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1. Indledning

Denne rapports formal er at afdaekke, hvordan et laesbart og brugbart leeremiddel til
erhvervsuddannelserne kan tage sig ud. Rapporten vil m.a.o. forsgge at pege pa, hvordan et
leeremiddel til en erhvervsuddannelse skal tilrettelaegges og bruges for at kunne fungere

hensigtsmaessigt i forhold til malgruppens forudseetninger og behov.

Med udgangspunkt i analyser af lzeremidler, der er udbredte pa fire forskellige
erhvervsuddannelser, vil vi pege pa medvinds- og modvindsfaktorer ved lzeremidlernes
udformning. Analysen vil bade anskue leeremidlerne ud fra teori om laeremidler samt
forskning i faglig laesning og leeremidlers leesbarhed. Vi vil forsgge at danne os et indtryk af,
hvordan leeremidlerne anvendes i den konkrete undervisning for at afdeekke, hvad
leeremidlets potentiale er i mgdet med faget, eleverne og underviserne. Denne del af
undersggelsen vil ogsa medvirke til at give et billede af, hvad der i undervisningen kan ggres
for at kompensere for leeremidlernes eventuelle mangler. Dette munder ud i en reekke forslag
til, hvordan modvindsfaktorerne kan blive til medvindsfaktorer gennem en revision af

leeremidlerne og gennem laerernes redidaktisering i undervisningen.

Dette fokus pa laesbarhed og leeremidler skal ses i sammenhang med implementeringen af
den nationale lzesehandlingsplan for EUD-omradet. I forbindelse med handlingsplanen er der
blevet uddannet et korps af leesevejledere, som kan fungere som brobygger mellem denne
rapports konklusioner og anbefalinger pa den ene side og underviserne i

erhvervsuddannelserne pa den anden side.
Dermed har rapporten to primaere malgrupper:

e Forlagene, som producerer leeremidler til EUD-omrddet. Forlagene vil i rapporten fa
opstillet en raekke kriterier for, hvordan et laesbart og brugbart leeremiddel kan

tilretteleegges til EUD-omradet.

o Lasevejlederne pd EUD-omrddet. Lasevejlederne vil fa en raekke redskaber til at
vurdere leeremidler i forhold til brugbarhed og leesbarhed set i relation til
malgrupperne. Saledes vil anskaffelsen af leeremidler kunne ske pa basis af en

kvalificeret vurdering. Ligeledes vil laesevejlederne kunne hente inspiration til at



vejlede underviserne bade om de problematikker, der knytter sig til de eksisterende
lzeremidler, og hvordan der i undervisningen kan kompenseres for eventuelle

svagheder ved laeremidlerne.

I regeringens globaliseringsstrategi pegedes pa en raekke problemer ved
erhvervsuddannelserne. Bl.a. mentes frafaldet pd erhvervsuddannelserne at veere for stort.
Dette skal ses i forhold til regeringens ambition om at mindst 85 pct. af alle unge skal

gennemfgre en ungdomsuddannelse i 2010 og at tallet skal op pa mindst 95 pct.i2015.

[ strategipapiret haevdedes ogs3, at savel fagligt steerke som unge med svage forudsaetninger
ikke blev tilgodeset i tilstraekkelig grad af erhvervsuddannelserne. Lgsningen pa dette
problem var bl.a. at trindele erhvervsuddannelserne, sd bade de dygtigste, svageste samt

mellemgruppen kunne fa udbytte af undervisningen.

Ydermere mente regeringen at frafaldet kunne mindskes ved at ggre erhvervsuddannelsernes

grundforlgb mere fleksibelt og praksisneert.

Disse tiltag kan siges at skaerpe kravene bade til de leeremidler, der anvendes i
erhvervsuddannelserne og til de undervisere, der bruger leeremidlerne. Nar undervisningen
trindeles, skal leeremidlerne ideelt set rumme mulighed for differentiering i forhold til
undervisningen savel som i forhold til elevernes leesekompetencer. Slutméalene pa de enkelte
niveauer er forskellige, men oftest bruges den samme grundbog til alle niveauer. Det betyder,
at underviseren selv ma differentiere iforhold til bogens indhold. Der ligger sdledes en stor

opgave pa undervisernes skuldre.
Det er vores hab, at denne rapport kan hjalpe til at Igse nogle af de naevnte problemstillinger.

Rapporten er blevet til i et samarbejde mellem Laeremiddel.dk og Nationalt Videncenter for

Laesning.
Rapporten er udformet af

Dorthe Carlsen. Lektor ved UC Syd, Udvikling og Forskning, projektmedarbejder ved
Laeremiddel.dk

Stig Toke Gissel. Lektor i dansk ved UC Lillebaelt, projektmedarbejder ved Laeremiddel.dk.



Kristine Kabel. Lektor i dansk ved UCC, projektmedarbejder ved Nationalt Videncenter for

Laesning.



2. Projektdesign

Rapportens mal om at afdaekke, hvordan et laesbart og brugbart leeremiddel til
erhvervsuddannelserne kan tage sig ud, sgger vi indfriet gennem et projektdesign, der
triangulerer flere forskellige analysetilgange til det samme genstandsfelt (leeremidlet). Dette

vil vi redeggre naermere for i det nedenstaende.

Udgangspunktet er en leeremiddel- og leesbarhedsanalyse af fire grundbgger (leeremidler)
som taenkes at repreesentere fire forskellige uddannelsesgrene i EUD-regi. Fglgende

lzeremidler er udvalgt med henblik pa dybdegdende analyse:

e Social- og Sundhedshjzlper, bd. 1-3 (2007). Af Lisa Carstensen, Kirsten Mgller og Inger
Vibeke Svanekier. 6. udg. Munksgaard. Social- og sundhedshjzelperuddannelsen.

e Murerbogen (2008). Af Steen Johansen, Sgren Ebdrup og Hans Ulrik Mgller. 4. udg.
Erhvervsskolernes forlag. Teknisk skole, mureruddannelsen.

e Danmark i en global verden. Samfundsfag E, D & C (2008). Af Lundgren og Willesen. 2.
udg. Systime. HG.

e Planteproduktion (2007). Af Lotte Ipsen. 2. udg. Landbrugsforlaget. Landbrugsskolen.

Leeremidlerne er udvalgt af den projektgruppe, som varetager det store FOU-projekt om
udvikling af laesning, laesefeerdigheder og laesevejledning i EUD-uddannelserne.
Projektgruppen, der pa samme tid har fungeret som opdragsgivere, modtagere og

referenceramme for vores undersggelser, bestar af fglgende medlemmer:

e Lisbeth Mulvad - BC Horsens

e Doris Nielsen - Danske Landbrugsskoler

e Charlotte Kglle Jgrgensen - SOSU Greve

e Torben Bent Iversen - VIA University College

e Jgrgen Skovhgj - IBC Fredericia

Desuden har Klara Korsgaard og Thomas Illum Hansen fungeret som ansvarlige i forhold til

henholdsvis Nationalt Videncenter for Laesning og Laeremiddel.dk.
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[ 1gbet af projektperioden er to mgder afholdt i projektgruppen. Det geelder et opstartsmgde i

august 2009 og et midtvejsmgde ultimo oktober 2009.

Projektets resultater formidles ud over i neervaerende rapport, i forbindelse med oplaeg pa en

national konference for laesevejledere i april 2010.

Som sagt er de fire laeremidler udvalgt at projektgruppen. Leeremidlerne er valgt ud fra et
udbredelseskriterium; det er vigtigt at leeremidlerne har en vis udbredelse i de
repraesenterede uddannelser. Det er ligeledes projektgruppen der har udpeget og formidlet
den fgrste kontakt til de leerere, der indgar i undersggelsens observationsstudier og
interviews. Vi er opmeerksomme p4, at dette kan udggre en bias i forhold til undersggelsens
resultater. Sa leenge vi er eksplicitte herom og opmaerksomme herp3, ser vi ikke noget

validitetsproblem i denne selektion.

Det ligger afsenderne af denne rapport steerkt pa sinde at understrege at formalet med
undersggelserne pa ingen made har veeret at udstille, kritisere eller stigmatisere hverken
leeremidler, leerere eller elever! Undersggelsen rummer, hvilket ligger i forleengelse af selve
undersggelsens opdrag, en raeekke kritikker af leeremidlerne og til dels brugen af
leeremidlerne. Vi vil opfordre til at man ikke laeser dette som sarlige problemer, der kun
vedrgrer de udvalgte leeremidler. Som analyser, undersggelser og anbefalinger vil vise, er der
en lang rakke fzellestraek mellem leeremidlerne, som ggr, at vi godt tgr sige, at en raekke af de
problemer og problemstillinger som naervaerende undersggelse peger p3, kan siges at veere
generelle for leeremidler til EUD-omradet. Vi saetter stor pris pa den velvillighed og

nysgerrighed vi har mgdt i forbindelse med projektet hos bade forlag og undervisere.

Som det fremgar af sdvel vores projektdesign som vores analyser, har vi haft fokus pa de
potentialer (og problemer) som lzeremidlerne og undervisningen med disse byder pa. Men det
betyder ogsa at vores undersggelse har en reekke begransninger. Vi har fx ikke haft mulighed
for at undersgge elevernes laeseforstaelse af de pageeldende leeremidler. I en enkelt af
analyserne indgar dette aspekt dog. Det geelder analysen af SOSU-grundbogen, men dette er
kun muliggjort da der er overlap mellem naervaerende analyse og en specifik analyse bestilt af

Munkgaard Danmark.
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Det samme ggr sig geeldende med fx analysen af leeremidlernes opgaver. Vi har analyseret
disse som de fremtraeder, men begraensningen bestar i, at vi ikke har haft mulighed for at
undersgge hvilken effekt opgaverne har pa elevernes leering - og har derfor ikke mulighed for
at vurdere disse i forhold hertil. Analysen af opgaverne vil derfor ogsa veere en analyse af

hvilke potentialer opgaverne rummer - specielt i forhold til en videnstaksonomi.

2.1 Handling som udgangspunkt for handlingsanvisninger
Rapporten og projektets ambition er at na frem til en reekke handleanvisninger. Men at

udforme handleanvisninger kraever sensitivitet over for den kontekst, som
handleanvisningerne skal fungere i. Vi har derfor fundet det ngdvendigt at triangulere vores

leeremiddelanalyser med samtaler med undervisere og observationer af leeremidlet i brug.

Undervisernes erfaringer

Vi har valgt at gennemfgre interviewsamtaler med de undervisere, hvis praksis vi observerer.
Der er begreensede midler afsat til empiriske studier i dette projekt. Alligevel mener vi det er
vigtigt at prgve at forsta nogle af de erfaringer, som underviserne sidder inde med. Det er
underviserne, der i hverdagen omgas eleverne og lzeremidlerne. Disse erfaringer forsgger vi
at fa indblik i ved at tale med underviserne. Vi kalder det bevidst for interviewsamtaler.
Metodisk og videnskabsteoretisk laegger vi os i forleengelse af Steiner Kvales kvalitative
forskningsinterview (se referenceliste), men betoner ved at benaevne interviewene
"interviewsamtaler” et konstruktivistisk stasted. I interviewsamtalen udvikles viden i dialog
mellem interviewer og den interviewede. Interviewguiden er derfor ikke udtryk for en lang
raekke spgrgsmal som skal besvares af den interviewede, men er snarere at betragte som en
rekke ngglepunkter, vi som undersggere gnsker samtalen skal tematisere (se spgrgeguide i

bilag 1). Hermed ogsa sagt at vores interviews er lav-strukturerede.

At se leeremidlet i brug
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Observationer har vi gennemfgrt med henblik pa at fa indsigt i hvordan leeremidlet fungerer i
brug. Om og hvordan leeremidlet er med til at seette scenen i undervisningssituationen.
Observationerne er gennemfgrt som feltobservationer; det vil sige at vi er taget ud pa
skolerne og har fulgt undervisningen i kortere eller leengere tid. Vores tilgang har veeret aben:
vi har fortalt savel undervisere som elever hvorfor vi fglger undervisningen. Som
observatgrer har vi bestraebt os pa at veere ikke-deltagende; vel vidende at alene vores
tilstedeveerelse vil have indflydelse pa undervisningens gennemfgrelse. Endelig har
observationerne varet ustrukturerede; vi har eksplorativt, nysgerrigt og dbent iagttaget hvad
der sker, nar leeremidlet saettes i spil i undervisningen. Observationerne kommer herved til at
fungere som en anden stemme end tekstens i leeremiddelanalyserne. En stemme der kan veere
med til at be- eller afkraefte, hvad vi umiddelbart ser i lzeremidlerne. Det er vigtigt at pointere
at mdlet med observationer og interviews ikke er at vurdere den enkelte undervisers praksis,

ej heller elevernes kunnen eller leering. Vores fokus er leeremidlet.

Savel observationer som interview er optaget enten som film og/ eller lydoptagelser. Disse er
ikke transskriberet. I det omfang vi referer til eller citerer fra vores feltobservationer, sker

dette med udgangspunkt i film- og/ eller lydoptagelser.

Validitet og generaliserbarhed

Som skrevet indledningsvis er det projektets ambition at fremskrive en reekke
handleanvisninger der kan gge leesbarheden af de valgte laeremidler. Men ambitionen rakker
herudover ved ogsa at ville give nogle mere generelle handleanvisninger, som henholdsvis
undervisere, forlag og leeremiddelproducenter kan fglge. Spgrgsmalet er hvorvidt det med
udgangspunkt i de gennemfgrte analyser er muligt at generalisere. Det mener vi det er - men
samtidig at det er vigtigt at veere opmarksom pa, hvad der kan generaliseres. Spgrgsmalet om
generaliserbarhed er velkendt inden for kvalitativ forskning, og vores svar pa om det er validt
at generalisere i naervaerende projekt, laegger sig da ogsa i kglvandet pa disse diskussioner (se
fx Kvale: 225 ff). EUD daekker mere end 100 uddannelser - hver med mange fag. Er det muligt

at udsige noget generelt, som kan gealde leesbarheden af alle teenkelige leeremidler hertil? Nej.
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Men det er muligt med udgangspunkt i de fire dybdegdende lzeremiddelanalyser trianguleret
med observationer og interviews forankret i forskning i lzeremidler og leesning/
leeseforstaelse at sige noget mere generelt om laesbare leeremidler til EUD-omradet.

Generaliseringen er altsa at forsta som en begrebslig generalisering.

3. Mdlgruppens laesefaerdigheder

Et vigtigt pejlemaerke i forhold til en vurdering af EUD-leeremidlernes hensigtsmaessighed er en

afdeekning af modtagergruppens leesefaerdighed. Til dette formal kan PISA give nogle indikationer.

12006 gennemfartes den sakaldte PISA 16%. Projektet havde til formal at afdeekke hvordan unge i
forskellige ungdomsuddannelser klarer sig pd en raekke omrader, herunder laesning. Af de 390 elever
pa EUD, der var med i undersggelsen, gik 48,4% pd uddannelser, som har med handel at ggre, 30,3%

pa tekniske uddannelser, mens de sidste 20,8% gik pa andre EUD-grene.

Et af resultaterne af undersggelsen var, at der er 16,6 % af de unge pa erhvervsuddannelserne, der

ikke opnar funktionel lzesekompetence. I figur 1 ses elevernes kompetenceniveau i laesning fordelt pa
de forskellige uddannelser. Elever der placeres under niveau 2 (dvs. niveau 1 og 0) er dem, der savner
funktionel l&esekompetence. Dermed er det tydeligt, at EUD optager en del elever, som har problemer

med at leese og meget fa elever pa hgjeste leeseniveau.

Niveau 0 1 2 3 4 5
Folkeskoler/

Frie skoler 4,4% 11,7% 28,4% 35,4% 19,0% 1,0%
Efterskoler 2,0% 5,9% 25,2% 37,0% 22,8% 7,1%
Gymnasiale 0,0% 0,4% 4,1% 26,9% 46,1% 22,3%
EUD 3,8% 12,8% 31,7% 34,8% 15,5% 1,4%
Figur 1

Det skal naevnes, at de ca. 5 %, der ikke umiddelbart fortsaetter i en ungdomsuddannelse, ikke er med i
statistikken. Antager man, at mange af disse har laesevanskeligheder, og at en relativt stor del af disse

vil sgge ind pa erhvervsuddannelserne, vil tallet reelt vaere hgjere.
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Der er betydelige forskelle mellem uddannelsesretningerne inden for erhvervsuddannelserne:

Niveau 0 1 2 3 4 5

EUD-handel | 3,1% 13,6% 36,1% 36,6% 9,4% 1,0%
EUD-teknisk | 6,8% 11,0% 30,5% 33,1% 16,9% 1,7%
EUD 0,0% 14,8% 29,6% 35,8% 18,5% 1,2%

Figur 2

PISAs malinger af leesefeerdighed kan betragtes som en god indikator for unges mulighed for at

gennemfgre en ungdomsuddannelse. Figur 3 viser, at jo lavere laesefaerdighedsniveau, jo stgrre er

andelen, som befinder sigi restgruppen. Restgruppen omfatter personer uden nogen formel

uddannelse ud over grundskolen.

Uddannelsesm aessig status i 19-ars alderen for unge opdelt
efter laesefaerdighedsniveau i 9. klasse.

100%

80% -

60% -

40% -
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m Restgruppe
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=l gang
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0 Gennemfert
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o Uklar position
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Kilde: Forlgbsundersagelsen af unge fadt i 1984 (FISA-Longitudinal).

Figur 3

Dines Andersen konkluderer:

Ndr de unge pad niveau 1 og derunder bliver karakteriseret som personer, der vil have vanskeligt ved at

anvende deres laesning som et redskab i deres fortsatte uddannelse og i deres fremtidige arbejde, sd er det
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altsd en meget rammende beskrivelse. Det viser sig faktisk, at unge med ringe forudssetninger, har

sveerere ved at gennemfgre en uddannelse.l

Det positive ved resultatet er, at hver femte pa leeseniveau 1 og hver tiende pa niveauet under rent
faktisk har gennemfprt en ungdomsuddannelse, hvorved det altsa er muligt at trodse ringe

forudsaetninger.

Disse sammenhange kan saledes siges at have stor relevans for udformningen af leeremiddelteksterne

til EUD-omradet.

[ analyserne af de fire leeremidler til EUD vil den viden, vi har kunnet fremskaffe om laesefeerdigheder

pa de enkelte uddannelser, fremga.

4. Leeremiddelanalyse

Laesbare leeremidler

Udgangspunktet og opdraget for naerveaerende projekt og rapport er en undersggelse af leesbarheden i
udvalgte leeremidler til EUD-omradet. Men efterhdnden som projektet er skredet frem, er vores
ambition skredet i retning af samtidig at forsgge at indkredse og forsta, hvad der sker i samstillingen af
laesbarhed og lzeremiddel. Hermed sagt at vi mener, at det gennem vores undersggelser er blevet
tydeligt at 'leesbare leeremidler’ er mere end blot laesbarhed i leeremidler. Dette teoretiske perspektiv
vil vi vende tilbage til efter teoriafsnit om lzesbarhed og leeremidler samt analysen af udvalgte

leeremidler.
Laremiddel - middel til laering

En bog, en cd-rom, en liftsele, en murske, et halmstr3, en frisgrkam og et opgaveark. [ vores brede
definition kan alle disse ting veere lzeremidler - vel at maerke nar de bringes ind i en
undervisningsmaessig sammenhang med henblik pa at bidrage til elevernes lzering. I dette projekt
definerer vi leeremidler som midler, der bringes ind i undervisnings- og laeringssammenhange med
elevers lzering som mdl. Laeremidler er derfor i denne sammenhang en slags brugsgenstande - de skal
bruges af undervisere og elever med det mal, at eleverne skal lzere sig det faglige stof og tilegne sig de

kompetencer, som kraeves i det pageldende uddannelsesforlgb.

Men som mangfoldigheden ogsa viser, er leeremidler et overbegreb for en lang raekke forskellige

laeremidler. Her skelner vi overordnet mellem didaktiserede og ikke-didaktiserede lzeremidler.

1
Andersen, s. 4
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Didaktiserede laeremidler er laeremidler der er produceret som lzeremidler. Det vil sige lzeremidler, der
har en lzeremiddelforfatter/ en leeremiddelproducent og et forlag som afsender - og en laerende som
modtager. Ikke-didaktiserede leeremidler er fx en (dokumentar)film, der ikke er produceret til
undervisningsbrug, men som bringes ind i undervisningen, fx i forbindelse med casearbejde. Et
eksempel pa et ikke-didaktiseret laeremiddel kan ogsa veere en ggdningsplan, der pa landbrugsskolen
traekkes ind i undervisningen og ggres til genstand for undervisning. Speendingsfeltet fra didaktiseret
til ikke-didaktiseret vedrgrer sdledes hvem der didaktiserer og hvorndr, men ogsa graden af
didaktisering. Et hgj-didaktiseret leeremiddel er fx en grundbog, der i en indledning fortzeller lzereren
hvordan undervisningen teenkes gennemfgrt og evalueret - og som undervejs i leeremidlet fx har
forskellige opgaver, der skal fd lzeseren til at reflektere over det leeste. Et lav-didaktiseret leeremiddel
er fx en dokumentarfilm, der er produceret med henblik pa at blive inddraget i en
undervisningssituation og som tilpasset modtageren (adapteret) fortzeller om et sagsforhold, men som
ikke giver yderligere anvisninger pa hvordan og hvorfor filmen teenkes anvendt. Eller sagt pa en
anden made: ikke-didaktiserede leeremidler didaktiseres naturligvis ogsd i leererens undervisning. Her
refereres alene til, at leeremidlet ikke er didaktiseret fgr det kommer i leererens haender. Ogsa
didaktiserede lzeremidler didaktiseres af leereren. Dette kalder vi for redidaktisering?. I dette projekt
koncentrerer vi vores analyser og anbefalinger om didaktiserede laeremidler. Didaktiske leeremidler
kan veere didaktiserede pa nogle omrader, men er det ikke ngdvendigvis pa alle. I forhold til
anbefalingerne til brug af leeremidler senere i denne rapport, introducerer vi yderligere en skelnen -

nemlig skellet mellem didaktiske laeremidler og redskaber.

Undervisning kan ses som et samspil mellem laerer og elev(er) omkring et givet indhold. Nogen vil

leere nogen noget. Dermed er der tre dimensioner, hvorved laeremidler kan analyseres og vurderes:

2 Hansen, Jens Jgrgen indkredser begrebet redidaktisering om den proces der pagar, nar leereren planlaegger,
gennemfgrer og evaluerer undervisning med et didaktisk lzeremiddel. Se Hansen: Mellem didaktik og design, ph.d.-
afhandling og videre i endnu upubliceret artikel i projekt Laeeremidler om laeremidler.
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Viden

Indhold

Laering

Leerer

Didaktiske leeremidler giver i princippet (det geelder nemlig ikke alle de i rapporten analyserede

leeremidler) et bud pa

hvad eleven skal leere (leeremidlets vidensdimension),

Undervisning

Elev

hvordan eleven skal leere det (lzeremidlets lzeringsdimension) og

hvordan undervisningen kan planleegges, gennemfgres og evalueres (leeremidlets

undervisningsdimension).

I modsaetning hertil er redskaber netop redskaber, der er kendetegnet ved ikke at have en indskrevet

intentionalitet; redskaber vil ikke som sddan noget bestemt med laereren eller eleven. Redskaber kan

facilitere og evt. kompensere i undervisnings- og leeringssammenhaenge. Vi skelner her mellem

forskellige typer laerings- og undervisningsredskaber:

e Faciliteringsredskaber - redskaber der ggr processer lettere (fx tekstbehandling,

multimedieprogrammer, mind-map-programmer osv.)
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e Kompenserende redskaber - redskaber der ggr processer mulige (fx programmer til

oplasning)
Udgangspunktet for analysen er at spgrge: Hvilken type lzeremiddel har vi med at ggre?
e Didaktiseret/ikke-didaktiseret?
e Lzremiddel eller redskab (evt. begge)?
Vekseluddannelser

De uddannelser, som de analyserede lzeremidler henvender sig til, er alle vekseluddannelser. Dvs. at
der skiftes mellem skoleundervisning og praktikuddannelse. Skoleundervisningen skal "pa en
helhedsorienteret made omfatte bade praktisk og teoretisk undervisning med henblik pa at give
eleverne forngdne generelle og specielle kvalifikationer”, som szetter dem i stand til at udfgre

erhvervets funktioners.

Det har i mange ar veeret til diskussion, hvordan vekseluddannelserne bedst forbereder elever og

studerende til udgvelse af deres fremtidige erhverv.

Hilde Hiim og Else Hippe har i deres bog "Didaktik for fag- og professionsleerere” taget netop denne
problemstilling op. Problemet for bade erhvervs- og professionsuddannelserne har veeret at fa teorien,
som formidles i skoleundervisningen, og praksis, til at udggre en helhed i undervisningen. Hiim og
Hippe skriver: "Hensigten er refleksion i og over praksis med henblik pd at praksiserfaringerne ikke
fremstdr som uproblematiserede ,handelser” og den teoretiske leering ikke som et virkelighedsfjernt
pensum der tilegnes for skolens og eksamens skyld, og som uden for denne sammenhaeng ikke

reprasenterer nogen vaerdi.”

Hiim og Hippe sgger med begrebet erhvervskundskab at ramme den helhed af kundskaber der knytter
sig til det at lzere et fag og uddanne sig til et erhverv. Uddannelsen skal baseres pa en analyse af hvad
eleverne har brug for i deres erhverv og teoriundervisningen ma ikke fremsta som fjern i forhold til
det eleverne mgder i praksis. Bestraebelsen er i en bred forstand at indfange alle professionens eller

erhvervets mange dimensioner, bade de konkrete praktiske og de mindre handgribelige teoretiske.

Et kig pd kompetencemalene for de forskellige erhvervsuddannelser vidner om, at eleverne skal ende

med at kunne udfgre ret komplekse opgaver. De forskellige erhverv kan ikke reduceres til blot at

* Bekendtggrelse af lov om erhvervsuddannelser. LBK nr. 1244 af 23/10/2007. Gzeldende.
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kraeve handelag, praktiske faerdigheder og rutiner. Kravene til erhvervsudgverne omfatter ofte skgn

som baserer sig pa teoretisk indsigt.

Hvis undervisningen blot former sig som indlaering af lukkede manualer til handtering af diverse
praktiske opgaver, sa er eleverne ikke klaedt pa til at tackle virkelighedens komplekse situationer. De
er ikke traenede i at tilpasse deres viden i forhold til situationer, som ikke passer klokkeklart til
handleanvisningerne. Hiim og Hippes lgsning pd dilemmaet er bl.a., at undervisningen og dermed
leeremidlerne kan tage udgangspunkt i den konkrete virkelighed, fx i form af caseopgaver. Hermed
bliver eleverne konfronteret med situationer, som minder om virkeligheden, men pa sikker grund.
Eleverne kan arbejde med at vurdere situationen, foresla handlinger og sammen med underviseren
evaluere resultatet. Pa basis af en konkret virkelighed kan eleverne sdledes ga induktivt til veerks,

bruge teorien til at handtere praksis og derigennem opbygge erhvervskundskab.

Laesbare leeremidler - analyse

Analyserer man snaevert lzesbarheden i et lzeremiddel, vil man maske udelukkende koncentrere sig om
en analyse af leeremidlets tekster. I dette projekt arbejder vi imidlertid som naevnt med et mere
integreret syn pa leeremidlets laesbarhed. Det betyder at vi i analysen ser pa laeeremidlet i sammenhaeng
med bade brugerne og brugen af l&eremidlet, afsenderne af la&eremidlet samt de rammer der er omKkring
leeremidlet i form af bekendtggrelser mv. Nedenstdende figur viser de elementer et leeremiddel kan

anskues i relation til:
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Formelle
bestemmelser om
faget og uddannelsen

Forlag, Learemiddellzaser,

lzeremiddelproducent, —— —— elev, studerende,

laeremiddelforfatter Laremlddel underviser

Learemiddelpraksis,
lzeremidlet i brug

Figur 4. Leeremiddel-analyse-kontekster

Modellen er et yderst forsimplet bud pa de kontekster, der omgiver laeremidlet. Blot for at illustrere
kompleksiteten kan man spgrge, om det er muligt at analysere et leeremiddels relation til love og
bekendtggrelser uden samtidig at undersgge hvilke nationale (og méske internationale - OECD osv.)
uddannelsespolitiske diskurser disse omgives af. Man kan ogsa med rette spgrge, om det er muligt
eller rimeligt at analysere et leeremiddel an sich - uden at inddrage den praksis, som laeremidlet
betragtet som brugsgenstand netop er en del af? Ved vi ikke, at leeremidler anvendes meget forskelligt
af forskellige undervisere? Og at effekten - her forstaet som elevernes laering af og med det

pagaeldende leeremiddel - vil veere athaengig af leererens praksis?
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Vi mener alligevel at det giver mening at analysere lezeremidlet i sig selv. Laeremidlet anskuet som det
middel, der stilles laerere og studerende pa den pagaeldende uddannelse i det pageeldende fag til
radighed. Her vil vi i gvrigt henvise til diskussionen i arbejdsgruppen i FoU- projektet Afdeekning af
behov for undervisningsmaterialer til elever med laese- og skrivevanskeligheder

http://www.emu.dk/erhverv/laesevejledning/uvmat/diskussioner.html.

[ valget af analysestrategi kan man veaelge at inddrage en eller flere af disse komponenter. [ det aktuelle
projekt har vi i samrad med styregruppen valgt at lzegge fokus pa analysen af leeremidlet an sich -
leeremidlet betragtet som (i videste forstand) en tekst - men trianguleret med observationer af
undervisning og interview med undervisere. Dette kommer vi tilbage til dels i operationaliseringen af

leeremiddelanalysen og dels i de metodiske overvejelser over observationer og interviews.
Laremiddelanalyse

Inspireret af procesmodellen til analyse og vurdering af leeremidler* og de tre analysedimensioner i
didaktiske leeremidler> og har vi valgt at strukturere analysen af de valgte leeremidler i fglgende fem

hovedpunkter:
1. kontekst

2. karakteristik

w

analyse

-

praksisanalyse
5. vurdering
Kontekst

Hver analyse indledes med en kort praesentation af den uddannelse som det valgte leeremiddel indgar
i. Er der saerlige forhold, som ma teenkes ind i analysen? Det kan fx veere forholdet mellem teoretisk
undervisning og praktisk arbejde/ praktik, eller det kan vaere andelen af tosprogede elever,

kgnsfordelingen eller andet.

Karakteristik

4 Hansen, Thomas lllum. NGr man analyserer laeremidler. Under udgivelse i forbindelse med projektet Laeremidler om
leeremidler.

> Carlsen, Dorthe og Jens Jgrgen Hansen. At vurdere laeeremidler i dansk. Dansklzaererforeningens Forlag. 2009. Se fig. p.
10
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En kort karakteristik af det valgte leeremiddel: hvad bestar leeremidlet af? Er der tale om en bog, om
flere bgger, om tilhgrende cd-rom? Eksisterer der en leerervejledning, et opgavehaefte eller en
hjemmeside, som stgtter op om undervisningen i og med leeremidlet? Indgar leeremidlet i en serie -
eller er det et enkeltstdende leeremiddel? Hvilken status har laeremidlet i uddannelsen (bruges det fx af

"alle’ lzerere - eller kun af nogle fa)?
Laremiddelanalyse

Analysen tilrettelaegges langs de tre dimensioner: vidensdimensionen, undervisningsdimensionen og

leeringsdimensionen.

e Hvad skal eleven leere? Hvad er det lzeremidlets hensigt at lzere eleven? Hvad er det faglige

indhold?

e Hvordan skal eleven lzere det? Har leeremidlet et bud pa hvordan eleven skal tilegne sig det

faglige stof? For operationalisering af analysekriterier se afsnittet om opgaver (aktiviteter?).

e Hvordan skal undervisningen planlaegges, gennemfgres og evalueres? Giver leeremidlet bud

herpa?
Praksisanalyse

Afsnittet er en beskrivelse af la&eremidlet i brug og bygger pa vores observationer og interviews..

Hvordan bruger lzerer og elever leeremidlet?
Vurdering

Vurderingen knytter sig primeert til lzeremidlets laesbarhed, men ogsa til leeremidlets videns-, laerings-

og undervisningsdimension.
Handleanvisninger

Afsnittet fglger i forleengelse af vurderingen og formidles som en raekke forslag til hvordan
leeremidlets leesbarhed kan gges idet vi pa baggrund af vores indledende research antager, at der er

problemer med leeremidlernes leesbarhed. Handleanvisningerne formuleres inden for to hovedfelter:

e Handleanvisninger til underviseren (redidaktisering): Tilretteleeggelse af undervisningen med
det eksisterende leeremiddel. Ideer til hvordan leereren kan tilretteleegge undervisningen sa

laesbarheden og laerbarheden af og med laeremidlet gges:

o leeseforstaelsesfremmende aktiviteter (fx pa for, under og efterlaeseaktiviteter)
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o tilretteleeggelse af undervisningen

o inddragelse af forskellige undervisnings- og leeringsredskaber (fx

oplaesningsprogrammer og brug af lyd- og billednoter)

Handleanvisninger til forlagene: Anbefalinger ekstraheret af analyserne: hvad kan man som
leeremiddelforfatter, leeremiddelproducent og forlag have in mente ved kommende revisioner

og produktioner?
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5. Laeseteoretisk perspektiv

De analysekriterier, der vil blive anvendt i undersggelsen af grundbggerne til erhvervsuddannelserne,

er isaer hentet fra forskningsbaseret viden om hvad laeseforstaelse egentlig er og kraever af laeseren
samt forskning om teksters lzesbarhed. I analysen af leeremidlernes sproglige beskaffenhed vil

tilgangen veere inspireret af tekstlingvistik.

En interaktiv leesemodel
Inden for forskningen i leesning er man efterhanden naet til en vis enighed om, hvilke
kundskabsomrader der aktiveres, nar vi leeser en tekst. I nedenstdende model ses de sproglige og

kognitive processer, der arbejder parallelt, nar en laeser forsgger at fa en tekst til at give mening.6

/‘— Viden om verden \

Viden om sprog: Metabevidsthed
- Syntaks
- Semantik
- Pragmatik Den centrale
. Hukommelse for
meningsskabende
. tekst
. funktion
Viden om tekster / \
Grafem-fonem Ordkendskab:
kendskab
- Ordbilleder
- Ordforrad

Figur 5. En interaktiv leesemodel

[ midten ses den centrale meningsskabende funktion. Det er det punkt, hvor al information under
laesningen samles og fortolkes. Rundt om centrum ses de forskellige videnskilder, som aktiveres i

leeserens hukommelse, og som er forudsaetningerne for, at vi kan leese og forsta tekster.

® Fra Brudholm s. 24-26, men oprindeligt Linnea Ehri 1995.
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Hver af disse videnskilder kan i vurderingen af et lzeremiddel bruges som pejlemaerker for lzeremidlets
tilgeengelighed. I de fglgende afsnit vil kort blive beskrevet hvordan, hvor og i hvilket omfang de
enkelte omrdader vil veere i fokus i denne undersggelse. I analysen vil formalet veere at se pa hvilke
krav laeremidlet stiller til lzeseren pa de enkelte kundskabsomrader, samt i hvor hgj grad leeremidlet

stgtter laeserne pa de enkelte omrader.

De konkrete redskaber, som i analysen kan afdaekke leeremidlets tilgeengelighed i forhold til de naevnte

omrader er samlet efter denne teoretiske gennemgang.

Grafem-fonem-kendskab

Omradet Grafem-fonem-kendskabet omhandler en afkodningsstrategi, som iszr er central, nar bgrn
laerer at laese. Den bestar i at omsaette bogstaverne i et ord til lyde og derefter danne en syntese af

lydene. Voksne bruger denne strategi ved ukendte ord.

Omradet Grafem-fonem-kendskabet er ikke umiddelbart relevant i forhold til en analyse af lzeremidler
til EUD. For langt de fleste elever pa erhvervsuddannelserne er afkodning af enkeltord ikke det, der
skaber problemer. Skulle man ggre leeremidlet lettilgaengeligt for de fa elever med
afkodningsvanskeligheder, sa skulle man overveje at ggre flere ord lydrette, som man fx ser det i
begynderlaesningsmaterialer. Dette vil veere noget neer umuligt at implementere i en fagtekst for

voksne.

Men omradet er i hgj grad relevant i forhold til de dyslektiske elever. Ifglge Carsten Elbro er
ordblindhed (dysleksi) netop "markante vanskeligheder med at laere at bruge skriftens lydprincip”. Da
teksten i leeremidlerne ikke kan tage hgjde for disse elever, vil dette omrade komme i spil i forhold til
multifunktionalitet og leeremidlets mulighed for at spille sammen med specialtilbud for laesesvage
elever, fx kompenserende it-redskaber. Men det er vigtigt at understrege, at det er den enkelte

undervisers og de enkelte uddannelsesinstitutioners opgave, at tilgodese disse elever.

Ordkendskab

Omradet Ordkendskab refererer til hvor mange ord laeseren kender og forstar. Ordforradet er den
vigtigste enkeltfaktor i forhold til leeseforstaelse.” I enhver fagtekst vil optraede nye begreber, som
laeseren skal tilegne sig. Spgrgsmalet er, hvordan nye begreber sgges formidlet til modtageren.
Desuden kan en fagtekst ud over den faglige terminologi, som laeseren skal tilegne sig, stille stgrre eller

mindre krav til laeserens generelle ordkendskab.

7 Carsten Elbro 5.180 Leesning og laeseundervisning
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Specielt for tosprogede er det et problem, at leeremidlets intenderede modtager er en
modersmalssproget elev. Det ordkendskab, som et sddant leeremiddel forudsaetter, giver tosprogede

seerlige udfordringer.

Viden om tekster

Omradet Viden om tekster omhandler, at eleven kender de konventioner som tekster er opbygget pa
basis af. Iseer genrekendskab er vigtigt. Dette ggr nemlig at eleven i sin laesning kan tilpasse sin
laesestrategi til tekstens karakteristika og har en fornemmelse for, hvordan teksten er bygget op, og
hvilke sproglige traek der typisk vil optraede i teksten - helt ned pa enkeltordniveau. Hver genre har
saledes en raekke karakteristika, der adskiller den fra andre genrer: Genren har et bestemt socialt
formal og kan ses som en bestemt made at ggre noget pa gennem sprog, der vil veere en bestemt

overordnet struktur eller organisering, og der vil vaere sproglige traek, der er typiske for genren.8

Det er centralt for laeseren at fa fat pa, hvad en bestemt tekst gar, for dette overordnede formal vil sive
ned i strukturen og de sproglige treek. Det vil med andre ord udvikle og stgtte aktiveringen af den

komponent, der nedenfor er benaevnt viden om sprog.

Ivar Braten skriver: »Forskjeller mellom lesere nar det gjelder kunnskapen om skriftsprak, er en kilde
til forskjeller dem imellom nar det gjelder leseforstaelse. Personer med god leseforstdelse har gjerne
bedre kjennskap til forskjellene mellom ulike sjangre end det personer med darligere leseforstaelse
har, og som et resultat av dette kan de lettere finne fram i og profittere pa lesingen av ulike typer

tekster (Vellutino 2003).« (Braten 2007: 66).

Inden for systemisk funktionel lingvistik er man overordnet interesseret i tre aspekter ved en tekst,
eller tre sakaldte metafunktioner. De tre aspekter er forskellige formal, som enhver tekst altid vil

varetage pa en eller anden made:

e Den ideationelle metafunktion drejer sig om, hvordan teksten udtrykker et indhold eller
betegner noget i verden. Denne funktion realiserer sprogets mulighed for at seette ord pa

verden og formidle informationer og erfaringer om verden.

e Den interpersonelle metafunktion drejer sig om hvordan teksten etablerer kontakt mellem
afsender og modtager; her er vaegten pa interaktionen mellem afsender og modtager.

Hvorledes de analyserede leeremidler varetager denne funktion analyseres iseer i

& Gibbons, 2009. Side 108.
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afsnittene, der beskeeftiger sig med positioneringen af modtageren. Men mange elementer
i et lzeremiddel har betydning her. Fx kan billeder veere med til at fa leeseren til at opfatte
et leeremiddel som indbydende ligesom eksempler, der tager afseet i laeserens hverdag kan

det.

e Den tekstuelle metafunktion drejer sig om, hvordan teksten danner en helhed, haenger sammen.
Denne funktion fokuserer saledes pa hvordan ord og setninger kittes sammen til en meningsfuld
tekst. Dette analyseres ved at se leeremidlernes sammenhang pa forskellige niveauer savel

sprogligt som strukturelt.

En genre kan siges at besta af tekster, som varetager en eller flere af de tre metafunktioner pa ensartet
vis. I denne rapport er opgaven at se pa fagtekster med ganske specifikke formal, nemlig uddannelse
til fire forskellige erhvervsfunktioner. Dvs. tekster, der anvendes inden for en fagligt specialiseret

sammenhang i uddannelsessystemet.

Viden om sprog

Omradet Viden om sprog ggr leeseren i stand til at tolke ud fra syntaks (seetningsopbygning), semantik
(ords betydning) og pragmatik (sproganvendelsen). Omradet Viden om sprog er et yderst centralt
element i forhold til teksters laesbarhed, og lzeremidlerne vil derfor blive analyseret med brug af en
bred vifte af tekstlingvistiske og grammatiske analyseredskaber. Fokus vil her veere pa hvorledes
saetningsopbygningen generelt er i leeremidlet (syntaks), hvorledes forholdet mellem ny og kendt
information tilretteleegges (tema-rema-analyse) og kohzesionen i og mellem satninger belyst ved

lzeremidlernes brug af konjunktioner og referencekoblinger.

Der vil i rapporten blive arbejdet ud fra et bredt sprogsyn, idet der bade ses pa verbalsprog og visuelt
sprog. I analysen inddrages ogsa multimodale analysekriterier i undersggelsen af laeremidlernes
tekster. Teksten daekker saledes ikke kun det verbalsproglige, men ogsa fx grafiske fremstillinger og
andre illustrationer i la&eremidlerne. Det vil her saerligt veere Gunther Kress og Theo van Leeuwens

forskning, der vil udggre det teoretiske perspektiv.

Ydermere er udgangspunktet funktionelt. Det er ikke tilfeeldigt at grundbggerne, vi analyserer, ser ud
som de ggr og bruger sproget som de ggr. De har alle et specifikt formal, som afspejler sig i teksten
niveauer - lige fra brugen af billeder til tekstens ordniveau. Men formalet kan vere realiseret mere

eller mindre hensigtsmaessigt.
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Teksthukommelse

Omradet Teksthukommelsen omhandler at eleven skal kunne huske det allerede laeste som jo udggr
baggrunden for den fortsatte tolkning og forstaelse. Hvorvidt lzeremidlet stiller store krav til laesernes
teksthukommelse vil ogsa blive analyseret under viden om sprog. En tekst der ikke tydeliggar
sammenhangen mellem afsnit eller en tekst som har meget lange og komplicerede satninger, vil stille
stgrre krav til laeserens teksthukommelse. Laserens hukommelse kan stgttes direkte i et givet
leeremiddel ved fx at hovedpunkter samles op efter afsnittene eller kapitlerne, at definitioner eller
seerligt vigtige afsnit markeres visuelt eller lign. Dermed vil en del af dette omrade blive deekket under

multimodalitet og layout.

Viden om verden

Omradet Viden om verden daekker laeserens forforstaelse, som er den baggrund som laeseren mgder
teksten med. Laeseren er ngdt til at sammenstykke tekstens elementer til en helhed, der giver mening,
og her er det ngdvendigt at leeseren ved noget om det teksten handler om. Omradet Viden om verden er
relevant i forhold til et leeremiddel pa flere mader. For det fgrste kan et leeremiddel stille stgrre eller
mindre Krav til laeserens forhandsviden om et givet emne. Formalet med fagtekster er at opbygge
skemaer og et begrebsapparat hos modtageren, men dette vil altid ske i interaktion med det leeseren
ved i forvejen. Skema er et begreb, der er hentet fra kognitionspsykologien og betyder en samling af
relevante oplevelser og viden, der knytter sig til et bestemt emne. For det andet kan laeremidler sgge i
stgrre eller mindre grad at aktivere leeserens relevante forkundskaber. Det er nemlig altafggrende for
leeserens forstdelse af en tekst, at laeseren far aktiveret de relevante skemaer, som er ngdvendige i
forhold til at kunne danne sig en forstaelse af teksten. Aktiverer laeseren ikke sin baggrundsviden eller
de ngdvendige skemaer, vil leeseren ikke kunne danne inferenser, dvs. leeseren vil ikke veere i stand til
selvstendigt at drage folgeslutninger og vil dermed risikere at blive haegtet af, nar teksten ikke

tydeligggr alle mellemregninger.

For tosprogede er det et problem, at de ofte mangler forkundskaber om emnet og tekstens kulturelle
indhold. Tosprogede kan have et andet syn pa verden og en anden kulturel baggrund end
tekstforfatteren og den gennemsnitlige modersmalssproglige elev. De begrebslige skemaer er dermed
til en vis graense kulturelt betingede. I hvor hgj grad leeserens kulturelle baggrund er i

overensstemmelse med den kulturelle kontekst, som teksten er skrevet ud fra og omhandler, har stor
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betydning for elevens udbytte af teksten®. Andetsprogslaesere har langt lettere ved bade at huske

tekster og drage inferenser, nar de har gode forkundskaber om tekstens emne?0.

Metabevidsthed

Omradet Metabevidsthed ggr at laeseren er bevidst om kvaliteten af sin forstdelse. Den metabevidste
leeser vil vaere klar over om det laeste giver mening og vere i stand til at szette sig et formal med
leesning. Hvis laeseren ikke har tilstraekkelig metabevidsthed, vil leeseren ikke opdage at forstaelsen
halter, og dermed vil lzeseren ikke tage relevante strategier i brug, som kan forbedre forstaelsen. Disse
strategier kan fx veere at laese langsommere, at tage noter og genlzese. En lettilgeengelig tekst kan
naturligvis mindske behovet for at laeseren er metakognitiv. Men hvis leeremidlet skal laegge op til at
lzeseren er metakognitiv, sa ligger det for en stor del i den didaktiske tilrettelaeggelse af leeremidlet.
Omradet metabevidsthed er, som det vil fremga af analyserne, centralt pa alle niveaueri et

leeremiddels tilrettelaeggelse.

% Carlsen s. 116.
1% yyvistendahl s. 155-156.
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6. AnalyseKkriterier

Med udgangspunkt i rapportens teoretiske perspektiv fglger her en neermere praesentation af de
analysekriterier, der vil blive anvendt. Preesentationen starter med et afsnit om hovedgenrer i
fagtekster, og herefter beskrives analysekriterierne ét for ét. Kriterierne er dog ordnet i seks
hovedgrupper. Det fagrste afsnit om hovedgenrer og de efterfglgende fem hovedgrupper optraeder

under overskrifterne:

e Genre: Er tekstens formal klart og hvilke genrer bruges?
e Hvordan er den faglige sprogbrug?

e Sezetningskoblinger og sammenhaeng i teksten

e Multimodale sammenhange

e Opgaverileremidler

e Positionering af modtageren
Til sidst fglger en tjekliste i kort form, der samler op pa de praesenterede analysekriterier.

[ analyserne vil vi benytte latinske grammatiske betegnelser, men anvendelsen vil ske med et

systemisk funktionelt perspektiv.

Genre: Er tekstens formal klart og hvilke genrer bruges?
Tekster kan opdeles pa mange mader, men i denne rapport arbejder vi som nzevnt med en

genreforstaelse, der er knyttet til et systemisk funktionelt lingvistisk perspektiv pa arbejdet med

tekster.

Inden for lzeseforskningen er det fglgende genreopdeling, der dominerer.!1

| Danmark ses det fx hos Arnbak (2003), desuden i nyere udgivelser om skriftlighed generelt, fx Mailand (2006) og
Mulvad (2009).
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Figur 5 Tekstaktiviteter er
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Kilde: Mulvad, Ruth. Sprog i skole. Laeseudviklende undervisning i alle fag. 2009:28
Teksters formal kan overordnet set vaere at:

e instruere, hvor teksten beskriver, hvordan man ggr noget. Formalet er, at fa andre til at

rekonstruere en begivenhedsrakke, som resulterer i et bestemt produkt.

e informere beskrivende, dvs. at beskrive et faenomen i forhold til et system og at ordne det efter
en bestemt logik, en taksonomi. Teksten formidler viden om et bestemt emne ved hjeelp af
definitioner, klassifikationer og beskrivelser. Teksten belyser generelle, feelles treek ved et

bestemt faenomen.

e berette, hvor teksten sgger at give laeseren oplysninger om noget der er sket, om en eller flere

heaendelser med det formal at informere eller underholde
e forklare, hvor et fanomens udvikling og arsagerne til det belyses.
» En sekventiel forklaring fokuserer pa de synlige faser i en udvikling.
« En arsagsforklaring gengiver teorier, som kan forklare faserne.
« En faktoriel forklaring ggr rede for faktorer der fgrer til et resultat.

* En teoretisk forklaring ggr rede for en teori og hvordan den virker.
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o argumentere (diskutere), hvor teksten sgger at overbevise modtageren om et eller flere

synspunkter.

For at laeseren skal kunne forholde sig aktivt under lezesningen og stgttes i forstaelsesprocessen er det

centralt, at den tekst, der laeses, har et klart formal.

[ leeremidler kan der optraede flere sma tekster pa samme opslag. En samlet leerebog kan derfor ikke
genrebestemmes entydigt i forhold til de fem naevnte formal. Men ofte vil kapiteloverskrifter eller

underoverskifter markere begyndelsen pa en ny tekst.

[ forhold til leeremidler er det relevant at se pa, om de enkelte tekster har et klart formal, eller om der
inden for det samme afsnit fx bade informeres og argumenteres pa en made, der ggr afsnittets formal

uklart. I sa fald kan det give problemer for leeseren.

Det vil derfor veere relevant at se pa, hvilke hovedafsnit teksten bestar af - er teksten organiseret pa en

made, der er hensigtsmaessigt i forhold til tekstens hovedformal?

Det er ligeledes relevant at se pa, om laeseren gennem fx kapiteloverskrifter eller underoverskrifter
guides til at genkende en teksts formal. Benyttes fx den samme overskrift enten indholdsmaessigt eller

typografisk, nar formalet er at instruere? I sa fald kan det statte leeseforstaelsen.

En teksts formal kan realiseres pa forskellige mader. Fx kan tekster der instruerer realiseres som
manualer til elektroniske apparater, madopskrifter, arbejdsinstruktioner inden for forskellige erhverv
osv. Instruerende tekster vil ofte indeholde et afsnit, hvor der informeres beskrivende. Det betyder
ikke, at disse tekster bestar af flere genrer. Centralt for genrebestemmelsen er at se pa tekstens
hovedformal - hvad teksten ggr. Det er det, der har betydning for, hvad leeseren skal have ud af teksten

og hvilke informationer i teksten, der er vigtige at leegge seerligt maerke til.

Det vigtige i forhold til leesbarhed er sadledes at se p3, om strukturen i fx en instruerende tekst er
realiseret pa en made, sa laeseren nemt kan finde de centrale informationer. I instruerende tekster vil
det slutprodukt, der kommer ud af det laeseren skal ggre, ofte praesenteres indledningsvist. I en
informerende beskrivelse vil fgrste afsnit ofte indeholde vigtige klassifikationer af det, der beskrives

nermere i de fglgende afsnit.

Som nzevnt i afsnittet "Laeseteoretisk perspektiv” er kundskaber om skriftsprog en central komponent
for leeseforstaelsen, og den kommer sjaeldent af sig selv. Derfor er kendskab til forskellige genrer og
deres formal, og til den struktur og sprogbrug der er knyttet hertil, vigtig at tilegne sig. Leeremidlet kan

stgtte dette fx ved konsistens i overskrifter og gennem metakommentarer, men ofte vil elevers
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tilegnelse af viden om tekster forega i undervisningen. Det kraever, at der i undervisningen sattes
eksplicit fokus pa dette. Hvordan det kan ske og hvad der kan fremhaeves vil uddybes i kapitel 8 om

brug af leeremidler.
Opsamlende ses pa:

e Med hvilket overordnet formal er teksten skrevet?

e Erteksten organiseret pa en hensigtsmaessig made?

e Stgttes leeseren gennem metakommentarer i at kunne bega sig i leeremidlet og forsta det de

leeser?

Genre og sprogbrug
En analyse af hvilke genrer der bruges i et leeremiddel, kan desuden give mulighed for at papege

hvordan andre genrer kunne bruges. Det forholder sig nemlig sddan, at visse genrer generelt er lettere
at leese end andre, fordi det er forskelligt hvor teet diverse genrer ligger pa elevernes hverdagssprog.
En beretning vil fx typisk veere kendetegnet ved at have personer som subjekt og at disse personer
udfgrer nogle handlinger (Borgeren skubber til hjzelperen, men hjelperen holder balancen, fordi han
stdr i gangstdende stilling). Denne made at bruge sproget pa ligger teet pa den made vi kommunikerer
paihverdagen. Anderledes forholder det sig med en typisk fagtekst; her vil teksten typisk have
begreber og nominaler som subjekt og disse vil ikke indga i processer, hvor de handler (En stor
understgttelsesflade sikres ved at anvende gang- eller bredstdende stilling eller en kombination af dem).

M.a.o. skjules agenten, det handlende subjekt, oftest i faglig diskurs.

En teksttype som fagtekster er sdledes forbundet med nogle bestemte sproglige traek, som kan give
udfordringer for leeseren. En fagtekst er karakteriseret ved at have mange tekniske termer,
definitioner, nominaliseringer, et formelt sprog og passivkonstruktioner. Disse vil i det fglgende blive
defineret og deres indflydelse pa en teksts laesbarhed vil blive beskrevet. At disse virkemidler bruges i
fagtekster haenger naturligvis sammen med tekstens formal. En fagtekst om samfundsfag kan ikke kun
handle om hvad konkrete politikere og borgere ggr; man er ngdt til at abstrahere og generalisere.
Tonen i en fagtekst skal ogsa helst veere saglig, da laeseren gerne skal have tillid til informationernes
veerdi. Der er ligeledes nogle tekstgkonomiske fordele ved fx at bruge nominaliseringer. Men i denne
rapport er fokus pa leeremidlernes laesbarhed, og derfor er det ngdvendigt bade at se pa de sproglige

virkemidlers potentialer og deres indvirkning pa tekstens tilgeengelighed for laeseren.
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[ anbefalingerne vil der komme nogle bud p3, hvordan leerebogsproducenter hensigtsmaessigt kan

foretage en afvejning af hensynene til hhv. tekstens overordnede formal og leesbarhed.

Hvordan er den faglige sprogbrug?

Ethvert fag har brug for praecise fagbegreber, som szetter fagpersoner i stand til at kommunikere
effektivt og entydigt med hinanden. For eleven som skal traede ind i den faglige diskurs, kan det derfor
vaere en udfordrende proces at tilegne sig et givet fags terminologi. Fagets grundbgger har delvist til

formal at introducere eleven for den faglige terminologi.

Fra grundskolen og eventuelt en ungdomsuddannelse vil laeseren have tilegnet sig nogle fagsproglige
ressourcer, men der vil sandsynligvis stadig veere en klgft mellem laeserens sproglige ressourcer og et
specialiseret fags made at bruge sproget pa. Der vil ofte vaere langt fra en hverdagsmade at bruge
sproget pa, knyttet til commonsense viden, til en faglig made at bruge sproget p3, knyttet til en

uncommonsense viden.

[ hvor hgj grad et fags fagsprog er praeget af teknikalitet, dvs. hvor langt fagterminologien ligger fra
elevernes hverdagssprog, er forskelligt fra fag til fag. Naturfaglige tekster er typisk praeget af hgj
teknikalitet. I samfundsvidenskabelige tekster bruges ogsa et fagsprog, men dette er typisk mindre

teknisk og ofte kendt fra en bredere samfundsmaessig diskurs (fx stemmeret, demokrati mv.).

Derfor er det i relevant at undersgge den faglige sprogbrug, nar det handler om at indkredse, hvad der
kan udfordre laeseforstaelsen. Det betyder ikke, at de saerlige fagsprogstraek, der findes i lzeremidler, er
et problem. Der er en grund til, at leeremidlerne har den sprogbrug, de har - de er knyttet til fagets

uncommonsense viden, til dets indhold:

»The function of specialized language is not just to use language in a pretentious way which excludes

the uninitiated. It is rather a necessary part of that knowledge.« (Edling 2006: 45)

Et kendskab til hvilke fagsprogstraek, der typisk vil kunne give forstaelsesproblemer, kan imidlertid
stgtte savel skribenter og redaktgrer af leeremidler som leerere. Den fgrste gruppe fordi der i nogle
tilfeelde kan lgses op for nogle traek eller pa anden made saettes et eksplicit og stgttende fokus pa dem i
et leeremiddels udformning. Den anden gruppe, leererne, kan i undervisningen foregribe

forstdelsesproblemerne ved ligeledes at saette et eksplicit og stgttende fokus pa disse fagsprogstraek.

Ofte vil det veere de samme traek, der kan ga igen i forskellige genrer, med stgrre eller mindre

dominans i teksten alt efter kontekst. Et feellestraek for en del fagsprog er, at det er praeget af
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abstraktion.12 Der vil for det fgrste ofte veere distance mellem afsender og modtager, i modsaetning til
fx en del talesprog eller hverdagsskriftsprog, hvor der kan veaere visuel kontakt eller fortrolighed
mellem deltagerne - situationen selv vil derfor bidrage med mening og konkretiseringer. For det andet
vil der veere distance mellem fagsproget og de forhold i virkeligheden, som der refereres til. Der er tale
om language as reflection i modsaetning til language in action. Fagsproget er ikke teet pa konkrete og

specifikke aktiviteter, men formidler en abstrakt og generaliseret viden.

De to former for distance kan siges at udspille sig pa skalaer, der pavirker maden sproget bruges pa.

Der er ikke enten tale om distance eller ikke, men om stgrre eller mindre grad af distance.

De fagsprogstraek, som analyseres neermere i denne rapport, gennemgas én for én i det naeste.

Teknikalitet

Fagbegreber er centrale i fagtekster, og ofte vil de ogsa blive beskrevet, fx i ordforklaringer eller i
teksten, hvor de bruges. Desuden vil der bruges tid pa dem i undervisningen. Nogle betegner
genstande eller fenomener, der kan rgres ved - dvs. specifikke genstande eller f&enomener, der let kan
fremvises i illustrationer eller i undervisning. Andre har et mere generelt indhold, der ikke er direkte
handgribeligt, fx »befolkning«. Mens andre igen er abstrakte, fx et »juridisk system, »destillation«
eller »opmuring«. De sidste to eksempler er som en del abstrakte fagudtryk dannet gennem sakaldt
nominalisering: at verber (aktiviteter) laves om til substantiver (f&enomener). Disse fagbegreber er
med til at forteette betydning og skabe en mere kompleks satning, som kan udfordre forstdelsen -
omvendt vil fagudtrykkene som naevnt ofte vaere i fokus i undervisning, og saledes vil tilegnelsen af

dem blive stgttet pa flere mader.

Selvom fagbegreber er enkeltord, vil en forstaelse af dem ogsa indebaere en forstaelse af den faglige
ordning af verden, som udtrykkes i dem. De vil med andre ord ofte kraeve indsigt i et fags
taksonomi(er). Betegnelsen teknikalitet deekker saledes bade fagbegreber (»technical terms«) og den

faglige made at ordne verden p3, som udtrykkes igennem disse. Lingvisten Jim Martin skriver:

»specialized knowledge is not just a set of technical terms. The terms imply taxonomies which
organize reality differently to common sense. Understanding technical discourse means being familiar
with these spezialised taxonomies and the principles which led to their construction.« (Martin

1993:205, efter Edling 2006: 55)

12 Abstraktion kan defineres pa forskellige mader. Her sker det med udgangspunkt i rapportens lingvistiske perspektiv.
Se bl.a. (Edling 2006:49) eller (Gibbons 2006a: 32-41).
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De faglige taksonomier ggres ofte ikke synlige, men de er kendetegnet ved at adskille sig fra en
commonsense viden. | hverdagen vil de fleste fx kunne tale om blomster ud fra deres farver, fx rgde

eller gule roser, mens en anleegsgartner vil ordne blomster i andre kategorier end farvekategorier.

I fag ma stoffet organiseres pa en made, sa teksten bade kan fokusere pa specifikke faglige fenomener
samtidig med at eleven er i stand til at se forbindelsen fra det ene feenomen til andre feenomener inden
for samme faglige omrade. Saledes vil modtagerens forstaelse gges ved at stoffet ordnes i over- og
underkategorier. Gennem et leeremiddels udformning skal der altsa opsta tydelige taksonomier eller

hierarkier af begreber, som ordner og klassificerer verden for modtageren:

”A’taxonomy’ is an ordered, systematic classification of some phenomena based on the fundamental
principles of subordination (where something is type of or kind of something else) or composition

(where something is a part of something else)”.13

Spgrgsmalet til leeremidler er, om de faglige taksonomier kommer til syne fx gennem informerende
beskrivelser, der er logisk opbygget efter en faglig taksonomi. Eller ekspliciteres de direkte i
leeremidlet, hvilket mest markant vil kunne stgtte forstdelsen af fagbegreberne og den teknikalitet,
faget er praeget af? Er der fx en indledning som ggr rede for hvad et vidensomrade bestar af og hvad
der er overbegreber og underbegreber eller foretages en klassifikation af forskellige typer af relevante

feenomener?

Fgrfaglige ord
Seerligt i forhold til tosprogede elever er det vigtigt at veere opmarksom p3, at udfordringerne i

forhold til ordkendskab ikke er gjort med fagtermerne. Man kan her med fordel skelne mellem
fagudtryk og fgrfaglige udtryk. Fagudtryk er de ord, man som fagleerer normalt vil give forklaringer og
definitioner pa (hvis disse ikke gives i grundbogen), da man mener at disse ikke indgar i dagligdags
sprog, og at de maske hgrer til et enkelt fags saerlige vokabular. Fgrfaglige udtryk er dem, som oftest
antages at vaere en del af laeserens ordforrdd qua hans almene viden. Jgrgen Gimbel har argumenteret
for, at faren for frustration og mangelfuld leeseforstaelse hos tosprogede isaer opstar pga. de forfaglige
ord.!* Bade undervisere og lzeremiddelforfattere skal derfor vaere meget opmaerksomme pa hvilket

ordforrad der antages bekendt hos eleverne.

 Wignell, Martin og Eggins (fra Maagerg s. 186)

“ Gimbel, Jgrgen. Bakker og udale. Sprogforum nr. 3, 1995
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Nominalgrupper

Lange nominalgrupper er et andet fagsprogstraek, som kan udfordre forstaelsen. I hverdagssproget vil
saetninger ofte veere simple og referencer til fx genstande udtrykkes i korte led, fx »murstene« eller
»husets rgde mursten. [ fagsprog vil disse led kunne vaere anderledes komplekse og besta af sakaldt
lange nominalgrupper, fordi der er behov for at specificere og beskrive mere preaecist og fagligt
uddybende. Det kan ske gennem en lang raekke beskrivende ord fgr kernen, eller det kan ske gennem
efterfglgende beskrivende ord eller relativsaetninger. For lzeseren medfgrer det, at der ophobes meget
vigtig information pa kort plads. Det kraever saledes ekstra opmarksomhed, ellers vil forstaelsen
miste de vigtige nuanceringer, der udtrykkes i nominalgrupperne. Ofte vil et fags teknikalitet komme
til udtryk ogsd i maden et nomen (dvs. substantiv) beskrives pd i nominalgrupper. Laeseren har brug
for at vide, at nominalgrupper kan krzaeve ekstra opmarksomhed og tid, og forstaelsen forudszetter
ogsa forstaelse af de enkelte ord i nominalgruppen. Nar et leeremiddel fx opererer med
ordforklaringer, sa kan det stgtte forstaelsen, hvis ogsa ordene omkring et fagudtryk vies
opmaerksomhed, ligesom nominalgrupper med et fagligt indhold generelt (ogsa selvom det ikke
indeholder deciderede fagudtryk) kan have brug for dette. Hvornar der er brug for det afhaenger af en
vurdering af, hvor kraevende fagteksten vurderes at veere i forhold til malgruppens formodede

sproglige ressourcer pa dette punkt.

Nominaliseringer
Nominalisering er betegnelsen for en bestemt sproglig handling: at lave verber eller adjektiver om til
substantiver. Eller at lave verber om til ord, der kan fungere adjektivisk og sdledes beskrive

substantiver, fx i nominalgrupper.

Nominalisering er sdledes en grammatisk handling, som samtidig har indholdsmaessig betydning:

aktiviteter laves grammatisk set om til feenomener.

[ fagsproget er det helt centralt, fordi det fx giver mulighed for at saette en aktivitet i centrum sprogligt
frem for den, der udfgrer en aktivitet. Nominaliseringer skjuler med andre ord agenter og kan selv
placeres f@grsti en szetning. Ved at lave et verbum eller et adjektiv om til et substantiv, har vi samtidig
faet kernen i en nominalgruppe - og denne kan sa udbygges med adjektiver foran samt med

preepositioner bagefter. Desuden skjules ofte raekkefglgen af de aktiviteter, der er pakket ind. Fx:
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»Rigtig afsaetning af mal har stor betydning for byggematerialernes anvendelse og stgrrelsen af spildet«

(Murerbogen: 23, udvalgte nominaliseringer markeret med kursiv)

Hvis saetningen skal pakkes ud, er der behov for flere ord, fx:

»Nar du afseetter mal betyder det meget, at du ger det rigtigt. Det betyder noget for, hvordan du

efterfglgende anvender byggematerialer, og for, hvor meget der ender med at ga til spilde.«

Her er nominaliseringerne pakket ud til verber. Det betyder samtidig, at der er plads til agenter (»du«)
og at der mere naturligt kan indflettes tidsudtryk (»efterfglgende« og »ender med«). Seetningen
splittes op i flere og derved oplgses den fgrste seetnings mere komplekse karakter, hvor laeseren ma

inferere i forhold til agenter og reekkefglge af de aktiviteter, der er pakket ind.

Forstdelsesmaessigt vil de kongruente former, det vil sige verberne, vare taettere pa et hverdagssprog
og maske veere mere velkendte, end de mere abstrakte nominaliserede former, der kan veere ukendte

for laeseren - igen athaengig af dennes sproglige ressourcer.

Nominaliseringer er dog ikke altid mere ukendte. I eksemplet er »mal« i princippet ogsa en
nominalisering, men er sa udbredt, at det har hverdagspraeg. Det samme kan muligvis siges om
»spild«. For mal geelder imidlertid, at det har flere betydninger, og at »mal« i betydningen at score et

mal i fodbold er endnu mere udbredt.

Passivkonstruktioner

Pa samme made som nominaliseringer kan skjule agenter, kan ogsa passivkonstruktioner ggre dette.
Passivkonstruktioner er et seaerligt traek ved fagsprog, og de kan derfor volde problemer for den laeser,
der seerligt er fortrolig med hverdagssprog og mindre specialiseret fagsprog. Passiv dannes ofte

gennem tilfgjelse af -s:

»Nar mal afsaettes betyder det meget, at det gares rigtigt. Det betyder noget for, hvordan

byggematerialerne efterfglgende anvendes, og for, hvor meget der ender med at ga til spilde.«

Opsamlende ses under fagsprog pa:
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e Fagudtryk
e Erde serligt specifikke, generelle eller abstrakte?
e Ekspliciteres den taksonomi, som fagudtrykkene er den del af - eller kommer den indirekte til

udtryk fx gennem tekststruktur og afsnitsinddelinger? Eller slet ikke?

e Nominalgrupper
e Hvor komplekse er de?

e Hvilke informationer optraeder (kommer fx teknikaliteten til udtryk)?

e Nominaliseringer

e Passivkonstruktioner

Analyse af leremidlernes sproglige kohaesion

Der er flere traek, som det er relevant at se pa, nar det drejer sig om sammenhaengen i en tekst. Pa
samme made som et uklart formal og en dertil knyttet uklar struktur (fx hvis der optraeder
argumenterende afsnit i en informerende beskrivelse, der ellers typisk er struktureret anderledes)
kan besveerligggre forstdelsen for leeseren, kan ogsa en diffus sammenhaeng mellem tekstens afsnit,
saetninger og ord besverliggare forstaelsen. Det kan her vare relevant at traekke pa tekstlingvistiske

redskaber til at pege pa savel sammenhaeng som manglende sammenhaeng.

I vurderingen af en teksts kohaesion er vi nede i tekstens mikrostruktur. Dvs. at der ses pa tekstens
sammenhang, kohaesion, mellem satninger og mellem ord i seetninger. Sammenhaengen mellem to
saetninger kan veere eksplicit eller implicit. Hvis tekstens betydninger er eksplicit sammenkadede, vil
det lette leesningen. Hvis sammenhaengen er implicit skal laeseren selv ggre arbejdet via inferens
(folgeslutning), hvilket vil sige, at teksten stiller stgrre krav til laeseren og at leeseforstaelsen risikerer

at ga tabt.

Relevant i denne forbindelse er seetningskoblinger, som angiver hvad forholdet er mellem hoved- og

ledsaetninger.
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Syntaks

Saetningsopbygningen i en tekst har stor indflydelse pa tekstens laesbarhed. En analyse af teksters
syntaks vil se pd, om satningsopbygningen er simpel eller kompleks. Seetningskonstruktioner med
stor forvaegt reducerer fx laesbarheden. Dvs. at der i seetningen er meget materiale fgr
hovedsatningens finitte verbal. Fx: For at vurdere, om borgeren kan bevare en faerdighed pd trods af en
funktionsnedsattelse, er man ngdt til ...[finit verbal markeret med grgnt]. Ledsaetningskonstruktioner
med hgj hypotaksegrad nedseetter lzesbarheden. Dvs. at der er flere niveauer af over- og
underordningsforhold mellem hel- og ledsaetninger. Ligefrem ledstilling, hvor subjekt faglges af verbal,

gger leesbarheden, fx Funktioner er de muligheder....

Tekstens tema-rema-forbindelser

En undersggelse af, hvordan ny information praesenteres i teksten, giver en vigtig indikation af
laesbarheden. Forbindelsen mellem nyt og kendt skal give mening og forholdet mellem dem veere
afbalanceret. En analyse af tema-rema forbindelserne i teksten afdeekker netop relationen mellem ny
og kendt information. Temastrukturen i teksten skaber den rgde trad i teksten og sikrer at laeseren
kan fglge med i indholdet, ved at tema refererer til konteksten og genoptager tidligere elementer i
teksten. Normalt er tema (kendt information) placeret i forfeltet (saetningsspidsen, ogsa kaldet

temapladsen), og rema (ny information) er placeret i felterne efter forfeltet (kaldet remapladsen).

Hvis der midt i en tekst optraeder ny information, som der ikke er ledt frem til gennem det foregaende,
sa kan det skabe meningshuller for lzeseren - iseer hvis den nye information heller ikke uddybes i det
efterfglgende. Typisk vil en sammenhaengende tekst have et flow, hvor ny information uddybes, for sa

at fungere som anker for yderligere ny information.

Hyppig brug af rema pa temapladsen forringer leesbarheden, da ny information ikke kobles med kendt.
Meget ny information uden pusterum i form af rema-materiale giver i det hele taget en

informationsteet tekst, hvilket ogsa forringer laesbarheden.

Man kan ogsa foretage en tema-rema-analyse af tekstens overordnede niveauer. Hypertema er
betegnelsen for, nar teksten markerer undertemaer, fx ved emnesatninger i afsnit. Hypertema
sammenfatter, hvad afsnittet vil handle om. Hypernyt sammenfatter det, der er skrevet i et afsnit og

fungerer som en delkonklusion.
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Seetningskoblinger

Konjunktioner

Overordnet kan det vaere relevant at se pd, hvordan og i hvor hgj grad leeseren guides til at forsta

sammenhange gennem en teksts brug af konjunktioner og adverbialer.

Der kan overordnet skelnes mellem konjunktioner, der udtrykker tilfgjelse (fx »og«), sammenligning

(fx »meng, »selv om«), tid (fx »ndr«, »da«) eller drsag (fx »fordi«).

Konjunktioner er sdkaldt seetningseksterne led, men betydningen af dem kan ogsa formidles gennem
andre og saetningsinterne led. [ sa fald er der ogsa her tale om grammatiske metaforer - og pa samme
made som med nominaliseringer kan det vaere med til at fortaette betydningen og derved udfordre

forstaelsen.

En arsagskonjunktion som »fordi« kan udtrykkes pd mange forskellige mader:
»Krigen sluttede, fordi Frankrig led nederlag«

»Frankrig led nederlag. Derfor sluttede krigen«

»Pd grund af Frankrigs nederlag sluttede krigen«

»Arsagen til krigsafslutningen var Frankrigs nederlag«

»Frankrigs nederlag fordrsagede krigsafslutningen«

»Krigen sluttede. Frankrig led nederlag«?s

Konjunktionens betydning kan grammatisk set ogsa udtrykkes adverbielt - gennem et adverbium som
»derfor« - eller gennem praepositionsforbindelsen »pa grund af«. Eller den kan udtrykkes gennem

substantivet »arsagen« eller sdgar gennem et verbum »forarsager«.

Mens de to fgrste varianter er kongruente og lettere tilgaengelige, fordi de muligggr at indholdet
udtrykkes gennem to saetninger, sa er de tre sidste varianter med til at forteette betydningen - dels
fordi det samme indhold udtrykkes i én saetning, dels fordi dette medfgrer, at der ma tages

nominaliseringer i brug.

B Eksemplerne er delvist fra Mulvad 2009: 270-271.
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Den sidste variant vil ogsa udfordre forstaelsen, fordi der her hverken satningseksternt eller
saetningsinternt udtrykkes nogen arsagssammenhaeng. Her ma laeseren selv inferere, og det kraever

stgrre baggrundsviden end hvis teksten selv udtrykker sammenhaengen.

Adverbielle led kan ogsa bruges til at binde teksten sammen pa et mere overordnet plan. Udtryk som
»f@rst« og »sidst« stgtter fx forstaelsen for tekstens overordnede organisering, idet de kan give en

indikation af hvordan flere afsnit haenger sammen.

Referencekoblinger

En referencebinding er koblingen mellem ord i en saetning til ord i en anden szetning.

Laesbarheden kan nedszttes, hvis en tekst bruger forskellige udtryk for samme faenomen. Her er
brugen af synonymer og emnerelaterede udtryk (hvor teksten refererer til samme skema med
forskellige ord, fx Bilen kgrte steerkt; kardanakslen var pa overarbejde) vigtig. Synonymer og
emnerelaterede udtryk stiller nemlig krav til at leeseren har et veludviklet begrebsskema og ordforrad.
Synonymer og emnerelaterede udtryk kan kraeve guidning (i leeremidlet eller i undervisningen) for at
fa sammenhangen pa plads; dette geelder naturligvis serligt fagudtryk og andre fagspecifikke udtryk,
der kan vaere nye for leeseren. Meningsfyldte gentagelser i en let eendret form og i forskellig

sammenhang (redundans) letter lzesningen for en elev.

Det er ogsa meget vigtigt at fx stedord har entydige referencer, sa laeseren ikke er i tvivl om, hvad et

stedord refererer til.

Opsamlende ses under sproglig kohaesion pa:

e Syntaks og forholdet mellem hel- og ledsaetninger

¢ Tema-rema strukturer

e Konjunktioner

¢ Referencekoblinger, serligt med fokus pa synonymer og emnerelaterede udtryk
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Multimodalitet

En modalitet defineres af Gunther Kress som vaerende "a culturally and socially fashioned resource for
representation and communication”.16 De fleste lzeremidler er sammensat af forskellige modaliteter.
Fx kombinerer de fleste trykte leeremidler skreven tekst med illustrationer (fotografier, grafiske
repraesentationer, malerier mv.). Nar forskellige udtryksmader eller modaliteter saettes sammen, har

vi at ggre med en multimodal tekst.

[ forhold til en vurdering af lzeremidler bliver diverse teorier om samspillet mellem modaliteter et
vigtigt redskab. Det interessante i denne sammenhang er at se pa, hvordan de forskellige modaliteter
forholder sig til hinanden og hvad det ggr ved teksten som samlet udtryk - og dermed hvad det ggr
ved og for laeseren, som skal forsgge at skabe mening pa basis af den sammensatte tekst. Et
lzeremiddel kan saledes gennem brugen af multimodalitet hjzaelpe leeseren til at forsta den skrevne
tekst, invitere laeseren til at reflektere over den skrevne tekst, sgge at interessere lzeseren i stoffet osv.

ved fx at bruge illustrationer.

[ analysen vil fokus vaere p3, hvordan grundbogen udnytter potentialet i multimodale udtryksformer
og dels hvordan lzeremidlet mere hensigtsmaessigt kunne udnytte multimodalitet. Til dette formal vil
Gunther Kress og Theo Van Leeuwens tilgang til multimodalitet vaere brugbar, fordi den muligggr en

sammentaenkning af en teksts verbalsproglige udtryk og andre udtryksformer:

"We seek to be able to look at the whole page as an integrated text. (...) We seek to break down the
disciplinary boundaries between the study of language and the study of images, and we seek, as much
as possible, to use compatible language, and compatible terminology to speak about both, for in actual

communication the two, and indeed many others, come together to form integrated texts.”17

Modal affordans

Forskellige modaliteter har forskellige potentialer og begraensninger i forhold til, hvad de kan
formidle. Det, at forskellige modaliteter er specielt velegnede til visse ting og mindre til andre, kaldes

modal affordans.

Skrift og billeder har fx forskellig modal affordans. Skrift er meget velegnet til at fremstille tidslige

relationer og kausalforhold. Gunther Kress skriver saledes, at skriften er opbygget efter en linezer

® Kress s. 45
7 Kress & Van Leeuwen 2006
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struktur, som forlgber i tid nar vi laeser den. Billeder, derimod, er struktureret rumligt og er derfor
velegnede til atillustrere rumlige forhold. Alle billedets elementer er til stede samtidigt, hvorfor vi

opfatter billeder mere umiddelbart end skreven tekst.

Forskellige modaliteter har forskellig affordans i forhold til hvordan de repraesenterer fenomener. Fx

har forskellige slags billeder forskelligt betydningspotentiale eller affordans.

Udviklingsfaserne FEldre voksen
2
Voksen
{

Skematisk forenkling af Eriksons udviklingsfaser, Ung voksen = 1
som illustrerer udviklingsomrader eller udfordringer, e
der iseer skal loses/mestres i de forskellige aldre i g }\\
samspillet mellem barnet/den unge/voksne og L ‘
omgivelserne

Integritet
Fortvivlelse

Forplantning
Stagnation

Legebarn Intimitet
Isolation

Buipfiapn

Identitet
Identitetsforvirring

IDOTOMASd AINW AIDO0OVAFI

Smabarn
18 mdr - 3 ar

Spaedbarn O \¢
0-18 mdr ] J?

Selvtillid
Skam og tvivl

Flid
Mindrevaerd

Initiativ
Skyldfolelse
Tekst ved hvert trin

Overst: Vaekstmuligheder
Nederst: Fejludvikling

Tillid
Mistilid

Alder

Figur 7

[ ”"Social- og sundhedshjeelper” bd. 1 er der pa side 89 en tegnet skematisk illustration af Erik Erikssons

udviklingsfaser. Pa billedet ses en raekke personer placeret pa en stiliseret trappe. Billedets elementer

er placeret symmetrisk, idet de afbildede individer er placeret med samme afstand mellem hinanden

og har lige meget plads pa trappen. X og y akserne viser hhv. alder og udvikling og jo senere
udviklingsfase des hgjere placering pa trappen. Personernes hgjde gges med deres alder. Denne
illustration er dermed eksempel pa det, som van Leuween kalder en klassificeringsproces. Neermere
bestemt er der tale om en skjult klassifikation. Pointen med trappen er ikke at illustrere et over- og

underordningsforhold mellem faserne, men blot at menneskelivet har disse faser.

Tegningerne er stiliserede og personerne udfgrer handlinger, som ikke i sig selv har betydning, men

som kan antages at veere typiske for de enkelte udviklingsfaser. Ansigtsudtrykkene er ensartede. Det

er ikke den samme person, der er afbildet, da der skiftevis er tegnet en mand og en kvinde.

Tegningerne af personerne og trappen optrader pa neutral baggrund. Dermed forteeller billedet, at de
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afbildede personer tilhgrer samme overordnede kategori, nemlig mennesker, som her ses i forskellige
livsfaser. Der er tydeligvis tale om en abstraktion, som har til formal at pege pa noget generelt og ikke

et forsgg pa at faestne personerne i et miljg, en relation til andre mennesker eller lign.

Informationsgrafik, som udviklingstrappen er eksempel p3, er god til at skabe overblik. Uden
vildledende detaljer illustrerer tegningen de forskellige udviklingsfaser. Den er generaliseret og tidlgs.
Den har helt bevidst et snaevert betydningspotentiale, der snarere er analytisk videnskabeligt end
forteellende. Ved hvert afsnit i den skrevne tekst, hvor udviklingsfaserne bliver beskrevet, er
tegningerne af de enkelte personer fra modellen gengivet, saledes at figur og tekst konsekvent og

Igbende bindes sammen.

Et fotografi, som fx figur 8, har et helt anderledes dbent betydningspotentiale end en skematisk
illustration. Her ser vi konkrete individer i et konkret og detaljemaettet rum, der antyder en historie.
Det ser umiddelbart ud som om at den yngre mand udfgrer en handling med den zldre kvinde som
mal, men billedets fastfrysning af virkeligheden ggr, at det er op til beskueren at finde ud af hvilken
handling der er tale om og hvilket formal den matte have. Kvinden kigger ud mod beskueren og har
ikke gjenkontakt med manden. Hvorfor? Detaljerne i et fotografi (fx indretningen i, hvad der ma

antages at veere, kvindens hjem) indbyder til at analysere de specifikke individer i forhold til deres

miljg mm.

Et ikke-naturalistisk maleri kan noget helt tredje og signalerer nogle helt andre ting til modtageren. Fx

kan Edvard Munks ekspressionistiske billede, Livets dans (1899-1900), visualisere indre tilstande og
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kan, hvis man veelger at tolke det betydningsabne veerk saledes, siges at illustrere en kvindes udvikling
fra ung til eeldre. Et sddant maleri kan veaekke fglelser og associationer i beskueren, men kan hverken

siges at skabe overblik over menneskets generelle livsvilkdr eller give et konkret og autentisk

eksempel pa et individ i en given livsfase.

Figur 9

Funktionel specialisering

[ lzeremidler ses ofte at forskellige modaliteter bruges pa en ensartet made pa tveers af leeremidlets
kapitler. Kress (2003 s. 46) beskriver det som en funktionel specialisering mellem modaliteterne.
Brugen af forskellige modaliteter har ofte ganske bestemte kommunikative formal i en tekst. Hvilken
modalitet, der skal opfylde hvilken funktion, afspejler naturligvis oftest modaliteternes affordans: "if
writing is better for representing events in sequence, and image is better for representing the relation

of elements in space, then it is likely that each will be chosen for what it is best for”.18

Her kan med fordel igen inddrages Michael Hallidays tekstuelle metafunktioner. Ifglge Halliday
opfylder alle tekstuelle enheder alle tre funktioner, men en af funktionerne vil typisk dominere i en

given tekst.

Overordnet vil formalet med et leeremiddel veere at formidle ideational mening, dvs. at repraesentere
verden. Dette skal helst, vil de fleste nok vaere enige om, ske pa en praecis og objektiv made.

Spgrgsmalet er sa hvilken modalitet, der primeert er beerer af informationerne i teksten. I leeremidler

¥ Kress s. 46
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til videregaende uddannelser varetages den ideationelle funktion primaert af tekstens skriftsproglige
modalitet. Men andre modaliteter vil kunne varetage en ideationel funktion (evt. i samspil med den
skriftsproglige modalitet). Fx kan den fgrnesevnte skematiske illustration af menneskets

udviklingsfaser siges primaert at have et ideationelt formal.

Enhver tekst har ogsa en interpersonel funktion. Teksten kommunikerer med nogen, den etablerer og
opretholder sociale relationer mellem afsender og modtager samt udtrykker afsenderens holdninger
og vurderinger. Uheldigvis er denne funktion ofte nedtonet i fagtekster pa bekostning af det

ideationelle aspekt.!® For at virke lgdig vil afsenderen ofte skjule sin subjektivitet og undlade at tiltale

modtageren direkte i den skriftsproglige modalitet.

[llustrationer og billeder er imidlertid meget velegnede til at skabe kontakt mellem tekst og modtager.
Som neevnt opfattes billeder mere umiddelbart end skreven tekst og dermed vil en lzeser, som mgdes
med fx et maleri som Munchs, umiddelbart fgle sig i kontakt med teksten og maske blive motiveret til
at tilegne sig tekstens ideationelle mening. Ligeledes kan fotografiet i figur 8 antages umiddelbart at
aktivere laeserens erfaringer med aldre mennesker, hvorved laeserens forforstaelse i forhold til
udviklingsfasen "zldre voksen” (som modtagerne af leeremidlet ikke typisk selv befinder sig i) er
aktiveret. Dermed vil fotografiet kunne stgtte laeseforstdelsen, da aktivering af forkundskaber i forhold

til tekstens ideationelle mening er en central faktor i leeseforstaelse.

Sammenhzaengen mellem tekstens elementer

Hallidays tredje metafunktion er den tekstuelle. Alle tekster vil forsgge at fremstd sammenhangende. |
en multimodal tekst er disse sammenhange yderst vigtige, og de vil kunne etableres pa flere planer.
Betydningen af de enkelte tekstelementer i fx et multimodalt leeremiddel vil ikke kunne forstas
isoleret, da det netop er sammenhangen mellem elementerne, og den betydning der opstar i

sammenhangen, der giver den multimodale tekst sin force.

Theo van Leeuven beskriver i sin bog Introducing Social Semiotics nogle mader hvorpa multimodale
tekster kan kittes sammen. Heraf er informationsleenkning vigtig i denne sammenhang. Desuden vil

der blive introduceret nogle begreber til vurdering af leeremidlets visuelle tilgaengelighed.

¥ L gvland
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Informationsleenkning mellem billede og tekst

I en multimodal tekst vil der ikke kun veere en sammenkadning af information pa det verbale plan
men ogsa mellem fx skreven tekst og billeder. Ligesom pa det sproglige plan kan sammenkaedningen

veere eksplicit eller implicit.

Der er to hovedtyper af informationslaenker: uddybelse og udvidelse.

Relationer mellem billede og tekst

Uddybelse Specificering Billedet ggr teksten mere specifik (illustration)

Teksten ggr billedet mere specifikt (forankring)

Forklaring Teksten forklarer billedet (eller omvendt)

Figur 10

Uddybelse

Ved uddybelse specificeres eller forklares den ene modalitet gennem den anden. Her ggres

meningspotentialet i den specificerede eller forklarede tekstdel mindre.

Ved specificering kan et billede ggre teksten mere specifik (dette kaldes illustration) eller teksten kan
gore billedet mere specifikt (forankring). Havde man i "Social- og Sundhedshjeelper” bd.1 brugt
fotografiet af den eeldre kvinde som illustration af livsfasen "aldre voksen”, sa havde fotografiet som

naevnt veeret abent for et utal af betydninger. Her kunne man vaelge at indsnaevre billedets
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betydningspotentiale gennem forankring ved at skrive, hvad billedet skulle vise i sammenhangen (fx

at der er risiko for fortvivlelse og afmagt i denne udviklingsfase).

Ved forklaring kan teksten parafrasere eller omskrive billedets indhold (og vise versa). Tager vi
modellen over udviklingsfaserne fra fgr, er der et samspil mellem den skrevne tekst og den tegnede
figur. Tekstboksen i gverste venstre hjgrne kan siges at forklare tegningen ligesom teksten i nederste

hgjre hjgrne ggr det. Teksten forklarer os hvordan modellen skal leeses.
Udvidelse

Udvidelse abner for nye aspekter i tekstenhederne fordi hhv. den verbale og visuelle tekst vil formidle

forskellig, men relateret information. Betydningspotentialet i de to enheder bliver dermed stgrre.

Ved lighed ligner tekstens og billedets indhold hinanden, men sammenstillingen af de to udtryksmader
gar pga. modaliteternes forskellige affordans, at der laegges betydning til. Man kan ogsa tale om
supplement mellem de to udtryksformer, hvor den ene modalitet leegger mere information til den

anden. [ den yderste ekstrem vil der vaere kontrast mellem tekst og billede.

Tager vi igen modellen i figur 7, sa kan figuren som helhed (dvs. med al skrevet og tegnet tekst pa
siden) siges meget kort at genforteelle indholdet i gennemgangen af udviklingsstadierne (s. 92-95)
men pa en made der skaber overblik og illustrerer den samlede udvikling fra barn til voksen. Modellen

supplerer ikke den skrevne tekst, idet den ikke indeholder nye, selvsteendige informationer.

Havde Munchs "Livets dans” veeret brugt i forhold til kapitlet om udviklingspsykologi uden eksplicit
sammenkadning, kunne det bruges som kontrast til Erikssons stringente udviklingsmodel. Hvad

repraesenterer fx de dansende i baggrunden? Er de tegn pa at Erikssons faser ikke er udtsmmende?

Uddybelse og udvidelse gennem lighed er de mest almindelige former for informationslankning i
leeremidler generelt. Laeeremidlet formidler information gennem verbalteksten, som bliver specificeret,
forklaret eller udvidet gennem lighed af illustrationerne. Specificering gennem illustrationer er
almindeligt for at ga fra det generelle til det specielle.2? Det er disse former for informationsleenkning,
der mest direkte stgtter forstaelsen af verbaltekstens umiddelbare betydning, mens supplement og

udvidelse i hgjere grad aktiverer laeseren og leegger op til refleksion.

%) gvland s. 136
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Tekstens visuelle tilgeengelighed
Layoutet i leeremidler har ideelt set til formal at formidle stoffet klart, veere indbydende samt give
leeseren signaler om hvordan elementerne i den multimodale tekst haenger sammen og skal leeses.

M.a.o. opfylder layoutet helst alle tre metafunktioner.

Kompositionen i en lzerebog, giver lzeseren signaler om, hvordan afsenderen har taenkt, at teksten skal
bruges i forhold til at fa optimalt udbytte af den. Gunther Kress beskaeftiger sig med en teksts laesesti,
eller den raekkefglge en teksts elementer skal lzeses i, for at teksten leeses hensigtsmeaessigt. Her

skelner Kress mellem to overordnede teksttyper som fordrer forskellige lzesestrategier af modtageren:

e Reading as interpretation er den leesemade, der er passende i forhold til den traditionelle
skrevne tekst. Den traditionelle skrevne tekst forteller verden. Her far laeseren sa at sige fred

og ro til at koncentrere sig om den skrevne tekst.

e Reading as design er en leesemade, hvor det er i selve laeseakten at laeseren selv traekker de
karakteristiske ting ud af teksten og skaber orden i tekstens elementer. Denne laesemade er

passende i forhold til billeder og multimodale tekster. [ sdidanne tekster viser teksten verden.2!

Det er klart at den sidstnaevnte type tekst stiller laeseren mere frit mht. at orientere sig i en given tekst
og aktiverer laeseren i hgjere grad end den mere traditionelle. Til gengzeld kan svagere leesere have

sveert ved at sammenholde de mange modaliteter, hvis teksten er for ustruktureret.

Laesningen af multimodale tekster kraever ofte en strategi, der er tilpasset den funktionelle
specialisering i teksten. Det kan vaere vigtigt at bevidstggre modtageren, eleven, om hvilken rolle
billeder og grafik spiller i forhold til teksten. Det er fx vigtigt om billederne med fordel kan lzeses fgrst
eller om meningen med billederne er athaengig af teksten. Hjeelper billederne eleven med at aktivere
relevante kognitive skemaer, er de velegnede til at stgtte forstaelsen af det laeste undervejs eller er de

mest til pynt?

For at visuelle repraesentationsformer kan fungere optimalt i forhold til forstdelsen af det samlede
indhold, er det vigtigt at illustrationer og andre grafiske virkemidler rent fysisk er arrangeret i forhold
til hinanden pa hensigtsmaessig vis. Er en grafisk illustration, der fx har til formal at forklare et
tekststykke, placeret teet pa teksten og pa en made, sa laeseren opdager forklaringen fgr den skrevne

tekst er laest?

I Kress s. 50
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Visuelt parasprog

I fagtekster er der en maengde tegn, som hjeelper laeseren til at bega sig i teksten og gar teksten visuelt

tilgaengelig. Fx kan man se pa

e om teksten har indrykninger, opstilling med punkttegn, brug af tekstbokse mv. som letter
leesningen ved at pege pa serligt vigtige informationer, hvornar et emne er slut og et nyt
begynder mv.? Er opgaver, definitioner o. lign. markeret pa en made, sa laeseren far et signal

om at der er tale om et genreskift?

e erder mgnstre i teksten, som ggr det lettere at finde rundt i den? Det kan fx veere at
faktabokse, opgaver mv. har bestemte farvekoder, eller at der er ikoner, som guider laeseren til

at skabe sammenhaeng mellem eller identificere forskellige modaliteter og genrer.

Sammenfattende undersgges i relation til multimodalitet fglgende:

e Erleremidlet multimodalt?

e Udnyttes modaliteternes affordans hensigtsmaessigt?

e Sker der en funktionel specialisering mellem modaliteterne?

e Erinformationsleenkningen eksplicit eller implicit?

e Hvilke typer informationsleenker dominerer?

e Hvilken lzesestrategi leegger leeremidlets multimodale udtryksform op til?

e Er teksten visuelt tilgeengelig?

Multifunktionalitet

En faktor som kan gge tilgeengeligheden og lzesbarheden af et laeeremiddel er multifunktionalitet. Et
multifunktionelt leeremiddel har til formal at imgdekomme de elever, som af en eller anden grund har
brug for en alternativ tilgang til stoffet i forhold til, hvad leeremidler seedvanligvis tilbyder?2. Det er

normalt de elever, som er udfordret pa en eller anden made, som tilgodeses af multifunktionalitet. Fx

2 Torvatn s. 209
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kan det veere de tosprogede, ordblinde, laesesvage eller handicappede. Multifunktionaliteten kan besta
i atleerebogen findes som lydfil for ordblinde, elever med laesevanskeligheder eller blinde, at der er
supplerende ordforklaringer til elever med et mangelfuldt ordforrad, szerlige netsteder der relaterer
sig til leeremidlet med tilbud til elever med szerlige behov, at leeremidlet spiller sammen med
kompenserende it mm. Dermed haenger multifunktionalitet og multimodalitet teet sammen, da de

alternative tilbud oftest vil benytte en anden modalitet.

Omkring multifunktionalitet kan man undersgge:

e har leeremidlet tilbud til elever med szerlige behov?
e hvilke behov antages tilbuddet at kunne imgdekomme og hvad bestar tilbuddet i?
o opfylder tilbuddet sin funktion?

Laremidlets opgaver

Om leeremidlet har konstrueret opgaver til laeseren eller ej, vil i nogen udstraekning bero pa
leeremidlets grad af didaktisering. Jo hgjere grad af didaktisering, jo stgrre sandsynlighed for at
leeremidlet ogsa ekspliciterer hvad laeserens skal lave for at lzere. Opgaver kan altsa veere en del af
leeremidlet - og disse kan optraede enten Igbende i leerebogen (integreret i lzerebogen) eller i saerskilte

arbejdsbgger, opgavehaefter eller pa et lukket website.

Opgaverne i et leeremiddel synligggr for eleven, hvad der er vigtig kundskab. De giver eleven et signal
om, hvad der er det centrale at leere sig, og giver i sig selv en indikation af hvordan eleven skal forholde
sig til leeremidlets stof. Skal eleven laere stoffet som det star, reflektere over det eller maske endda

forholde sig kritisk til det?

Opgaver og leesning

Udgangspunktet er en undersggelse af om laeremidlet har opgaver eller ej. Og hvis leeremidlet har
opgaver, er vi i denne undersggelse isaer interesserede i at undersgge om og evt. i hvilken udstraekning
disse fremmer elevens leesekompetencer. Det er altsd sammenhaengen mellem forskellige opgavetyper

og hvilken slags lzesning disse fordrer, vi er interesserede i.

Lasekompetence Opgavetyper Laesestrategier
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Gengive Finde og reproducere Hukommelsesstrategier
informationer
Anvende Finde og anvende Hukommelsesstrategier og

informationer - evt.

kombinere informationer

organisationsstrategier

Reflektere over

Tolke og traekke slutninger pa
baggrund af det leeste - evt.

vurdere det leeste

Organiserings- og

elaboreringsstrategier

Metakognition

Blive bevidst om og reflektere

over egen laeseforstdelse -

Organiserings-, elaborerings-

og overvagningsstrategier

herunder opstilling af
leeseformal og valg af
leesemade. Evt. vurdere

formen pa det laeste.

Figur 11

Opgaverne og gvelser kan leegge op til leering pa fire abstraktionsniveauer:

e Gengivelse af viden. Det kan veaere spgrgsmal til information, som er at finde direkte i
teksten. Det er typisk lukkede spgrgsmal, hvor eleverne skal gengive eller finde
informationer i teksten. Det kan ogsa vare gvelser, hvor eleverne skal reproducere

beskrevne handlinger i bogen.

e Anvendelse af viden er seerligt vigtig i forhold til en erhvervsuddannelse, da teori og
praksis gerne skulle haenge sammen pa den made at eleven kan omszette teorien til
handling i praksis. Fx kan eleverne opfordres til at anvende aktiveringsspiralen pa en

konkret borger som er beskrevet i en case.

e Refleksion over viden stimuleres normalt gennem refleksionsspgrgsmal (hvorfor,

forklar, hvad er hensigten med...). Disse spgrgsmal er normalt dbne.
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e Tage stilling ud fra viden. En stillingtagen kan stimuleres gennem
perspektiveringsspgrgsmal eller diskussionsoplaeg, hvor eleverne fx skal tage kritisk

stilling til stoffet.

Opgaverne kan fgr, under og efter leesningen fremme gode og varierede leesestrategier hos eleverne

ved at:

e arbejde med elevernes forforstaelse eller aktivere relevant viden om verden fgr

leesningen af teksten gar i gang

e arbejde med at fa eleverne til lgbende at vurdere udbyttet af deres laesning samt

reflektere over det laeste ved at stille spgrgsmal undervejs

e hjzelpe eleverne til at huske det laeste ved at laegge op til at eleverne fx opsummerer

eller anvender det leeste

Endelig er det vigtigt at vurdere opgaverne i relation til malgruppen, da vi ved at motivation er en
betydningsfuld faktor for leeseforstaelsen. Braten skriver om laesemotivation at fglgende komponenter
synes at veere serligt vigtige: forventning om mestring, indre motivation og mestringsmal (Braten:
75). Man kan altsa spgrge: Er opgaverne udformet pa en made, sa eleverne motiveres til at ga i gang

med opgaven?

[ analysen af opgaver kan man undersgge:
e Opgavens omfang (fra korte spgrgsmal til lange projekter)

e Erelevens arbejde med opgaven styret eller stgttet? Hvor selvsteendigt fordres det at eleven
arbejder? Her kan fx ses pd om opgaven har en hgj struktureringsgrad (varierende fra det helt

lukkede: svar pa dette spgrgsmal - til det stgttede (fx en casebaseret opgave).

e Hvor pa den fgrneevnte videns- og leeringstaksonomi befinder opgaverne sig (gengivelse,

anvendelse, refleksion eller stillingtagen)?

e [ hvilken udstraekning stgttes, udvikles og udfordres elevens laesestrategier med opgaver far,

under og/ eller efter elevens laesning af stoffet?
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e Eropgaverne udformet sa eleverne motiveres til at ga i gang med det faglige stof?

e Hvilken betydning har opgaverne samlet set for elevens leeseforstaelse af leerebogen?

Positionering af modtageren
[ analysen af laeremidlets samlede tilgaengelighed har vi valgt ogsa at undersgge hvordan modtageren
- leeseren - er skrevet ind i teksten. Hvordan henvender teksten sig til den laesende? Set i et lzese- og

leeremiddelteoretisk perspektiv kan denne henvendelse ske pa flere niveauer. Vi kan spgrge:

e [ hvilken udstraekning leegger leeremidlet tekster og stof tilrette pa en made, sa det appellerer

til laeseren - fx ved at inddrage eller henvise til dennes hverdagsviden og forforstaelse?

e [ hvilken udstreekning henvender lzeremidlet sig gennem sine sproglige valg direkte til
laeseren? Er der fx direkte 'du’-henvendelser? I hvilken udstraekning og evt. hvordan anvendes

deixiske udtryk (du, I, vi osv.) til at pege og udpege i teksten?

e Erder forskelle i henvendelsesformen i de forskellige laeremiddeltekster (fx forord,

indledninger og andre metatekster og de beskrivende og forklarende tekster)?

e Inkluderes eller ekskluderes laeseren af teksten? Hvordan?

I Murerbogen mgder laeseren fx en tydelig afsender i bogens forord: Jeg er sikker pd, at Murerbogen vil
styrke det murede byggeri, fordi bogen viser en stor mangfoldighed af murede konstruktioner som fx

smukke overlukninger, blendinger og pilastre, men det er ogsd mit hdb, at Murerbogen vil styrke

kvaliteten i det murede byggeri, fordi den s omhyggeligt gennemgdr emner som fugtisolering,
tradbindere, fuger og afsyring. (Murerbogen s. 3. Vores understregninger). Til gengeeld kan samme
periode virke ekskluderende gennem de sproglige valg der er foretaget; det gaelder fx
saetningskonstruktionerne (flere helszetninger med ledsatninger inden for samme periode) og valget
af udpraeget fagsprog allerede i bogens forord (man ma formode at leeseren ikke pa forhand kender
alle fagudtrykkene). Samtidig er det pafaldende hvorledes savel afsender som modtager sa at sige
forsvinder ud af teksten (i hvert fald som eksplicitte henvendelser) nar vi bladrer op pa farste side,
hvor fgrste saetning lyder sdledes: Konstruktioner skal udformes, sd deformationer og
differenssaetninger ikke farer til skadelige revnedannelser. (Murerbogen s. 7). Her er hverken afsender
eller modtager tydeligt til stede - hverken som eksplicitte henvendelsesord eller som eksplicitte

subjekter.
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Tjekliste

Analysekriterierne er her opstillet som en tjekliste. Tjeklisten udggr en bruttoliste - kriterierne vil kun

blive bergrt i analyserne, for sa vidt der er noget relevant at sige i forhold til den konkrete tekst og

pointer i forhold til dens laesbarhed. Listen er ikke udtgsmmende i forhold til hvad man kunne se pa i

analysen af et leeremiddel med fokus pa laesbarhed. Listen er et udtryk for den viden vi pa nuvaerende

tidspunkt har oparbejdet om lezeremidlers leesbarhed. Ligeledes kan der i analysen af de enkelte

leeremidler veere fokuspunkter som specielt vedrgrer et enkelt leeremiddel, men som ikke har vaeret

relevante i alle analyserne. Disse fokuspunkter vil ikke optraede i tjeklisten.

Genre: Er tekstens formal klart?

e Med hvilket overordnet formal er teksten skrevet?

e Ertekstens organiseret pa en made, der er typisk for genren?

e Stgttes leeseren gennem overskrifter (indholdsmaessigt eller grafisk) i at genkende
formalet?

e Stgttes leeseren gennem metakommentarer i at genkende formalet?

Faglig sprogbrug

e Fagudtryk

e Erde serligt specifikke, generelle eller abstrakte?

e Ekspliciteres den taksonomi, som fagudtrykkene er den del af - eller kommer den indirekte til

udtryk fx gennem tekststruktur og afsnitsinddelinger? Eller slet ikke?
e Nominalgrupper
e Hvor komplekse er de?
e Hvilke informationer optreeder (kommer fx teknikaliteten til udtryk)?

e Nominaliseringer

e Passivkonstruktioner
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Saetningskoblinger og syntaks

Syntaks og forholdet mellem hel- og ledsatninger

e Tema-rema strukturer

¢ Konjunktioner
e Andre former for sprogligggrelse af konjunktioners betydning, fx substantiviske og verbale

former

o Referencekoblinger, szrligt med fokus pa synonymer og emnerelaterede udtryk

Multimodale sammenhange

e Erleremidlet multimodalt?

e Udnyttes modaliteternes affordans hensigtsmeessigt?

e Sker der en funktionel specialisering mellem modaliteterne?

e Erinformationsleenkningen eksplicit eller implicit?

e Hvilke typer informationsleenker dominerer?

e Hvilken leesestrategi laegger leeremidlets multimodale udtryksform op til?

e Er teksten visuelt tilgeengelig?

Multifunktionalitet

¢ har leeremidlet tilbud til elever med szerlige behov?
¢ hvilke behov antages tilbuddet at kunne imgdekomme og hvad bestar tilbuddet i?
e opfylder tilbuddet sin funktion?

Positionering af leeseren
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I hvilken udstraekning leegger leeremidlet tekster og stof tilrette pa en made, sa det appellerer

til leeseren - fx ved at inddrage eller henvise til dennes hverdagsviden og forforstaelse?

[ hvilken udstraekning henvender lzeremidlet sig gennem sine sproglige valg direkte til
leeseren? Er der fx direkte 'du’-henvendelser? [ hvilken udstraekning og evt. hvordan anvendes

deixiske udtryk (du, I, vi osv.) til at pege og udpege i teksten?

Er der forskelle i henvendelsesformen i de forskellige leeremiddeltekster (fx forord,

indledninger og andre metatekster og de beskrivende og forklarende tekster)?

Inkluderes eller ekskluderes leaeseren af teksten? Hvordan?

Opgaver

Opgavens omfang (fra korte spgrgsmal til lange projekter)

Er elevens arbejde med opgaven styret eller stgttet? Hvor selvsteendigt fordres det at eleven
arbejder? Her kan fx ses pd om opgaven har en hgj struktureringsgrad (varierende fra det helt

lukkede: svar pa dette spgrgsmal - til det stgttede (fx en casebaseret opgave).

Hvor pa den fgrnaevnte videns- og laeringstaksonomi befinder opgaverne sig (gengivelse,

anvendelse, refleksion eller stillingtagen)?

[ hvilken udstraekning stgttes, udvikles og udfordres elevens laesestrategier med opgaver fgr,

under og/ eller efter elevens laesning af stoffet?
Er opgaverne udformet s eleverne motiveres til at ga i gang med det faglige stof?

Hvilken betydning har opgaverne samlet set for elevens leeseforstaelse af leerebogen?
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7. Murerbogen

Murerbogen (4. oplag 2008) er skrevet af Steen Johansen, Sgren Ebdrup og Hans Ulrik Mgller

og anvendes som grundbog i mureruddannelsen.

Mureruddannelsen

Uddannelsen varer normalt 3 dr og 9 maneder - athaengigt af, hvilken adgang der veelges. Den

typiske vej ind i uddannelsen bestar af et grundforlgb pa 20 uger og praktik.

Herefter veksles mellem hovedforlgb (fem dele) og praktik (fire gange) frem til svendeprgven.
Der indgar flere fag undervejs i uddannelsen. I grundforlgbet drejer det sig om de tre fag:
matematik, arbejdsmiljg samt grundkursus i forstehjzelp og elementaer brandbekampelse.
Derudover optraeder felles og srlige kompetencemal - og det er i forbindelse med arbejdet

med flere af disse mal, at Murerbogen inddrages i grundforlgbet.

[ uddannelsens hovedforlgb udggr Murerbogen grundbogen i faget mureteknik, som er

uddannelsens stgrste fag,

Karakteristik af Murerbogen

Murerbogen er pa 222 sider. Materialet bestar kun af selve bogen. Den seneste udgave af

bogen findes som digital lydbog fra Danmarks Blindebibliotek.

Bogen indeholder ingen opgaver og gvelser. Bogen indeholder heller ingen leerervejledning.
Der findes ikke en hjemmeside med supplerende materialer og opgaver, men

undervisningsbanken.dk arbejder i gjeblikket pa at oprette noget sadant.

Bogen har et veeld af farvefotografier og figurer, som ofte helt dominerer siderne.
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Laeremiddelanalyse

Ifglge vores definition af leeremidler er Murerbogen et didaktiseret leeremiddel, idet
Murerbogen har stor udbredelse i mureruddannelsen, og idet forlaget og forfatterne har
intenderet bogen som et lzeremiddel. [ "Fagets forord” beskrives bogens tvedelte formal: den
kan bruges som undervisningsmateriale for murerlaerlinge, men ogsa som opslagsbog for

"andre studerende, murersvende, mestre og teknikere” (Murerbogen: 3).

Murerbogen kan imidlertid ikke betegnes som et hgj-didaktiseret leeremiddel. Bogen
indeholder ingen direkte kommunikation til underviseren om den rolle man forestiller sig
bogen skal spille i undervisningen, og hvordan den med fordel kan inddrages. Bogen
indeholder heller ikke opgaver og gvelser, som kunne give eleverne redskaber til at tilegne sig
stoffet. Da bogen er informationstaet og bevaeger sig pa et hgjt abstraktionsniveau, ville
opgaver vare et hensigtsmaessigt redskab for eleverne og underviserne til at understgtte

elevernes forstaelse af stoffet.

Underviseren skal vaere omhyggelig med at arbejde med elevernes metakognition og
leesestrategier. Leeremidlet laegger nemlig ikke op til, at eleverne tjekker deres leeseudbytte (fx
gennem opgaver). Laeremidlet udpeger heller ikke noget fagligt stof som veerende vigtigere

end andet (fx gennem opgaver). Dette ma underviseren ggre for eleverne.

Vaegten i leeremidlet ligger saledes udelukkende pa vidensdimensionen, mens en egentlig
undervisnings- og leeringsdimension er fraveerende. Bogen kommer dermed til at fremsta som
en fagbog, der ikke tilbyder differentierede indfaldsveje for hhv. murerleerlinge og uddannede
fagpersoner, der bruger den som opslagsbog. Dette stiller store krav til underviseren om at

redidaktisere lzeremidlet og tage hgjde for elevernes behov.

Praksisanalyse

Interview med underviser i mureruddannelsen

Pa baggrund af interview med leerer NN fra Kgbenhavns Tekniske Skole fglger her et indblik i

undervisningens organisering, hvordan Murerbogen vurderes pa uddannelsesstedet, hvilke
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udfordringer en leerer oplever, at eleverne kan have i forhold til laeremidlet, og hvordan der i

undervisningen konkret bliver arbejdet i forhold til at stgtte elevernes laesning og leering,.

NN blev udlaert som murer i 1982, har arbejdet i 14 ar og herefter undervisti 13 ar pa
Kgbenhavns Tekniske Skole. Han er engageret i uddannelsen og star blandt andet for

hjemmesiden www.murerviden.dk, der benyttes af mange leerere og elever fra hele landet.

Han traeder desuden ind i arbejdet med at redigere Undervisningsbanken under
Erhvervsskolernes Forlag, som udgiver Murerbogen. Undervisningsbanken bestar af opgaver
til uddannelsen, og der optraeder ogsa opgaver, hvor der fx skal findes viden i blandt andet

Murerbogen.?3

Elevernes baggrund og forudsaetninger

Elevsammensatningen pa uddannelsen er bred, men de fleste optages pa baggrund af
folkeskoleeksamen. Enkelte pa baggrund af gymnasial- eksamen. Der findes ikke
landsdaekkende undersggelser af de optagne elevers laesekompetence, men pa Kgbenhavns
Tekniske Skole i Glostrup har de for fgrste gang i sommeren 2009 foretaget en screening i
forhold til dansk og matematik og en realkompetencevurdering (RKV) af alle optagne elever.

Resultaterne for elever pd mureruddannelsen viser, at cirka 20 % er meget laesesvage.24

Til screeningen blev FVU-materiale anvendt, mens RKV’en bestod i at lzese en tekst, der var

relevant for mureruddannelsen, og derefter skrive referat af teksten.

De elever, der pa den baggrund blev vurderet som meget leesesvage, fglger hver uge
obligatorisk ekstraundervisning i dansk. Derudover tilbydes ordblinde socialpaedagogisk
stgtte (sps), som blandt andet indebaerer lan af it-udstyr med leeseprogrammer, scanner, c-
pen, diktafon og fagbgger pa cd-rom. Murerbogen findes som naevnt som digital lydbog, som

dog ikke er udarbejdet af forlaget.

Alle elever har ogsd mulighed for at komme til lektiecafé.

2 Lrere fra hele landet sender opgaver ind til Undervisningsbanken. Erhvervsskolernes Forlag har en redaktionel rolle.
2 Studievejleder Carsten Lindbo vurderer desuden, at hovedparten af eleverne er relativt laesesvage. Resultaterne er indtil videre

interne, men vil pa sigt blive formidlet til Undervisningsministeriet.

Fremover vil kun elever, der har karakteren 4 eller derunder i skriftlig dansk og matematik fra folkeskolens afgangseksamen blive
screenet i de to fag.
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Leererne pa Kgbenhavns Tekniske Skole har pa baggrund af den indfgrte screening kendskab
til elevernes lzesekompetence, fgr de far dem pa grundforlgbet. NN vurderer selv, at en-to
elever i en klasse (pa 18-20 elever) har store vanskeligheder med at lzese. Nogle elever
forteeller, at de er ordblinde, men ofte viser det sig at de blot lzeser langsomt. Hvis de reelt er
ordblinde, vil de som naevnt ovenfor fa tilbudt socialpaedagogisk stgtte og som regel

obligatorisk dansk.

Undervisningens organisering

Undervisningen organiseres i forhold til fagene pa grundforlgb og hovedforlgb, men for

grundforlgbets vedkommende ogsa i forhold til de fzelles og specifikke kompetencemal.2>

Et typisk undervisningsforlgb, fx om kvartstensforbandt, bygges op, sa hver dag starter med
et morgenmgde og slutter med et fyraftensmgde. Til morgenmgdet fortaelles om, hvad der

skal ske, mens der pa fyraftensmgdet samles op pa, om alle fx har ndet hvad de skulle.

Men morgenmgdet kan ogsa bruges til opsummere viden om fx fagudtryk, der er arbejdet
med tidligere eller pa anden made repetere faglig viden sprogligt, ligesom Murerbogen kan

inddrages, fx ved at vise, hvor i bogen eleverne kan se forskellige forbandtkoder.

I lgbet af dagen vil der typisk veere sma samlinger, hvor leereren viser hvordan murerarbejdet
kan udfgres - athaengigt af undervisningsforlgbets emne og hvad eleverne specifikt har behov
for den dag. Al undervisning er praksisrettet. Hvis der undervises i matematik, sa kan en

mursten fx deles, og pd den made indkredses brgker.

Murerbogen er en grundbog i uddannelsen, men det indgar ogsa bgger knyttet til andre fag
end mureteknik. Desuden anvendes film, Powerpoints og internet, blandt andet opgaver fra

Undervisningsbanken og fra www.murerviden.dk.

Derudover skal eleverne gennem uddannelsen leere at laese fx leverandgrbeskrivelser og

brugsanvisninger.

%> Se www.murerviden.dk for en naermere oversigt over de omrader, som der fx arbejdes med pa grundforlgbet. Omraderne
samler fag og arbejdet med komptencemal under sig.
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Underviserens vurdering af Murerbogen som leeremiddel

Et godt leeremiddel er i fglge NN ét, der er sa visuelt som muligt (frem for verbalsprogligt) og
tilgeengeligt i elektronisk form. Fordelene ved at have adgang til en elektronisk udgave er at
det kan veere lettere at sgge efter viden og at eleverne kan fa leest passager hgjt gennem

Undervisningsministeriets Adgang for alle-redskab.

Murerbogen vurderes som en godt leeremiddel. Den aktuelle 4. udgave er mere visuel og
mindre verbalsproglig end tidligere udgaver, og indholdet deekker den viden, som der er
behov for pa uddannelsen. Dermed vurderes lzeremidlets vidensdimension som vaerende
tilfredsstillende. Fagsprogligt formidles indholdet godt, idet der bruges murersprog, og
eleverne bliver ngdt til at kende fagudtrykkene. Laeremidlet indeholder ikke opgaver, der fx
kan stgtte tilegnelsen af fagudtryk og den viden, der formidles. NN vurderer imidlertid den
ikke-didaktiserede undervisningsdimension som vaerende et positivt traek ved bogen, fordi
det giver laereren metodefrihed. Til gengeeld betyder de mange illustrationer, at det er lettere
for iseer leesesvage at tilegne sig den viden, de har brug for. De behgver ofte ikke laese
verbalteksten, men kan se pa illustrationer, hvordan fx en forbandtkode er. Illustrationerne
understgtter sdledes elevernes leering. Laeremidlets visuelle laesbarhed vurderes m.a.o. af NN
som veerende god. Strukturen i Murerbogen fglger undervisningens struktur fint, hvorved
lzeremidlet er anvendeligt i forhold til undervisningsdimensionen selv om det ikke
ekspliciteres, hvordan dette forhold mellem vidensdimensionen og

undervisningsdimensionen er teenkt fra forfatternes side.

NN vurderer, at leeremidlet ikke motiverer eleverne, som for en stor dels vedkommende ikke
har lyst til at abne en fagbog. En side med ren tekst som fx Murerbogens s. 31 er hard for de
fleste. Det kommer dog an pa uddannelsesbaggrund; hvis eleverne har en gymnasial

uddannelse og er studiemindede, er en fagbog i sig selv ikke demotiverende.

Underviserens redidaktisering af Murerbogen

[ sin egen undervisning ggr NN generelt meget ud af at tydeligggre hovedmalene med det, der

arbejdes med under uddannelsen. Han gar i dialog med eleverne omkring det og de taler om,
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hvad en god murer skal kunne efter henholdsvis grundforlgb og som udleert svend. Det, de
arbejder med undervejs i uddannelsen, sattes i relation til hovedmalene. Dét

motivationsaspekt har Murerbogen ikke med.

Ifglge NN opfylder leeremidlet det, der er behov for. Dét, som Murerbogen lader veere op til

lereren, er metodefriheden - hvordan der kan arbejdes med stoffet.

Selv organiserer han undervisningen pa forskellige mader for at stgtte de laesesvage:

- Generelt ggr han meget ud af, at eleverne lzerer at sla op i stikordsregisteret bagerst i
bogen. Murerbogen anvendes isaer som opslagsbog af eleverne. NN forsgger i sin
undervisning at leere eleverne, hvordan de kan finde den viden, de har brug for, i

bogen.

- Undervisningen tilrettelaegges altid, sa eleverne fgrst ser hvad noget er eller hvordan
det kan ggres. Eleverne arbejder med stoffet i praksis fgr de laeser om det eller slar op i

Murerbogen.

- Detvisuelle mgde med stoffet sker ogsa gennem andre medier som film og Powerpoint.

Fx kan underviseren vise billeder af cement, af kalk etc.

- Fagudtrykkene repeteres ogsa mange gange og pa forskellige mader. Udover at de sa
vidt muligt praesenteres visuelt og gennem praksis, gentages de ogsa i undervisningen,
fx til morgenmgderne, hvor eleverne kan blive spurgt. Gennem uddannelsen vendes

ogsa tilbage til de samme fagudtryk i forskellige sammenhaenge.

- Nar eleverne skal lzese fx Murerbogen, sa leeser de ofte i grupper. Eller de kan seettes til
i grupper at tilegne sig forskelligt stof, som siden skal formidles til resten af klassen.
Grupperne sammenszttes, sa der i hver gruppe er mindst én studieminded, der kan
stgtte de andre i at finde ud af, hvor de kan fa den ngdvendige viden, og hvordan de

kan tilegne sig den.

Fx kan en klasse deles i fire grupper: hver gruppe skal veere specialister i én mgrtel.

Efterfglgende praesenterer en gruppe elever 'deres’ mgrtel for resten af klassen.

66



- Lereren laeser ogsa nogle gange hgijt, det geelder ogsa ved fx brugsanvisninger. Hvis
eleverne ikke virker til at have forstaet det faglige indhold, forsgger leereren at vise

eller pa anden made formidle indholdet.

Forlagets overvejelser

Erhvervsskolernes Forlag udgav Murerbogen fgrste gang i 2005. Murerbogen er meget
udbredt. Redaktgr Heidi Parsberg Madsen vurderer, at alle inden for faget enten har haft den
eller sggt viden i den. Siden arsskiftet 2008-20009 far alle leerlinge, der begynder pa
uddannelsens hovedforlgb, en sakaldt ‘'murerpakke’. Leeremidlet indgar heri. Desuden szelges

det til mestre og radgivere.

Der er planer om inden for de naste par ar at udgive en revideret udgave, men der er ingen
planer om en elektronisk udgave. Der er heller ikke planer om, at leeremidlet skal suppleres

med andet materiale, fx opgaver eller leerervejledning.

I den redaktionelle proces har der som ved andre bgger ikke veeret lagt vaegt pa laesbarheden,
men fgrst og fremmest pd indholdet. Dog har forfatterne til Murerbogen og forlaget valgt at
bruge mange illustrationer til at underbygge indholdet, og det ser vi som et forsgg pa at
tilpasse leeremidlet malgruppen. Bogen har saledes pa tveers af udgaverne faet gradvist
mindre verbaltekst og stadigt flere illustrationer. Det er forlagets vurdering, at malgruppen

har sveert ved at tilegne sig viden gennem laesning af verbalsprog.

Forlaget er meget interesseret i at fa stgrre viden om, hvad de og deres forfattere kan veere

opmarksomme pa, nar det handler om at udarbejde laeremidler, der stgtter laesningen.

Analyse af Murerbogens laesbarhed

Er tekstens formal klart og hvilke genrer bruges?
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[ Murerbogen optraeder bade informerende beskrivelser og instruktioner. Det er den instruktive
genre, der dominerer i materialet. [ forordet star sdledes ogsa, at Murerbogen "trin for trin
viser, hvordan en konstruktion skal opfgres” (Murerbogen: 3). Men leeremidlet indeholder
ogsa eksempler fra afsnit som udelukkende er informerende beskrivelser som fx s. 7-8

(“Miljgklasser”) og s. 63 ("Tradbindertyper”).

Det er dog ikke altid klart, hvornar der henholdsvis informeres beskrivende og hvornar der
instrueres. Laeremidlet ggr ikke konsekvent opmaerksom pa det gennem fx overskrifter eller

metakommentarer.

[ nogle tilfeelde bruges overskrifter, der sprogligt signalerer det instruktive. Men disse
overskrifter ser grafisk forskellige ud og der er stor forskel pa i hvor hgj grad de er med til at

organisere det faglige stof i forhold til genre.

Overskriften "Udfgrelse” (s. 17), som er hovedoverskift for side 17-72, signalerer i hgj grad at
kapitlet er instruktivt. Men afsnittet "Udfgrelse” indeholder ikke kun instruktioner, men ogsa
informerende beskrivelser. Fx er afsnittet "Fagudtryk” primeert (s. 18-20) informerende

beskrivende.

Overskriften "Brugsanvisning” (s. 25) relaterer sig instruerende til malafsaetningstabellen
ovenfor pa siden. Men andre skemaer i bogen er ikke forsynet med en konkret
brugsanvisning. Fx er mgrtelskemaerne pas. 11-14 suppleret med tekst, der generelt giver
gode rad om valg af mgrteltyper. Laeseren far imidlertid ikke en konkret instruktion i brugen

af skemaerne.

[ kapitlet "Detaljer” er flere steder en meget hensigtsmaessig markering af overgangen fra
informerende beskrivelse til instruktion. Fx starter afsnittet "Tegloverligger” med en
beskrivelse af armeringen pa tegloverliggere og en forklaring pa, hvorfor de skal armeres.
Dette efterfglges af et afsnit med titlen "Udfgrelse”, som klart signalerer til leeseren, at han nu
instrueres i hvordan en tegloverligger indmures og hvordan placeringen bestemmes. Under
"Segmentbue” er ogsa en underoverskift "Arbejdsmetode” som signalerer instruktion. Andre
steder i kapitlet signalerer overskriften instruktion ved at indeholde nominaliseringer af
verber; dette signalerer, at det er en proces, der er i fokus. Dette ses fx ved "Praktisk

konstruktion af segmentbue” (s. 133) og "Arbejdsmetode” (s. 144).
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Disse tiltag hjeelper leeseren til at vurdere genren og formalet med teksten og gger dermed

leesbarheden.

Murerbogen kunne dermed tydeligggre formalet med de enkelte afsnit ved mere konsekvent

at markere, hvilken hovedgenre laeseren kan forvente at mgde.

Taksonomi

Bogens overordnede struktur, taksonomi og progression

Bogen er for de to fgrste kapitlers vedkommende organiseret sa kapitlernes raekkefglge
afspejler faserne i et byggeprojekt. Fgrste kapitel, “Valg af murvarkskonstruktioner”
omhandler sdledes de overvejelser, der gar forud for byggeriets udfgrelse, mens det

efterfglgende kapitel "Udfgrelse” beskriver de enkelte led i det konkrete murerarbejde.

[ de resterende kapitler brydes dette organiseringsprincip, idet fx valg af forbandt skal ske fgr

opmuringen.

Organiseringen af de to fgrste kapitler er bade logisk og praktisk anvendelig for modtageren.
Det ville gge leesbarheden betydeligt, hvis forfatterne i et metakapitel i starten forklarede
bogens opbygning og den overordnede taksonomi, som bogen er taenkt efter. Indtil videre

pahviler denne eksplicitering underviseren.

Nar bogen organiseres efter den raekkefglge, som de enkelte opgaver i praksis skal udfgres i,
sa betyder det ogsa, at der ikke sker en progression fra fx abstrakt til konkret pa tveers af
kapitlerne. Hvert delomrade prasenteres derfor typisk med en generel og ret abstrakt
passage, som informerer beskrivende. Herefter konkretiseres med instruktioner i hvordan

opgaverne skal udfgres.

Progressionen i bogen er af samme grund meget linezer. Hermed mener vi, at det faglige
niveau gennem bogen er ensartet. Bogen starter pa et abstrakt og hgjt fagligt niveau med fx

mgrteltyper og mgrtelskemaer. Bogen deekker m.a.o. ikke konkrete og lettere tilgaengelige
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omrader fgrst, for derefter at haeve niveauet til sveerere og mere abstrakte fagomrader. Dette
skal underviseren veere meget opmarksom pa i sin tilrettelaeggelse af undervisningen, og nar
han beder eleverne laese i bogen. I sin tilretteleeggelse af undervisningen er det ikke

hensigtsmaessigt, at underviseren fglger bogens progression.

Taksonomi og organisering af kapitlet "Udfgrelse”

[ kapitlet "Udfgrelse” er det ikke ekspliciteret, hvordan taksonomien og strukturen i kapitlet
er. Kapitlet er ikke forsynet med en indledning, der ggr klart hvad kapitlet omfatter, hvordan
raekkefglgen i emnerne er og hvordan kapitlet forholder sig til andre kapitler i bogen. Fx
bliver det ikke tydeligt om kapitlet er grundlag for at lzese de efterfglgende kapitler, sdledes at
kapitlet "Udfgrelse” fx beskriver en typisk opmuring mens kapitlet "Detaljer” tager fat pa de

knapt sa hyppige opgaver. Kapitlet relateres heller ikke til hovedmalene i uddannelsen.

Her er det vigtigt at underviseren forbereder eleverne pa, hvad et givet kapitel indeholder, og

at han relaterer kapitlerne til hovedmalene i uddannelsen.

Kapitlets indledning slar fast, at mange andre omrader end materialerne er omfattet af DS
414. Herunder opremses flere af de omrader, som kapitlet handler om. Men kapitlet er ikke en
hjalp til at danne et overblik over kapitlet eller en beskrivelse af kapitlets opbygning,
taksonomi eller lign. Indledningens funktion er at fastsld, at kravene i DS 414 er grundlaget
for kapitlet, hvorved indledningen praesenterer selvsteendig faglig information, som ikke

gennemgas andetsteds i kapitlet.

Det fremgar implicit inde i kapitlet at kapitlet er opbygget pa den made, at afsnittene fglger
arbejdsprocessen. Fx star der i afsnittet om "Materialeoplagring” at "de materialer, der leveres
pa pladsen, tildeekkes straks”. Dette kunne ses som en begrundelse for at dette afsnit er
placeret fgr afsnittet om opmuring. Ligeledes skal hjgrnestenene laegges fgr der opspaendes

snor til at henmure skiftet efter; derfor instrueres eleven i at mure hjgrnesten, fgr han

70



instrueres i at opspaende snor pa flugt. Det ville i hgj grad gge lzesbarheden, hvis et indledende

afsnit redegjorde for opbygningen af kapitlet.

Kapitlet indeholder ogsa afsnit, som ikke fglger dette organiseringsprincip, hvorved den
implicitte organisering kan veere svar at gennemskue. Det drejer sig om afsnittene

"Fagudtryk” og "Opmuring”, som begge bevager sig pa et mere generelt niveau.

Afsnittet med titlen "Fagudtryk” (s. 18-22) er sdledes udelukkende beskrivende, idet der er
fokus pa definitioner af fagudtryk, og dermed kan kapitlet ikke indpasses i arbejdsprocessen.
Selv om afsnittets overskrift markerer formalet med teksten, ville det stgtte laesningen at
formalet med afsnittet blev ekspliciteret yderligere, da det netop falder uden for kapitlets

generelle organisering og genremaessige udtryk.

Afsnittet "Opmuring” beskeeftiger sig med en del omrader, som er generelle i forhold til de
kommende instruktioner i murerfaglige delomrader. Afsnittet drejer sig om kravene til
fugerne, stenenes mal, kontaktarealet mellem sten og mgrtel samt forskellige foranstaltninger
ved fx armeret murveerk og varme. Hvad begrebet "Opmuring” deekker over, defineres ikke i
afsnittet. Sandsynligvis betragtes det som overbegreb for flere af de aktiviteter, der indgar i
murerarbejdet. Men ved laseren ikke det, bliver det ikke tydeligt, hvorfor ovennaevnte
fagomrader bergrer i dette afsnit og at de ting, der star under "Opmuring” skal fgres med over
i afsnittet om "Henmuring”. M.a.o. bliver afsnittets status som mere generelt i forhold til det

efterfglgende ikke klar.

De enkelte afsnits taksonomi og organisering

De fleste kapitler i materialet fokuserer pa et afgraenset fagligt omrade som markeres gennem
relevante overskrifter. Dermed er leeseren ikke i tvivl om hvad kapitlet omhandler. Men det er
ikke altid at det bliver tydeligt, hvordan et fagligt omrades taksonomi er. I flere kapitler er det
tydeligt, at der ligger en taksonomi bag organiseringen af informationerne, men taksonomien

ekspliciteres ofte ikke. Dermed kan det vaere sveert for laeseren at organisere informationerne.
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Kapitlet "Forbandtleere” kan sta som eksempel pa dette. I indledningen til kapitlet defineres
forbandt, hvorefter der formuleres to generelle regler om forbandt (s. 73). Pa den
efterfglgende side vises en samlet oversigt over de forskellige typer forbandt, som bliver
beskrevet uddybende i resten af kapitlet. Dermed er en overordnet taksonomi etableret, som

henregner alle eksemplerne under overbegrebet forbandt.

Oversigten er imidlertid ikke forsynet med en forklaring af taksonomien, som ville kunne
organisere vidensomradet pa et dybere plan for laeseren. [ beskrivelserne af de enkelte typer
forbandt pa de fglgende sider, er det tydeligt, at der er forskellige parametre, som definerer de
forskellige typer i forhold til hinanden. Fx ses pa om der er tale om lgberskifter, kopskifter
eller kombinationer af fgrnaevnte. Et andet treek som definerer skifterne i forhold til hinanden
er forbandtkodens bredde og hgjde. Et tredje er hvorvidt aftrapningen er regelmaessig eller
uregelmaessig. Laeseren kan godt slutte sig til disse karakteristika ved at sammenholde flere
beskrivelser, men det ville stgtte tilegnelsen, at de definerende traek var beskrevet og
forklaret i indledningen. Desuden kunne typerne med fordel ordnes i kategorier, som

afspejlede taksonomien.

En sddan hierarkisk taksonomi er lavet pa murerviden.dk i oversigten over forbandtkoder.2¢

Taksonomien pa siden er som fglger:

?® http://www.murerviden.dk/ under Opmuring og Forbandtkoder
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Forbandtkoder

Vekselforbandter

Blandede forbandter

Figur 12

Forbandtkoderne er underinddelt i hhv. rene forbandter, vekselforbandter og blandede
forbandter. De enkelte underkategorier er tydeligt defineret, fx: "Rene forbandter. Samtlige

skifter i murvaerket er ens.”

Benavnelserne for forbandterne er desuden mere sigende pa murerviden.dk end i bogen, idet
samme forbandt hedder "Halvstens lgberforbandt — Blok” pa murerviden.dk, mens det kun

benzevnes "2-stensforbandt” i bogen.
Samme ret intetsigende taksonomi preeger afsnittet "Fugning” i Murerbogen.

Underviseren ma forsgge at bibringe eleverne tydelige og anvendelige taksonomier. Til dette

formal kan fx bruges ordkort (se kapitlet med generelle anbefalinger).

Faglig sprogbrug og teknikalitet

Murerfaget og Murerbogen har et fagsprog som er praeget af hgj teknikalitet. Det er sveert for
en leegmand at leese teksten, da der konstant anvendes termer, som ikke bruges i dagligsprog.

Som naevnt er et praecist fagsprog en ngdvendighed for at kunne bega sig inden for et fag. En
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fagteksts rolle er bl.a. at indfgre sin leeser i fagets terminologi og derfor bliver det vigtigt at se
pa, hvordan fagteksten introducerer fagbegreber, hvad den definerer som fagbegreber, og

hvorvidt leeseren kan finde forklaringer og definitioner pa de centrale fagbegreber.

Bogen arbejder nogle steder systematisk med ordforklaringer. Ordforklaringerne optraeder pa
forskellige mader i bogen. Bagest i bogen er fx et kapitel med ordforklaringer (s. 213
"Ordforklaringer”), som daekker hele bogen, men kun omfatter meget fa ord i forhold til den
samlede mangde af fagudtryk. Denne ordliste kunne med fordel udvides betydeligt, da

eleverne ifglge NN i stort omfang bruger Murerbogen som opslagsbog.

Et enkelt sted er et helt afsnit viet til ordforklaringer, hvilket markeres med overskriften
"Fagudtryk” (s. 18). Afsnittet praesenterer centrale fagudtryk knyttet til udfgrelse af

murerarbejde, fagudtryk som er essentielle for at forsta de kommende afsnit.

Underoverskriften er "Forbandt” og afsnittet introducerer begrebet "forbandt” med fglgende
ord: "Alle konstruktioner skal mures i forbandt som beskrevet i projektmaterialet. For
baerende murveerk skal studsfuger over hinanden vare forskudt mindst en kvart sten”
(Murerbogen: 18). Det er et problem at begrebet forbandt ikke defineres eksplicit her. |
ordforklaringerne bagest i bogen findes forbandt imidlertid defineret. Problemet er, at
definitionen er sveert tilgaengelig, idet forbandt defineres som "Systematisk sammenfgjning af
byggesten ved forsatning af studsfuger” (Murerbogen: 213). Laeseren skal sdledes vide hvad

"forsaetning” er, en viden som maske ikke kan tages for givet hos alle laesere.

Begrebet "forbandt” defineres fgrst pa en tilgeengelig made pa s. 73. Her er det definerede
begreb samt synonym fremhzevet med rgdt, hvilket er hensigtsmaessigt, da laeseren hurtigt
kan finde ud af hvor den centrale definition star. Pa side 120 er hele definitioner markeret
med rgdt, hvilket ogsa er hensigtsmaessigt, men det er det eneste sted, hele definitioner
fremhaves pd denne made. Desveaerre er dette grafiske princip ikke overholdt konsekvent
gennem bogen. I afsnittet om "Fagudtryk” optreeder fagudtrykkene som billedtekst, og ikke i
selve brgdteksten (se naermere analyse i afsnittet Multimodalitet i Murerbogen). I afsnittet
"Fagudtryk” defineres ligeledes det centrale begreb "skifte”. Denne definition er ikke markeret

pa nogen made, men er lagt ind i billedteksten til en figur.
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Grafisk markeres definitioner sdledes sa forskelligt, at genkendelsen kan besveerligggres.
Laeseren guides typisk ikke af materialet selv til at vide, hvor pa siden fagudtrykkene kan

findes.

For at give et indtryk af fagsproget i Murerbogen er en sammenhaengende passage analyseret

med fokus pa fagtermer. Til formalet bruges afsnittet Udkradsning og efterfalgende fugning.

Fagudtryk er markeret med gult

Udkradsning og efterfglgende fugning

Fugen faerdigggres ved udkradsning og efterfglgende fugning. DS 414 anbefaler denne metode
som den bedst egnede. Ogsa i vinterhalvaret i perioder med udsigt til frost er den metode at

foretraekke.

Udkradsning af fuger skal gennemfgres i takt med opmuringen og afsluttes med en grundig
affejning, sa alt lgst materiale fjernes. Fremkommer der ved udkradsningen studsfuger, som

ikke er helt fyldte, skal de efterfyldes, og opdages beskadigede sten, skal de udskiftes.

Udkradsningsdybden skal vaere mindst 13 mm fra feerdig fugeoverflade. Udkradsningen skal
veere fuldkantet - stenfladerne skal altsd veere rengjorte. Inden fugningen skal der forvandes i
passende grad og i fuld dybde, sa fugen far den bedst mulige vedhaeftning og de bedst mulige

heaerdningsbetingelser. Fugen skal veere samme mgrteltype som anvendt til opmuringen.
Fugemgrtlen saettes i med fugeske og trykkes og komprimeres effektivt.

En studsfuge, der ikke er tilstraekkelig fyldt under opmuringen, kan ikke ggres regnteet ved
almindelig fugning. I de tilfelde ma fugen efterfyldes med mgrtel fgr fugningen. Det er nemlig

ikke muligt at komprimere fugemgrtlen tilstreekkeligt, hvis studsfugerne er delvis tomme.

[ renoveringsopgaver opmures ofte i kalkmgrtel, og her skal fugemgrtlen dog veere sterkere
end murmgrtlen. Fugemgrtlen skal veere afbundet, inden den eventuelt udsaettes for frost.

Komprimering skal foregd lgbende, mens man fuger til sikring af holdbarheden.
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[ renoveringsopgaver og i eldre bygninger, der skal omfuges, er det Teknologisk Institut,
Murveerks erfaring, at udfreesning til stgrre dybde end 13 mm, fx til 20 mm dybde, sikrer en

stgrre holdbarhed i det omfugede murvaerk.

Skal arbejdet udfgres i en periode med risiko for frostvejr, kan stilladset tildeekkes (telt), og
opvarmes. Underlag og materialer skal have en temperatur pd mindst +5 °C, for at mgrtlen
kan heerdne tilstreekkelig hurtigt. Hvis murveerket ikke kan holdes frostfrit, skal man afvente
bedre vejrforhold. Om ngdvendigt ma man tage stilladserne ned og senere udfgre arbejdet fra

et let stillads.
(Murerbogen: 47)
Som det fremgar, indeholder afsnittet en hel del udtryk, der kan betragtes som fagtermer.

Det analyserede afsnit har mange fagudtryk med hgj teknikalitet, som defineres tidligere i
materialet. Det gaelder fx "studsfuge”, som er vist pa siden med fagudtryk (s.18) og "DS 414",
som defineres s. 17. Her stiller materialet imidlertid krav om at leeseren har laest bogen fra
start af. DS 414 optraeder hverken i stikordsregisteret eller i ordforklaringerne, hvorved
laeseren skal huske, hvor definitionen stod. Hvis laeseren overhovedet har leest bogen
kronologisk. Studsfuger er ikke naevnt i ordforklaringerne, men der henvises til side 31 og 38i
stikordsregisteret. Dette er problematisk, da den fgrste henvisning er til det aktuelt
analyserede afsnit, hvor "studsfuge” netop ikke defineres. Det ggr termen heller ikke pa side

38. Der er derimod ingen henvisning til side 18, hvor termen illustreres.

Andre fagudtryk er praeget af hgj teknikalitet. Hvad vil det fx sige, at fugemgretel er
"afbundet”? Det har ikke veeret muligt at finde en definition pa ordet i materialet. Ordet
optrader ikke i ordforklaringerne eller i stikordsregisteret. Dette indikerer, at ordet ikke

anskues som en fagterm i materialets sammenhaeng.

Mange af de markerede udtryk optreeder ogsa i daglig sprogbrug. Fx kan laeseren
sandsynligvis slutte sig til, hvad komprimering generelt indebarer. Grunden til, at det kan
betragtes som en fagterm, er, at komprimering af fuger har et specifikt murerfagligt formal og
udfgres med bestemte redskaber, som ikke omfattes af den dagligdags brug af ordet. Det

samme gelder fx udtrykkene "udfraesning” og "holdbarhed”.
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Ligeledes kan lezeseren gennem kendskab til de enkelte betydningsdele i ordet "udkradsning”
slutte sig til, hvad ordet betyder. Problemet er, at udtrykket i naerveerende sammenhaeng er
forbundet med en ganske specifik aktivitet, et specifikt formal og udfgres med bestemte
redskaber; ingen af delene fremgar af teksten eller materialet i gvrigt. Formalet med
udkradsningen bliver fx ikke tilstraekkeligt klart: det kan veere at fjerne lgst materiale eller er
det kun affejningen, der tjener dette formal? Det kan ogsa veaere, at udkradsningen har til
formal at afdeekke studsfuger, som ikke er fyldte. Men det star ikke direkte, hvorfor det er
leeseren, der med sin forhandsviden skal forsgge at vurdere om fx afdeekningen af de
utilstraekkeligt fyldte studsfuger er hovedformalet med udkradsningen eller blot er et

biprodukt.

Ved termen "fuldkantet” indeholder afsnittet en definition: "Udkradsningen skal veere
fuldkantet - stenfladerne skal altsd veere rengjorte.” Definitionen understgttes af et foto,

hvorved begrebet bliver handgribeligt for lzeseren.

Teksten forudseetter at laeseren har et udbygget skema omkring arbejdsopgaven. Fx omtales
underlag i bestemt form, selv om det strengt taget er ny information, at der er et underlag.
Ligeledes antages i teksten, at der er et stillads. Det forudsaettes m.a.o. at laeseren har en del
erfaring med mureropgaver, for at teksten giver mening og haenger sammen. Der er i

grundbogen ingen afsnit om hverken stilladser eller underlag.

Det vil sdledes veere meget kraevende at laese Murerbogen uden en forudgaende gennemgang

af fagsproget. Dette skal underviseren vaere opmaerksom pa.

Delkonklusion

Interviewet med NN viste at hans elever ikke lzeser i materialet fgr undervisningen.
Murerbogen forudsaetter i hgj grad en ret omfattende viden og et stort begrebsapparat og
dermed kan det siges at veere en ngdvendighed at eleverne forberedes til leesningen af bogen
gennem undervisning. Spgrgsmalet er, om det er gnskeligt, at eleverne ikke kan laese teksten
uden et grundigt forarbejde fra underviserens side. Om ikke andet vil det vaere gnskeligt at

den rolle som bogen taenkes at spille i forhold til undervisningen ekspliciteres i en tekst
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henvendst til bade underviser og elev. Ellers risikerer man at nogle undervisere kaster

eleverne ud i at lzese bogen uden de ngdvendige forudsaetninger.

Nominaliseringer og passivkonstruktioner
Murerbogen er spaekket med nominaliseringer og passivkonstruktioner.

Som neevnt i teoriafsnittet vil nominaliseringer gge abstraktionsniveauet i en tekst betydeligt,
da modtageren sa at sige skal pakke verberne ud og slutte sig til bade hvem agenten bag

processen er og ofte ogsa omstendighederne omkring processen (tid, reekkefglge, arsag mv.).
Ogsa passivkonstruktioner skjuler agenten. Den udbredte brug af disse sproglige feenomener i

Murerbogen fgrer til, at teksten bliver meget abstrakt og visse steder direkte uklar.

Som eksempel pa udbredelsen af passiv og nominalisering kan fglgende passage fra

Murerbogen bruges. I analysen er brugt fglgende markeringer: passiv og nominalisering.

En konstruktion skal dimensioneres og udfgres siledes, at den i den forventede levetid ved
korrekt anvendelse og vedligeholdelse med en given sikkerhed kan modsta de laster, den

udsaettes for.

Sikkerhedsfastszettelsen foretages ud fra en vurdering af brugen af den bygning,

konstruktionen indgar i, og pa hvilken made konstruktionen indgar i bygningen.
(Murerbogen: 9)

Den eneste agent, der optraeder i stykket er en ret abstrakt stgrrelse, nemlig "konstruktion”,
som hhv. skal modsta og indgar i noget. Nominaliseringerne og passivformerne skjuler m.a.o.

de agenter som reelt foretager sig noget i de relevante sammenhange.

Nogle af nominaliseringerne i bogens afsnit om beregning, kontrol og sikkerhedsklasser (s. 9)
vil veere direkte problematiske at udpakke konsekvent. I lovtekster mv. bruges fx termerne
"dimensionering” og "konstruktion” konstant. Eleven skal saledes laere termerne at kende og
se dem anvendt. Men sa meget desto vigtigere bliver det naturligvis at forklare deres
betydning, hvis den ikke er nogenlunde gennemskuelig. Dette kan ikke siges at vaere tilfaeldet

med "dimensionering”. Her ville det styrke laesbarheden med en definition af termen
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"dimensionering” samt eksempler pa hvad dimensionering konkret omfatter. Fx at en

bygnings fundament skal veere tilstraekkeligt dybt for at kunne modsta frost.

Det vil ikke veere ngdvendigt at udpakke nominaliseringer som "bygningen” og
"konstruktionen”, da de handlinger, der ligger bag, ikke er relevante for satningens pointe.
Det vil ogsa veere hensigtsmaessigt at holde "bruges” i passiv, da seetningen skal referere til en

generel brug af en ikke neermere bestemt bygning.

Men det er et problem, at laeseren ikke bliver klar over hvilken rolle en murer har i forhold til
dimensioneringen, udfgrelsen, vurderingen af brugen og sikkerhedsfastsaettelsen. Ligeledes
skjuler formuleringerne hvem det er, der taenkes at anvende og vedligeholde
konstruktionerne. Laeseren skal i en sddan saetning hele tiden slutte sig til, hvem der ggr hvad.
Det er mureren der konstruerer, dimensionerer og udfgrer, det er brugerne der anvender og
udsaetter bygningen for last - og det er maske bade mureren og brugeren, der vedligeholder.
Da nominaliseringerne og passivkonstruktionerne skjuler processer og agenter bliver

setningerne meget abstrakte.

Udpakker vi for eksperimentets skyld en af seetningerne fuldstaendigt, bliver det klart, at ikke

kun agenterne, men ogsa omstaendighederne omkring processerne bliver tydeligere:

Mureren fastszetter sikkerheden ved, at han vurderer hvordan og hvor meget, de, der skal bruge
konstruktionen, ndr den er faerdigbygget, skal bruge den. Mureren vurderer ogsd sikkerheden ud

fra hvordan det, han konstruerer, indgdr i bygningen.

Det er tydeligt, at den udpakkede version er langt mere konkret. Til gengaeld giver den
omskrevne version andre udfordringer for lzeseren. Fx bliver tekstmaengden stgrre og der

kommer mange ledsatninger pa, som specificerer omstendigheder.

Alternativt kunne man formulere saetningen med direkte tiltale til modtageren, for at

understrege handlingsperspektivet i laeserens praksis: “Du skal som murer fastsaette”.

Et andet eksempel pa uklarheder forarsaget af nominaliseringer og passivkonstruktioner

findes i begyndelsen af afsnittet "Afstivning af murvaerk under opfgrelsen”:
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Murede yder- og indervaegge skal tveaerafstives under opmuringen til fyraften og med

passende afstand.
(Murerbogen: 71)

[ denne szetning er der to processer pa faerde i samme szetning: den ene er formuleret i passiv
og den anden med en nominalisering. Agenten, som skal opsatte tvaerafstiverne, er skjult pa
grund af passivformen. Nominaliseringen “opmuringen” giver ogsa problemer, da
nominaliseringen skjuler processen og derfor bade kan henvise til den fysiske mur eller til

processen, hvor muren opfgres.

Den logiske relation mellem processen med at mure vaeggene og opsatningen af tvarafstivere
udtrykkes ved forholdsordet "under”. Dette kaldes en grammatisk metafor. Her skal leeseren,
for at forstd ytringen, udpakke den grammatiske metafor og vurdere om "under” fx betyder
imens eller neden under. M.a.o. kan den grammatiske metafor “under” betyde mens du murer

eller henvise til hvor stiverne skal ga fra - dvs. et punkt under murens nederste kant.

Satningen havde siledes vaeret mere klar og laesbar, hvis nominaliseringen havde varet
udpakket (dvs. at seetningen havde subjekt og verbal), og hvis der havde varet en

konjunktion, som kunne eksplicitere relationen mellem de to seetninger.

Nominalgrupper

Murerbogen indeholder en hel del lange nominalgrupper, som kan udfordre forstdelsen.

Pa side 31 ses fx en sammensat nominalgruppe med beskrivende ord fgr kernen,
efterfglgende beskrivende ord og en relativseetning: Manglende kontaktareal ma fx ikke have
form af gennemgadende hulrum fra for- til bagside eller hulrum, som hindrer effektiv

komprimering af fugen...

Eller s. 106: Et fremspring eller en lisen er en flad retkantet pille pa muren. En pilaster er et

fremspring med base, skaft og kapiteel.

Som naevnt i teoriafsnittet er det vigtigt for en fagteksts praecision at danne disse omfattende

nominalgrupper. Dermed er de sveaere at komme uden om fra tekstproducentens side.

80



Tema-rema

For afsnittet "Udkradsning og efterfglgende fugning” er der valgt en tilgang til tema-rema-
analysen som fokuserer pa at markere de elementer i artiklen, som der bliver refereret fra og
til som hhv. rema og tema. Dvs. at fokus er pa relationen mellem rema og tema og hvordan
laeseren fgres fra kendt til ukendt information. Analysen vil identificere de kerneled, som
seetningerne forteeller noget om, dvs. nominalerne, samt identificere hvordan tema-rema-
strukuren organiserer teksten bade pa satningsniveau, afsnitsniveau og pa tveers af

afsnittene.

| tema-rema-analysen af “Udkradsning og efterfglgende fugning” vil fglgende kategorier og
markeringer blive anvendt:

e Tema er markeret med grgnt = tema. Som navnt er tema-materiale forbundet med
tidligere navnte informationer. Det er lettere for leeseren at forsta teksten, hvis der
ikke hele tiden introduceres nye temaer og hvis en tekst bruger materiale fra den
foregaende satning som tema i den naeste.

e Rema er markert med gult = rema. | analysen af kapitlet er der lagt veegt pa at
identificere hvor nye begreber lanceres (rema), som senere bliver brugt som tema.

Udkradsning og efterfglgende fugning

Fugen (rema 1) feerdigggres ved udkradsning (rema 2) og efterfglgende fugning (rema 3). DS
414 (rema 4) anbefaler denne metode (tema henviser til rema 2 og 3) som den bedst egnede.
Ogsa i vinterhalvaret i perioder med udsigt til frost (rema 5) er den metode (tema henviser til

rema 2 og 3) at foretraekke.

Udkradsning (tema henviser til rema 2) af fuger (tema henviser til rema 1) skal gennemfgres i
takt med opmuringen (rema 6) og afsluttes med en grundig affejning (rema 7), sa alt lgst
materiale (rema 8) fjernes. Fremkommer der ved udkradsningen (tema henviser til rema 2)

studsfuger (rema 9), som (tema henviser til rema 9) ikke er helt fyldte, skal de (tema henviser
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til rema 9) efterfyldes, og opdages beskadigede sten (rema 10), skal de (tema henviser til

rema 10) udskiftes.

Udkradsningsdybden (rema 11) skal veere mindst 13 mm fra feerdig fugeoverflade (rema 12).
Udkradsningen (tema henviser til rema 2) skal veere fuldkantet - stenfladerne (rema 13) skal
altsd veere rengjorte. Inden fugningen (tema henviser til rema 3) skal der forvandes i
passende grad og i fuld dybde, sa fugen (tema henviser til rema 1) far den bedst mulige
vedheeftning (rema 14) og de bedst mulige haerdningsbetingelser (rema 15). Fugen (tema
henviser til rema 1) skal vaere samme mgrteltype som anvendt til opmuringen (rema 16)

(opmuringen er tema og henviser til rema 6).

Fugemgrtlen (tema henviser til rema 16) szttes i med fugeske (rema 17) og trykkes og

komprimeres effektivt.

En studsfuge (tema henviser til rema 9), der ikke er tilstraekkelig fyldt under opmuringen
(tema henviser til rema 6), kan ikke ggres regnteet ved almindelig fugning (tema henviser til
rema 3) I de tilfzelde ma fugen (tema henviser til rema 9) efterfyldes med mgrtel (tema
henviser til rema 16) fgr fugningen (tema henviser til rema 3). Det (umarkeret) er nemlig
ikke muligt at komprimere fugemgrtlen (tema henviser til rema 16) tilstreekkeligt, hvis

studsfugerne (tema henviser til rema 9) er delvis tomme.

I renoveringsopgaver (rema 18) opmures ofte i kalkmgrtel (rema 19) og her (tema henviser
til rema 18) skal fugemgrtlen (tema henviser til rema 16, da de skal vaere samme type) dog
veere staerkere end murmgrtlen (rema 20). Fugemgrtlen (tema henviser til rema 16) skal
veere afbundet, inden den eventuelt udseettes for frost (tema henviser til rema 5).
Komprimering (rema 21) skal forega lgbende, mens man fuger til sikring af holdbarheden

(rema 22).

I renoveringsopgaver (tema henviser til rema 18) og i eeldre bygninger (rema 23), der (tema,
henviser til rema 23) skal omfuges, er det Teknologisk Institut, Murveerks (rema 24) erfaring,
at udfreesning (rema 25) til stgrre dybde (rema 26) end 13 mm, fx til 20 mm dybde (tema

henviser til rema 26), sikrer en stgrre holdbarhed (tema henviser til rema 22) i det omfugede

murveerk (tema, da hele teksten handler om murveerk).
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Skal arbejdet (tema, henviser implicit, men generelt til det foregdende) udfgres i en periode
med risiko for frostvejr (tema henviser til rema 5), kan stilladset (rema 27) tildeekkes (telt
(rema 28)), og opvarmes. Underlag (rema 29) og materialer (rema 30) skal have en
temperatur (rema 31) p& mindst +5 °C, for at mgrtlen (tema, henviser til rema 16 og/eller
rema 19) kan hzerdne tilstraekkelig hurtigt. Hvis murvaerket (tema, da hele teksten handler
om murvaerk) ikke kan holdes frostfrit, skal man afvente bedre vejrforhold (tema, henviser til
rema 5) Om ngdvendigt ma man tage stilladserne (tema, henviser til rema 27) ned og senere

udfgre arbejdet fra et let stillads (tema, henviser til rema 27).
(Murerbogen: 47)

Som naevnt i teoriafsnittet gger det laesbarheden, hvis lzeseren hele tiden kan se den rgde trad
i teksten ved at satningen indledes med et tema, som viser tilbage til kendt information. Helst

skal den foregdende satning keedes sammen med den efterfglgende.

Analysen viser bl.a. at den naeste saetning i mange afsnit ofte har et tema fra den foregaende
seetning. Det gaelder fx fjerde afsnit om studsfuger. Hele afsnittet handler om studsfuger og

fugning; emnet er klart fra start til slut. Det samme gzelder andet afsnit om udkradsning.

[ afsnittets sidste tre afsnit er der til gengaeld meget nyt materiale, som ikke altid keedes
sammen pa tveers af seetningerne. Temaerne refererer fortrinsvis tilbage til tidligere afsnit i
teksten og sjaeldent til den foregdende. Afsnittet om mgrtelvalg ved renoveringsopgaver
kaster fx leeseren godt rundt i murerfagets delomrader. Setningen "Komprimering skal forega
lgbende, mens man fuger til sikring af holdbarheden” starter og slutter sdledes med nyt
materiale, som kun implicit forbindes med resten af afsnittet. Det er sveert at se forbindelsen
mellem det, at mgrtlen skal veere afbundet fgr frostpdvirkning og det, at der skal komprimeres
lgbende. Det er sandsynligvis heller ikke meningen at leeseren skal se en direkte

sammenhang, men laeseren vil som udgangspunkt forvente og lede efter en sammenhang.

Det er ogsa usikkert om det kun gaelder ved renoveringsopgaver at fugemgrtlen skal vaere
afbundet fgr frostpavirkning og at komprimering skal forega lgsbende. Temaet "Fugemgrtlen”
henviser fx med sin bestemte form umiddelbart tilbage til passagerne om fugemgrtel generelt

og ikke ngdvendigyvis til den foregdende satning. Til gengzeld starter afsnittet med et rema, "1
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renoveringsopgaver”, som kunne indikere, at hele afsnittet specifikt omhandler

renoveringsopgaver og at instruktionerne derfor kun gzelder ved opgaver af denne art.

Tekstens opbygning falger i store traek processen omkring udkradsning og efterfglgende
fugning. [ farste afsnit instrueres overordnet i metoden: "Fugen feerdigggres ved udkradsning
og efterfglgende fugning.” Denne saetning kan ses som et sakaldt hypertema, som fastslar,
hvad hele afsnittet omhandler. Der henvises til DS 414 som belaeg for at metoden er den mest

hensigtsmaessige.

[ naeste afsnit instrueres i fgrste seetning overordnet i hvordan processens fgrste trin,
udkradsningen, udfgres fra start til slut. Afsnittet indledes hensigtsmaessigt med at have
"udkradsning” i seetningsspidsen, hvorved der bade refereres tilbage til hypertemaet fra
indledningen og markeres, hvad det kommende afsnit omhandler. Afsnittet bergrer ogsa,
hvad mureren ggr, nar der ved udkradsningen opdages studsfuger, som ikke er helt fyldte

samt beskadigede sten.

Skulle denne organisering opretholdes, skulle naeste afsnit omhandle udkradsningsdybden,
idet dette ord er placeret i saetningsspidsen i afsnittets fgrste seetning. I stedet instrueres
laeseren i naeste seetning i at udkradsningen skal veere fuldkantet. Afsnittets fortseettelse er
instruktion i forberedelserne fgr fugningen (forvanding og valg af mgrteltype). Dvs. at
afsnittets sidste halvdel omhandler aktiviteter som ligger efter udkradsningen og relaterer sig

til fugningen.

Instruktionen omkring udkradsningen bliver sdledes ret ustruktureret. En mere
hensigtsmaessig struktur havde behandlet alle omstandigheder omkring udkradsningen for
sig. Hypertemasatningen havde veeret efterfulgt af instruktionen om udkradsningsdybde og
fuldkantet udkradsning. De ikke-fyldte studsfuger og de beskadigede sten bremser sa at sige
udkradsningsprocessen og er ikke del af denne, hvorved disse med fordel kunne placeres
efter instruktionen i udkradsning - evt. i et selvstaendigt afsnit med egen hypertemasaetning,
som gjorde rede for hvad afsnittet ville omhandle. Herefter ville det veere mest logisk at
placere instruktionerne, som omhandler forberedelserne til fugningen i et nyt afsnit med eget

hypertema.
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Den nzeste saetning, som grafisk star isoleret ved linjeskift og kursiv, instruerer i selve
fugningsprocessen: Fugemgrtlen sattes i med fugeske og trykkes og komprimeres effektivt.
Dette skift i tema og at der nu skal ggres noget med fugemgrtlen markeres ikke tydeligt, da
saetningens spids ikke henviser til handlingen, men mgrtlen, som blev behandlet i den

foregdende linje (se uddybende om tema-rema-struktur ved instruktioner neden for).

I naeste afsnit genoptages instruktionen i, hvad man ggr ved ikke-fyldte studsfuger. Dvs. at
teksten henviser til et tidligere afsnit, hvor denne problemstilling blev bergrt og samtidig
henviser til et punkt i processen, der ligger for fugningen. Dermed er afsnittets placering

ulogisk i forhold til princippet om at teksten skal afspejle arbejdets progression.

Der afsluttes hensigtsmaessigt med forbehold der skal tages i forhold til renoveringsopgaver

og frostvejr.

Teksten har sdledes et par eksempler pa hypertemasaetninger, der hjelper leeseren til at
organisere informationerne og dermed gger laesbarheden. Som naevnt ville det styrke tekstens

leesbarhed med flere hypertemasaetninger.

Teksten mangler hypernyt, dvs. konstruktioner som sammenfatter afsnit. Leeseren skal vaere
meget opmarksom for at registrere tekstens skift i emne og hjelpes ikke meget pa vej. Fx er
afsnittet, der starter med "Udkradsningsdybden” og slutter med mgrtelvalg for at ga over i
selve fugningen, meget kaotisk. Teksten samler heller ikke op pa at fugeprocessen er slut efter

seetningen i kursiv, og at teksten nu handler om forbehold og sarlige omstendigheder.

Tema-rema-struktur i instruerende passager

De mange rene instruerende passager i bogen har generelt ikke en hensigtsmaessig tema-
rema-struktur. Til at illustrere denne problematik er valgt en instruerende passage fra

afsnittet "Henmuring af sten i skiftet”.

Tema Rema

Der laegges en passende mangde mgrtel,
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som

Mgrtlen

Stenen

sa der

og mgrtlen

Placer

der

Stenen

indtil den

Den overskydende

mgrtel

Hvis mgrtlens

konsistens

svines

(Murerbogen: 38)

[ instruktionen er der ikke handlingsverber i seetningsspidsen. Kun et enkelt sted er verbet
"placer” rykket op i spidsen (markeret med fed). Saetningens tema, dvs. det, som traekkes frem
i seetningen og mgder laeseren fgrst, er dermed ikke i overensstemmelse med passagens
overordnede formal, nemlig at fa lzeserne til at udfgre nogle bestemte handlinger i en bestemt
reekkefglge. Instruktionen bruger ogsa ret konsekvent passivformer af verberne (leegges,
anvendes, fordeles, skubbes, treekkes mv.) hvilket er uhensigtsmaessigt, da instruktionen
leegger op til konkrete handlinger. Til gengzeld er der kun et enkelt eksempel pa

nominalisering.
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Skulle instruktionerne skrives i overensstemmelse med tekstens overordnede formal, sa
skulle handlingsverberne traekkes frem i seetningens spids og holdes i aktivform. Fx "Vibrer

stenen frem og tilbage i flugtens retning”.

Saetningskobling og konjunktioner

[ analysen af bade referencekoblinger samt af konjunktioner og adverbialer vil afsnittet
"Udkradsning og efterfglgende fugning igen blive anvendt. Nedenstdende analyse af

konjunktioner og adverbialer tolkes fgrst i naeste kapitel.

| analysen af referencekoblinger vil fglgende kategorier og markeringer blive anvendt:

o Stedord er funktionsord, som kun far betydning ved de ord, stedordet henviser til.
Det skal vare tydeligt hvad disse refererer til, ellers kan forstaelsen bryde
sammen.

o Emnerelaterede udtryk og synonymer kan stille store krav til laeseren. Hvis
leeseren ikke har et veludviklet skema, for det teksten handler om, vil laeseren
nemlig ikke kunne koble ordene og skabe den ngdvendige sammenhang.

o Gentagelser letter leesningen, da der ikke skal ske et tolkningsarbejde for at skabe
forbindelse mellem de to ord. Jo mere redundans der er i en tekst, des mere gges
leesharheden, fordi leeserens usikkerhed mindskes. Leaseren far lettere ved at
forudsige, hvad seetningen og teksten vil sige.

e Konjunktioner og andre konstruktioner, der svarer til betydningen af
konjunktioner, er markeret med fed.

e Mine kommentarer star med kursiv og i parentes.

Udkradsning og efterfglgende fugning
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Fugen feerdigggres ved udkradsning og efterfglgende fugning. DS 414 anbefaler denne
metode (kraever at leeseren kan drage den inferens at afsnittets farste saetning gor rede for en
metode) som den bedst egnede. Ogsa i vinterhalvaret i perioder med udsigt til frost er den
metode (kraever at lzeseren kan drage den inferens at afsnittets farste saetning gor rede for en

metode) at foretrakke.

Udkradsning af fuger skal gennemfgres i takt med opmuringen (emnerelateret til fugning og
udkradsning) og afsluttes med en grundig affejning, sa alt lgst materiale fjernes.
Fremkommer der ved udkradsningen studsfuger, som (henviser klart til studsfuger) ikke er
helt fyldte, skal de (henviser klart til studsfuger) efterfyldes, og opdages beskadigede sten, skal
de (henviser klart til beskadigede sten) udskiftes.

Udkradsningsdybden skal veere mindst 13 mm fra feerdig fugeoverflade (emnerelateret til
fuge). Udkradsningen skal veere fuldkantet - stenfladerne (emnerelateret til opmuring) skal
altsa veaere rengjorte (stdr som synonym til fuldkantet udkradsning). Inden fugningen skal der
forvandes i passende grad og i fuld dybde (emnerelateret til udkradsningsdybden), sa fugen far
den bedst mulige vedhaeftning og de bedst mulige haerdningsbetingelser. Fugen skal vaere

samme mgrteltype (emnerelateret til opmuring og fugning) som anvendt til opmuringen.
Fugemgrtlen seettes i med fugeske og trykkes og komprimeres effektivt.

En studsfuge, der ikke er tilstraekkelig fyldt under opmuringen, kan ikke ggres regnteet ved
almindelig fugning. I de tilfeelde ma fugen efterfyldes med mgrtel f@r fugningen. Det er nemlig
ikke muligt at komprimere fugemgrtlen tilstreekkeligt, hvis studsfugerne er delvis tomme

(synonymt med "ikke helt fyldte” ovenfor)

I renoveringsopgaver opmures ofte i kalkmgrtel og her skal fugemgrtlen dog veere steerkere
end murmgrtlen (synonymt med “mgrteltype som anvendt til opmuringen”). Fugemgrtlen skal
veere afbundet (synonym til heerdning), inden den (henviser klart til fugemgrtlen) eventuelt
udseettes for frost. Komprimering (henviser til verbet komprimere ovenfor - laeseren skal huske
saetningen i kursiv og dermed inferere at det drejer sig om komprimering af fugemgrtlen) skal
foregd lgbende, mens man fuger til sikring af holdbarheden (henviser til “vedhaftning” og

"haerdningsbetingelser” - igen skal laeseren inferere at holdbarheden drejer sig om fugemgrtlen).
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[ renoveringsopgaver og i eldre bygninger, der (henviser klart til “renoveringsopgaver og
eldre bygninger”) skal omfuges, er det Teknologisk Institut, Murveerks erfaring, at udfreesning
til stgrre dybde (emnerelateret til udfraesning) end 13 mm, fx til 20 mm dybde, sikrer en stgrre

holdbarhed i det omfugede murveerk (emnerelateret til renoveringsopgaven).

Skal arbejdet (henviser generelt til alt det foregdende) udfgres i en periode med risiko for
frostvejr, kan stilladset (emnerelaterede til “arbejdet”) tildeekkes (telt), og opvarmes. Underlag
og materialer (begge er emnerelaterede til “arbejdet”) skal have en temperatur pa mindst +5
°C, for at mgrtlen (henviser sandsynligvis bdde til mur- og fugemgrtel) kan haerdne
tilstraekkelig hurtigt. Hvis murveerket ikke kan holdes frostfrit, skal man afvente bedre
vejrforhold. Om ngdvendigt ma man tage stilladserne ned og senere udfgre arbejdet fra et let

stillads.
(Murerbogen: 47)

Afsnittet indeholder naturligt nok en hel del gentagelser, iseer af de for afsnittet centrale

fagtermer "fuge”, "fugning” og "udkradsning”. Stedordene har uden undtagelse klar reference.

Den ret omfattende brug af iseer emnerelaterede udtryk og brugen af synonymer kan give
lzeseren problemer. De mange emnerelaterede udtryk kommer primeert af, at afsnittet
forudseetter et komplet skema for en mureropgave, hvis enkeltdele teksten konsekvent

refererer til i bestemt form.

En del af de emnerelaterede udtryk kraever tolkning for at kunne forstas. Fx er forbindelsen
mellem forvanding "i fuld dybde” og "udkradsningsdybden” implicit. Forstaelsen kraever at
leeseren er meget vagen mht. hvilken vej det er, afsnittets aktiviteter arbejder (indad i veeggen

og ikke fx ned ad vaeggen).

Forbindelsen mellem "afbinding” og "haerdning” er ogsa implicit og kraever dermed at laeseren
kender begge udtryk, for at teksten giver mening. Var afbinding blevet forklaret med
synonymet haerdning, som er et hyppigere og mindre teknisk udtryk, sa ville problemet vaere

lgst.

Forbindelsen fra "holdbarheden” til "vedhaftning” og "haerdningsbetingelser” kraever at

laeseren gennemskuer, at optimal vedhaeftning og optimale haerdningsbetingelser har optimal
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holdbarhed som formal. Det forklares ikke ved instruktionen om forvanding. Laeseren skal
m.a.o. huske en tidligere seetning og kunne koble de to termer fra tidligere sammen med det

mere abstrakte "holdbarheden”.

Konjunktioner og adverbialer

Flere steder i afsnittet giver adverbialer et hensigtsmaessigt signal om, hvorndr en handling
anbefales udfgrt i forhold til andre handlinger. Det er fx tilfeeldet ved formuleringer som ” i
takt med opmuringen” og "Inden fugningen”. Det er meget vigtigt at tydeligggre reekkefglgen
af handlinger i en instruerende tekst - iseer nar tekstens opbygning ikke konsekvent afspejler
progressionen i de handlinger, som der instrueres i. Andre steder er reekkefglgen imidlertid
implicit. Det gaelder fx ved saetningen "Fugemgrtlen szettes i med fugeske og trykkes og
komprimeres effektivt.” Her ville en eksplicit kobling til det foregdende have stgttet
forstaelsen. En tydeligere formulering kunne kaede handlingen sammen med det foregdende
bdde gennem et tema som traekker det foregdende med over i naeste saetning og et

tidsadverbial: "Seet derefter den valgte mgrtel i med en fugeske”.

De mange nominaliseringer ggr, at mange sammenhaenge i teksten kommer til udtryk som
grammatiske metaforer. Den fgrste seetning i afsnittet er et godt eksempel: "Fugen
feerdigggres ved udkradsning og efterfglgende fugning.” Skulle denne saetning pakkes ud
med alle relationer ekspliciteret, ville den lyde saledes: "Fgrst skal du udkradse fugen.
Derefter skal du fuge. Sa er fugen feerdig”. De tidslige relationer (fgrst og derefter) og
arsagsrelationen (sd) er i den oprindelige version lagt ind i seetningens led, hvilket ggr teksten

meget kompakt.

Et andet eksempel pa relationer som udtrykkes gennem en grammatisk metafor er: "Fugen
skal vaere samme mgrteltype som anvendt til opmuringen.” Det lille forholdsord "til”
forbinder den saetning, der er komprimeret i nominaliseringen "opmuringen”, med resten af
saetningen. Den grammatiske metafor skjuler ogsa, hvad det specifikt er for en relation, der er
mellem "opmuringen” og resten af saetningen, hvilket dog i den aktuelle satning ikke skaber

uklarhed.
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I seetningen "Udkradsningen skal vere fuldkantet - stenfladerne skal altsa vaere rengjorte.
indikerer adverbialet "altsd”, at der er en sammenhaeng mellem den fgrste seetning og den
naeste. Men hvilken sammenhzng er uklart. Det uklart om "fuldkantet” og "rengjorte” er

synonymer, om der er et drsagsforhold eller om renggringen er en forudseetning for at

udkradsningen kan blive fuldkantet. Derfor kan lzeseren maske ikke bruge uddybningen til sa

meget, hvis han ikke kender termen "fuldkantet” i forvejen.

Syntaks

Mange seetninger i Murerbogen er praeget af forveegt. Fx denne:

F v n a Vv N A
I bygnings- anses kravene til at veere
reglementet dimensio- opfyldt,
1995, kap. 5, nering af
Konstruktive byggekon-
bestemmelse struktioner
r’
K (u) n a \% Vv N A
nar konstruk dimen- pa grundlag af Dansk
- sioneres Ingenigrforenings
tionerne normer for bygnings-
konstruktioner
K (u) n a \4 \Y N A
hvilket i denne vil sige DS 414, Norm
sammen- for
murvaerks-
heaeng .
konstruktion
er

(Murerbogen: 9)
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Helsaetningen har to ledszetninger. Den indledende hovedsaetning har kraftig forvaegt, hvilket

nedseetter leesbarheden. De to efterfglgende ledsaetninger skaber bagveegt. Desuden er

helsaetningen praeget af meget tunge led.

Pa side 10 er et andet eksempel pa kraftig forveegt:

EF |F \4 n \% N A
For mgrtel med | skal | styrke- veere dokumenteret | gennem
anden egenskaberne og fastlagt _
. prgvning,
sammensatning
eller anden
bindemiddel-
kombination
end anfgrt i
anneks D
K(s) | F \4 n \% N A
og | materiale- skal deklareres paet
egenskaberne statistisk
grundlag
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Mange szetninger bliver uoverskuelige pa grund af tunge led og mange niveauer af over- og

underordningsforhold mellem hoved- og ledszetninger:

EF | F \% n a \% N A
| veelges en i overens-
baerende mgrtel stemmelse
konstruk- med de
tioner statiske
pavirkninger,
K K (u) n a v \' N A
(s)
konstruktionen udsaeettes for,
K K (u) n a % Vv N A
(s)
hvilket vil sige,
K K (u) n a % Vv N A
(s)
at der veelges en mgrtel,
K K (u) n a v \' N A
(s)
som kan modsta | de tryk- og
bgjnings-
pavirkninger,
K K (u) n a % Vv N A
(s)
murvaerks- udsaettes for.
konstruktionerne
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(Murerbogen: 11)

I seetningen kommer vi ned i ledszaetninger af 5°. Sddanne komplicerede konstruktioner stiller
store krav til leeserens teksthukommelse og syntaktiske feerdigheder. Godt nok indeholder
helsaetningen en del redundans, men det bliver simpelthen sveert for laeseren at grave de

centrale informationer frem.

[ afsnittet "Opmuring” (s. 31) er der flere lange og komplicerede saetningskonstruktioner. Et

ekstremt eksempel er:

K(s) | K(u) n a v \Y N A
Hvis fx mgrtlens er ringe
vandholde-
evne
K(s) | K(u) n a v \Y N A
og stenenes er stor
sugeevne
K(s) |F \ n a \Y N A
vil mgrtlen kunne sa hurtigt
suges
ded
K(s) |K(u) n a v \Y N A
at der ikke er tid til at bringe
stenene pa plads
K(s) |F \ n a \Y N A
og bankes der pa stenene
K(s) |K(u) n a v \Y N A
efter at mgrtlen er suget
dad
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K(s) |F \ n a Vv N A

ophaeves vedheeft- mellem sten og

ningen mgrtel.

Bogen har flere steder lange og komplicerede saetningsstrukturer. I rent instruerende
passager (fx s. 38-40) er seetningsleengden generelt holdt kortere end i eksemplerne, hvilket

er hensigtsmaessigt.

Multimodalitet i Murerbogen
Murerbogen er i hgj grad et materiale, der benytter sig af forskellige repraesentationsformer.

[saer er samspillet mellem fotografier, stiliserede tegninger og skreven tekst igjnefaldende. De
fleste sider i bogen indeholder bade skreven tekst, fotos og/eller figurer. De mange farvefotos
varetager i hgj grad en interpersonel funktion, idet laeseren pa de fleste sider mgdes af

umiddelbart forstdelige fotografier, som kan give lyst til at laese den skrevne tekst.

Mange fotos og figurer indeholder et selvsteendigt fagligt indhold, hvorved andre
repraesentationsformer end skreven tekst spiller en central rolle i forhold til materialets
ideationelle funktion. Dette ggr det imidlertid ekstremt vigtigt, at leeseren er klar over, hvilken
relation, der er mellem billeder og tekst, og hvordan de skal laeses i forhold til hinanden. I
materialet er relationerne mellem billede og tekst temmelig forskelligartet, hvorved leeseren

selv ma selv finde ud af, hvilken relation der er mellem repraesentationsformerne.

Der er ikke eksplicit informationsleenkning mellem hhv. brgdtekst og fotos eller figurer.
Figurer og fotos er forsynet med nummerering, men der leenkes ikke i den skrevne tekst til de
enkelte fotos og figurer. Dette giver problemer for laeseren, nar layoutet ikke ggr det

umiddelbart indlysende, hvilken del af den skrevne tekst, billedet knytter sig til.

Nogle steder er brgdteksten den primeere repraesentationsform. Dette ses fx pa side 47, hvor
siden er domineret af skreven tekst og kun indeholder et lille foto i nederste hgjre hjgrne.
Fotografiet relaterer sig til den skrevne teksts tredje afsnit og viser hvad, der menes med en
fuldkantet udkradsning. Billedets indhold ligner tekstens og udvider dermed tekstens
betydning qua den anderledes repraesentationsform samtidig med at tekstens konkretiseres.

Den manglende lzenkning ggr, at leeseren risikerer at overse illustrationen og laese siden til
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ende uden at drage nytte af billedets stgttende funktion for leeseforstdelsen. Har leeseren ikke
forstdet passagen om udkradsning med fuldkantede stenflader ma han ga tilbage og leese det

igen.

Andre steder star billederne som den primaere reprasentationsform pa siden. Pa side 48 er
der fx ingen selvstaendig brgdtekst under overskriften "Fugearbejde”. Den instruerende

skrevne tekst er her placeret som billedtekst, som specificerer og udvider billedets betydning.

Nogle steder er brgdteksten placeret ud for fotoet med flere linjeskift fra sidste afsnit, sa
teksten pa den made kobles sammen med billedet; dette ses fx ved instruktionen i
fugtisolering s. 54-58). Nogle steder er billedteksten skrevet med kursiv (fx i figur 3.54.
Murerbogen: 107), men dette princip overholdes ikke konsekvent (fx figur 3.5. Murerbogen:

75).

Figurerne

Figurerne mangler generelt metakommunikation, som kunne hjzelpe leeseren med at afkode
figurerne. Fx er der en stiliseret tegning pa s. 73 (figur 3.3 i Murerbogen: 73, figur ?? i denne
rapport), som viser skeerende forbandt. Laeseren far ikke forklaret om tegningen viser veeggen

set forfra, fra siden eller ovenfra. Laeseren kan drage den inferens, at vaeggen nok ikke er set

Studsfugerne skal, hvor det kan lade | forfra, da stenene pa tegningen

sig gore, ga retlinjet gennem hele mu- | . .

rens tykkelse, hvilket kaldes: ikke ligger i forbandt.

Skaerende forbandt . [:]
Laeseren skal ligeledes ud fra EElEs

L R
brgdteksten slutte sig til at EE den rgde
| pilifigur ?? (figur 3.2 i Figur 4 materialet.
Murerbogen: 73) viser det virkende
tryk.
Skarende forbandt.

—Figur 13

[ kapitlet "Udfgrelse” er der som naevnt et for leeseforstaelsen meget centralt afsnit med titlen

"Fagudtryk”. P4 denne side illustreres nogle meget centrale begreber som fx et skifte, en
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lejefuge og studsfuge. Den primzere repraesentationsform er en stiliseret tegning af en massiv

mur, som er forbundet med billedtekst via streger.

Fagudtryk

Forbandt

Alle konstruktioner skal mures i for-
bandt som beskrevet i projektmate-
rialet. For baerende murveaerk skal
studsfuger over hinanden vere for-
skudt mindst en kvart sten.

Massiv mur
I almindeligt murvaerk opmures stenene i
vandrette gennemgaende lag.
Et sadant stenlag + en underliggende
fuge kaldes et skifte.

Stenens langside - lober

Skiftet - loberskifte

Skiftet - kopskifte eller
binderskifte

Stenens korte side
kop eller binder

Lejefuge eller langfuge

Murafslutning eller fals

Studsfuge eller stodfuge

Figur 14
(Murerbogen: 18)

Billedteksten bestar primeert af fagtermer, som laeseren skal laere betydningsindholdet af ved
at se pa tegningen. Dermed fungerer tegningen som en grafisk repraesentation af
fagtermernes betydning. Fagterm og grafik udtrykker ngjagtigt det samme, men da kapitlets
formal er at introducere fagtermerne og definere dem, bliver billedet leeserens eneste kilde til
at forsta de nye udtryk. Fagtermerne forankrer via linjerne billedets elementer og

specificerer, hvad det er vi kan se pa tegningens enkelte elementer.
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Tegningen er imidlertid ret kaotisk i forhold til at danne sig et overblik, da der bade
introduceres termer for fuger, fire slags skifte, termer for stenenes korte og lange sider samt

murafslutning.

Et sted peges pa en sten der ligger pa langs og den forklarende tekst fortzeller, hvad stenens
langside kaldes. Neden under peges igen pa en sten der ligger pa langs, men denne gang er det
termen for et skifte med en sten der ligger pa langs, der er vigtig, nemlig et lgberskifte. Dvs. at

bdde stenens placering og lejefugen er vigtig, men det fremgar ikke af tegningen.

Nogle steder introduceres i billedteksten synonymer for det samme feenomen (fx
"Murafslutning eller fals” og "Stenens langside - lgber”). Det er uheldigt at synonymet i
sidstnaevnte indikeres med en bindestreg, da bindestreg andetsteds bruges som et adskillende
tegn (fx "Skiftet - lgberskifte”, som skal lzeses som "Du skal her leegge maerke til skiftet, dvs.

badde stenlag og lejefuge, og dette skifte hedder et lgberskifte”).

Pa den modsatte side er en stdende fortanding tegnet. Heller ikke
her defineres begrebet i den skrevne tekst; kun billedet tjener det

formal. Det er derfor sveert at vide, hvad kriterierne praecist er for, at

der er tale om staende fortanding: er det blot at stenene slutter

forskudt men ikke danner en trappeform, skal der veere
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L modsatgdende trappeformer med to trin ind og to trin ud eller er

\
\

antallet ligegyldigt osv.? Det er m.a.o. sveert for laeseren at vide,
hvilke af figurens elementer, der indgar i definitionen af begrebet

fortanding. Den skrevne tekst fortaeller kun hvornar stdende

Figur 15 fortanding ma og ikke ma bruges.

Der er i Murerbogen lagt selvsteendigt og ekstremt vigtigt fagligt indhold i figurerne. Nogle
steder giver figurens dominerende status en uklarhed i forhold til definitioner af fagbegreber.
Andre steder er figurerne sveere at forsta pga. manglende metainformation. Problemerne

kunne lgses gennem bedre forklaringer pa, hvordan figurerne skal afleeses samt et mere
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ekspliciteret og udbygget samspil mellem skreven tekst og illustration. Figurerne er gode til at
hjeelpe lzeseren med at forsta en definition, og figurerne kan vise aspekter af virkeligheden,
som den skrevne tekst kun sveart kan udtrykke. Men en figur skal ogsa afkodes af leeseren og
dens betydningsindhold kan med fordel specificeres eller parafraseres i skreven tekst, sa
leeseren har flere muligheder for at forstd indholdet. Grundet det centrale indhold i figurerne
er det vigtigt, at underviseren sikrer sig at eleverne kan afkode figurerne, og at det ikke tages

for givet, at fagtermerne og faglige sammenhaenge er laert ved laesningen af grundbogen alene.

Fotografierne

Materialet ggr generelt god brug af fotografier til at vise konkrete genstande, feenomener eller
arbejdsprocesser. Mange steder sker der et hensigtsmeessigt samspil mellem skreven tekst og
fotografier, hvor de to reprasentationsformer supplerer hinanden og gger laesbarheden af

materialet.

Nogle sider er domineret af fotos hvor skreven tekst kun udggr billedtekst, der specificerer
billedets betydningsindhold. Det ses fx pa side 45-46, hvor elleve fotos viser forskellige typer
fuger. Fotografierne er desuden forsynet med stiliserede tegninger af fugerne set fra siden.

Tegningerne specificerer fugens form, som kan veere sveer at se forfra pa fotografierne.
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Udforelse

Fugning

Fuger skal udfores, sa de holder over
for de pavirkninger, de vil blive udsat
for iht. miljevurderingen. Det skal do-
kumenteres, at den aktuelle fugeme-
tode bl.a. opfylder kravet til holdbar-
hed. Dokumentationen skal baseres
pa tilgeengelige langtidserfaringer el-
ler accelererede forsog.

Desuden er murstenstype, fugetype
og forbandt med til at give murvaerket
udtryk og stoflighed (se Tegl 24).

Folo 2.38 Knasfuge.

Foto 2.39 Skrabefuge. Foto 2.42 Vandfalsfuge.

Figur 16
(Murerbogen: 45)

Fotografierne af fugerne virker bade som et supplement til den skrevne tekst og som en
specificering. Fugetyperne beskrives ikke andre steder end pa fotografierne, hvorved disse
fotografier i hgj grad har et selvsteendigt fagligt indhold og dermed virker som et supplement
til den skrevne tekst. Den skrevne introduktion i afsnittet om "Fugning” indeholder en meget

generel instruktion i udfgrelse af fugning samt en generel pastand om at fugen i kombination
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med mursten og forbandt har en aestetisk effekt. Dermed specificerer billederne af fugerne

den skrevne tekst, idet det abstrakte samlebegreb "fuger” eksemplificeres.

Igen kan der dog, ligesom ved figurernes fgrnaevnte dominans, veere en fare for, at leeseren
ikke far tilstraekkeligt stringente definitioner og taksonomier ud af fotografierne. Den skrevne
tekst kategoriserer ikke de forskellige typer fuger i forhold til hinanden og kun overvejelserne
omkring fugens zestetiske virkning kan indirekte relateres til fotografierne. Gennemgangen af
fugetyperne fremstar derfor uden egentlig taksonomi. Det star ikke klart om bogen inkluderer
den samlede mangde mulige fuger, om der vises nogle grundtyper som kan varieres og/eller
kombineres mv. Billedernes raekkefglge er tilsyneladende tilfeeldig, pa trods af at fugernes
navne antyder, at der findes to typer skrabefuger, tre slags kelet fuge mv. Laeseren far ikke
informationer om fordele og ulemper ved de enkelte fuger eller instruktioner i hvordan de

udfgres.

Andre fotografier viser specifikke redskaber eller materialer. Fx billederne af tradbindere pa.
s. 63, hvor billedet viser en tradbinder, mens billedteksten specificerer, hvad den kaldes. Ved
eleven hvordan en binder med bglgeanker ser ud, sa leegger billedet ikke ny information til
fagtermen. Billedteksten supplerer desuden billedets indhold ved at beskrive de enkelte

tradbinderes anvendelse.

Mange instruktioner i bogen er forsynet med fotografier af de enkelte trin i processen.
Billederne udvider den skrevne teksts instruktioner ved at billedets handling ligner den
handling, der skrives om. Pga. de to repraesentationsformers forskellige affordans laegger
billederne noget til, som teksten kun sveert kan formidle. Her hjzelper fotografierne laeseren til
at forsta det laeste. Fotografierne konkretiserer samtidig nogle af de abstrakte udtryk i
teksten, som andetsteds i bogen star alene. Fx viser billedserien, hvad der menes med "et
fornuftigt underlag til at skaere pa” og hvordan og med hvad "afmarkning for klaeb” udfgres
(begge s. 55). Foto 2.66 viser praecis, hvad der menes med, at der skal "presses klaeb ud langs

hele kanten og iseer om hjgrnet...” (s. 56). Foto 2.67 konkretiserer pa samme made, hvad der i

den skrevne tekst menes med "en god klat klaeber” (s. 56).

Grafisk veksles mellem forskellige fremstillinger i instruktionerne, hvilket er uheldigt, da det

kan blive svert for modtageren at identificere genren og dermed formalet med afsnittene. Der
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ses punktvise fremstillinger (fx s. 162), fremstillinger der er praeget af normal brgdtekst, og

der ses fremstillinger, der primeert er visuelle med billedtekst.

Skemaer

Der forekommer en del skemaer i materialet. Skemaerne star som supplement til den skrevne
tekst og er generelt eksplicit leenkede til brgdteksten. Fx ses pd s. 11 en oversigt over
mgrteltyper og deres styrkeegenskaber. Skemaet lzenkes til brgdteksten gennem sproglige

henvisninger som fx "Efterfglgende skema angiver...” og "Mgrtelskemaet er sdledes...”.

Skemaet kraever i hgj grad forkundskaber (som bogen ikke leverer) for at kunne afleeses og
bruges. Skemaet forudseetter at leeseren ved, hvad forskellen er pa receptmgrtel og
funktionsmgrtel. Enheden for tryk-, bgjningstraek- og vedhaeftningsstyrke kan heller ikke
siges at veere selvforklarende (fx "fmor,ci MPa” for trykstyrke). Mht. mgrteltyperne giver den
skrevne tekst kun en indikation af at KC sandsynligvis star for kalkcementmgrtel, mens det er
uklart hvilke mgrteltyper KKh og M1%2-M10 stdr for. Her er det uheldigt at

signaturforklaringerne fgrst findes pa s. 12.

Da det ikke er muligt for laeseren at huske alle informationerne i et skema og da det sjeeldent
er malet at laeseren skal kunne huske alle informationerne, ville det veere gnskeligt med
opgaver der trenede eleverne i at anvende skemaet. Underviseren skal vaere meget
opmearksom p3, at eleverne far de ngdvendige forudsaetninger for at kunne anvende

skemaerne i praksis.

Positionering af modtageren

[ analysen af hvorledes laeseren positioneres i Murerbogen, vil der blive set pa om laeseren
omtales eksplicit, hvordan sprogbrugen kan antages at virke pa modtagerens forhold til
teksten, og om modtagerens erfaringer af afsenderen tillaegges gyldighed i forhold til at forsta

de faglige sammenhaenge.

Som naevnt i teoriafsnittets kapitel om positionering af modtageren, sa er det primaert i

forordet at modtageren mgder en eksplicit afsender i Murerbogen. Pa side 112 ses ogsa en
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eksplicit afsender i formuleringen "Tidligere skrev vi...”, men det er undtagelsen. Den
tilsvarende, anonyme formulering af samme indhold ses pa side 106: "som tidligere naevnt.”
En anonym afsenderinstans er gennemgaende i materialet, hvilket kan skabe en distance

mellem tekst og leeser.

Modtageren tiltales enkelte steder direkte i bogen. Dette ses fx pa side 44: "Hvem vil du veelge
til at bygge dit hus; ham, der ejer veaerktgjet til hgjre pa billederne, eller ham, hvis veaerktgj er til
venstre?”. Eller side 35: ”"Nar hjgrnestenen er pdmuret korrekt, er du klar til ...”. Her ses
undtagelsesvist en direkte leeserhenvendelse. Sddanne henvendelser til laeseren kan virke

aktiverende og far tekstens henvendelse til at virke mindre fjern.

Teksten er som naevnt domineret af nominaliseringer og passivkonstruktioner. Agenten (og
dermed modtageren, nar vi jo har med en instruerende tekst at ggre) bliver sprogligt skrevet
helt ud af ssmmenhaengen, nar teksten holdes i passiv og benytter nominalisering. Bogens
udstrakte brug af passiv og nominalisering bliver behandlet naermere i separate afsnit.
Ydermere bruger bogen af og til bydemade, som umiddelbart ikke virker specielt
inkluderende. Men faktisk er modtageren i teksten taettere pa en direkte tiltale i bogens brug
af bydemade, idet der ved bydemade er der et implicit "du”, som faktisk kommer til at virke
overraskende i tekstens abstrakte sammenhaeng. Kontrasten mellem hhv. nominalisering,

passivform og bydemade kan illustreres ved fglgende passage, hvor der er brugt fglgende

markeringer: passiv, nominalisering og _

"Konstruktioner skal udfgres, sa deformationer og differenssatningen ikke fgrer til skadelige
revnedannelser. - iseer opmaerksom pa deformation fra svind og svelning af fugtfglsomme

materialer.” (Murerbogen: 7)

[ bogen som helhed er alle nominaler generelle, dvs. gruppenavne for en slags. Det gaelder
bdde for instruerende passager, som den oven for naevnte om konstruktioner, men ogsa for de
beskrivende passager. Dette kan eksemplificeres ved det fgrste afsnit i "Pilaster og

fremspring”, hvor der forekommer fglgende nominaler:

Et fremspring eller en lisen er en flad retkantet pille pa muren. En pilaster er et fremspring
med base, skaft og kapiteel. Fgr i tiden var pilastre en vigtig del af den murede konstruktion,

fordi de var med til at stgtte muren. [ dag er der mest tale om dekoration.
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(Murerbogen: 106)

Der omtales ingen specifikke feenomener. Det er mure, piller, fremspring mv. pa et generelt
plan, der refereres til. Da afsnittets hovedformal er at beskrive informerende er dette ikke
underligt. At beskrive informerende indebaerer netop at generalisere, beskrive et fenomen
praecist og relatere kategorier til hinanden. Abstraktionsniveauet i teksten har imidlertid den
bivirkning, at teksten og de forhold i virkeligheden, som der refereres til, kommer til at virke
fjernt fra hinanden. Pa side 106 findes et fotografi som illustrerer en facade med pilastre. Her
kunne teksten faktisk nemt ggres konkret ved at brgdteksten henviste til fotografiet fx
gennem fglgende formulering: "pa figur 3.53 ses hvordan pilastre er udformet pa [evt.
bygningens navn]”. Som det fremgar af kapitlet om bogens udnyttelse af multimodalitet, ville

henvisninger i brgdteksten til figurer og fotos ogsa gge leesbarheden af materialet.

Abstraktionsniveauet i teksten ggr ogs3, at teksten far mange tomme pladser, som laeseren
selv skal fylde ud via fglgeslutninger og pa basis af sine forkundskaber. I fglgende passage er

tekstens ubestemtheder og fglgeslutningerne markeret med -:

Konstruktioner _ skal udfgres _, sd deformationer _ og

differenssaetningen _ ikke fgrer til skadelige revnedannelser _ Veer isaer
opmeerksom pé deformation [ NEER fra svind [EEENEEN o IS SNSRI
e SISO TSN so!ning af fugtfslsomme materialer.

(Murerbogen: 7)

For at forsta passagen skal modtageren konkretisere alle de markerede feenomener. Teksten
laegger fx ud med en omtale af konstruktioner generelt, men der menes sandsynligvis murede
konstruktioner. Laeseren skal ogsa helst kende definitionen pa en konstruktion (er det fx nar
man seetter to mursten sammen?) og kunne finde eksempler pa murede konstruktioner, hvor
denne viden er anvendelig. Laeseren skal ogsa helst vare klar over, hvad det er for nogle

elementer, der kan fa revnedannelser (er det fx fugerne, murstenene eller begge dele?).

Nominaliseringen af verbet "at svinde” til "svind” ggr, at det bliver ubestemt hvem agenten er:

hvad er det der svinder, eller hvad er det der medfgrer svind?
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[ sidste del af afsnittet praeciseres at svelning er en fare i forhold til fugtfglsomme materialer,
men det kreever baggrundsviden at afkode om teksten vil have os til at se deformation som
udelukkende relateret til svind eller om deformationen vedrgrer bade svind og svelning af

fugtfslsomme materialer.

Teksten forudseetter desuden at laeseren ved, hvad en deformation og en differenssaetning kan
veere. Nar modtageren ikke kender de ord, som bruges i materialet, kan han fgle sig haegtet af.
Modtageren kan fgle, at teksten henvender sig pa et for hgjt fagligt niveau og
abstraktionsniveau. Dette har bade negative konsekvenser for forstaelsen, men ogsa for

motivationen til at leese videre i bogen.

Det er problematisk at ogsa de passager, som er snaevert instruerende ogsa befinder sig pa et
hgjt abstraktionsniveau. Fx fglgende saetning: Fugemgrtlen saettes i med fugeske og trykkes og
komprimeres effektivt. Hvad skal fugemgrtlen szettes i og hvad vil det sige at trykke og
komprimere effektivt? Ogsa her er bogens sprogbrug ret abstrakt, og det ggr at teksten virker

indforstaet.

Bogen er naesten uden undtagelser holdt i et meget formelt og ikke szerligt tilgaengeligt sprog.
Man kunne fx overveje om fglgende satning kunne formuleres mindre stift og dermed mere
tilgaengeligt: "Fglgende eksempler kan tjene til vejledning for, hvilke konstruktioner der

normalt henfgres til andre sikkerhedsklasser” (s.9).

Der ggres i bogen ingen forsgg pa sproglig tilnseermelse til modtagergruppens hverdagssprog.

Begge disse faktorer virker ogsa distancerende pa den tilteenkte modtager.

Murerbogen indeholder ingen konkrete eksempler fra hverdagslivet uden for faget. Dvs. at der
ikke i bogen laegges op til en inddragelse af laesernes forkundskaber pa andre omrader end
det specifikt murerfaglige. Kunne man fx overveje om den bevagelse som mureren udfgrer,
nar der fx "stryges med murskeen for at fordele mgrtlen” (s. 39) minder om en dagligdags

bevaegelse, som kunne konkretisere, hvilken bevaegelse der menes?

En sidste ting ved Murerbogen, som kan virke ekskluderende pa modtageren er manglen pa
tydelige metaafsnit, som ggr rede for, hvad forbindelsen er mellem hovedformalene og de

enkelte afsnit og kapitler. M.a.o. mangler modtageren (ifglge NN) en guidning gennem
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materialet og en tydelig beskrivelse af de enkelte stofomradders relevans i forhold til

uddannelsen.

Den omfattende brug af fotografier og figurer traekker i positiv retning i forhold til materialets
interpersonelle funktion. Isaer de mange fotos virker umiddelbart appellerende for laeseren og

giver bade stgtte og appetit til at leese den skrevne tekst.

Konklusion og opsamling pa handlingsanvisninger

Pa basis af leeremiddelanalysen, praksisanalysen og leesbarhedsanalysen af Murerbogen vil
bogens anvendelighed og leesbarheden her blive vurderet samlet. Desuden treekkes de

vigtigste pointer fra analyserne og handlingsanvisningerne frem i kort form.

Givet at ca. 20 % af eleverne er meget laesesvage og at resten af malgruppen kan antages ikke
at veere specielt bogligt mindede, ma Murerbogen vurderes som varende for svart

tilgeengelig.

Det, at bogen forudszetter et omfattende kendskab til murerfagets terminologi kombineret
med informationsteetheden og den manglende overskuelighed i mange afsnit ggr, at der er

stor risiko for at modtagergruppen ikke vil kunne forsta bogen.

Det problematiske ved materialet pa det sproglige plan ligger iseer i de komplicerede
saetningsopbygninger, ophobningen af fagtermer (som ikke forklares og defineres) samt den

konsekvente brug af passivformer og nominaliseringer.

Bogen bruges ifglge NN primaert som opslagsbog eller som opsamling pa undervisningen.
Undervisningen kommer til at fungere som et fundament af forforstaelse og ordkendskab.
Givet bogens indholdsmaessige kompakthed, store krav til leeserens forkundskaber om
emnerne og sproglige sveerhedsgrad er spgrgsmalet, om der reelt er et alternativ til at bruge

bogen som supplement efter undervisningen.

Det kan ikke vaere optimalt, at eleverne ikke kan laese teksten uden et grundigt forarbejde fra
underviserens side. Burde bogen ikke tilretteleegges, sa eleverne ogsad pd egen hand og uden

forudgdende undervisning kunne orientere sig i stoffet? Den nuvaerende anvendelighed af
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bogen er nemlig ret snaever. For det fgrste bliver eleverne meget athaengige af at have fulgt al
undervisning pa uddannelsen og eleverne far ikke i grundbogen en mulighed for at tilegne sig
stof, som de ikke har faet gennemgaet. For det andet mister underviseren muligheden for i
undervisningen at rette opmarksomheden mod omrader, som er sarligt vigtige at arbejde
med i praksis og lade eleverne laese om emner, som egner sig bedre til selvstudier, pa egen

hand.

Om ikke andet vil det vaere gnskeligt, at den rolle som bogen teenkes at spille i forhold til
undervisningen ekspliciteres i en tekst henvendt til bade underviser og elev. Ellers risikerer
man at nogle undervisere kaster eleverne ud i at laese bogen uden de ngdvendige

forudseetninger.

Underviseren laeser passager hgjt fra bogen for at stgtte de leesesvage elever. Da bogen i hgj
grad stiller store krav til andre aspekter af lzeseforstaelsen, kan denne metode kun siges at
tilgodese de elever, som specifikt har problemer med afkodning. Det ville veere langt mere
hensigtsmaessigt at arbejde med at ggre eleverne bevidste om bogens opbygning, udfordrende
sproglige konstruktioner og hensigtsmaessige forstaelsesstrategier. En eksplicitering af de
udfordrende aspekter af bogen samt forslag til underviserens redidaktisering af bogen kunne

med fordel indga i bogen.

Centrale pointer fra analyserne og de vigtigste handlingsanvisninger

Tekstens overordnede niveauer

e Murerbogen er ikke didaktiseret i seerlig hgj grad. Vaegten er lagt pa

vidensdimensionen og ikke pa undervisnings- og leeringsdimensionen.
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Givet abstraktionsniveauet og informationsteetheden i Murerbogen kan det anbefales,
at man fra forlagets side designer opgaver, som kan understgtte elevernes leering og

leeseforstdelse samt underviserens undervisning.

Underviseren skal vaere omhyggelig med at arbejde med elevernes metakognition og
laesestrategier. Leeremidlet laegger nemlig ikke op til, at eleverne tjekker deres

lzeseudbytte (fx gennem opgaver).

Leeremidlet laegger heller ikke op til at noget fagligt stof er vigtigere end andet (fx

gennem opgaver). Dette ma underviseren udpege for eleverne.

Murerbogen kunne med fordel indeholde tydeligggrelser af formalet med de enkelte
afsnit ved mere konsekvent at markere, hvilken hovedgenre leeseren kan forvente at

mgde.

Progressionen i bogen er linezr og strukturen afspejler ikke elevens udvikling fra
mere basal og mindre kompleks viden til stigende abstraktionsniveau og fagligt
overblik. Dette skal underviseren vaere meget opmaerksom pa i sin tilretteleeggelse af

undervisningen, og nar han beder eleverne lzese i bogen.

Organiseringen af de to fgrste kapitler i bogen er i overensstemmelse med faserne i et
byggeprojekt. Dette er bade logisk og praktisk anvendeligt for modtageren. Det ville
gge laesbarheden betydeligt, hvis forfatterne i et metakapitel i starten forklarede
bogens opbygning og den overordnede taksonomi, som bogen er teenkt efter. Indtil

videre pahviler denne eksplicitering underviseren.

Kapitlerne i bogen bgr forsynes med indledninger, der ggr klart hvad kapitlet omfatter,
hvordan rakkefglgen i emnerne er og hvordan kapitlet forholder sig til andre kapitler i
bogen. Her er det vigtigt at underviseren forbereder eleverne pa, hvad et givet kapitel

indeholder.

Kapitlerne bgr eksplicit relateres til hovedmalene i uddannelsen. Dette skal

underviseren vaere omhyggelig med at ggre i forhold til den aktuelle udgave af bogen.

Kapitlernes taksonomi skal ekspliciteres og forskellige feenomener skal i hgjere grad

organiseres i kategorier.
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e Underviseren ma forsgge at bibringe eleverne tydelige og anvendelige taksonomier. Til

dette formal kan fx bruges ordkort (se kapitlet med generelle anbefalinger).

Sproglige kendetegn ved fagtekster

e Murerfagets fagsprog er praeget af hgj teknikalitet. Derfor er det af stgrste vigtighed, at
bogen i hgjere grad er tydelig og omhyggelig med at forklare og definere fagtermer.

e Detvil veere meget kraevende at laeese Murerbogen uden en forudgaende gennemgang af

fagsproget. Dette skal underviseren vaere opmaerksom pa.

e Deter ifglge underviseren gnskeligt at bogen bibeholder den store maengde fagsprog,

da eleverne skal lzere terminologien.
e Fagtermer bgr defineres eksplicit og forstaeligt farste gang de optraeder i bogen.
e Definitioner bgr konsekvent og ensartet markeres grafisk.

e Bogens stikordsregister har vasentlige mangler. Kapitlet med ordforklaringer bagest i

bogen bgr udvides til at omfatte alle fagtermer, som ikke indgar i daglig sprogbrug.

e Den interviewede underviser prioriterer, i modsaetning til grundbogen, indleering og
repetition af fagudtryk meget hgjt. Hvis bogen gjorde mere ud af at definere fagtermer
pa en forstaelig made, ville underviseren i hgjere grad kunne bruge grundbogen som et

referencepunkt i forhold til undervisningen og bruge undervisningstid pa andre ting.

e Murerbogen er spaekket med nominaliseringer og passivkonstruktioner. Brugen af
disse sproglige greb er sa dominerende, at det nedsaetter leesbarheden betydeligt og

visse steder bliver teksten decideret uklar.

Tekstens laesbarhed og sproglige sammenhang
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e Sammenhaengen mellem tema og rema i flere afsnit er meget kompleks. Dette stiller
store krav til leeserens teksthukommelse. Afsnittene er meget informationsteette, og
derfor er det ekstra vigtigt, at leeseren preecist ved hvilken tidligere omtalt information,

der skal traekkes ind for at forsta den nye information.

e Detville styrke lzesbarheden, hvis der var en langt mere udstrakt brug af hypertema og
hypernyt. Dette ville hjaelpe leeseren med at danne sig et overblik over teksten bade

fremad- og bagudrettet.

e Iszriinstruerende passager bgr verbet placeres i seetningsspidsen. Desuden bgr

brugen af passivformer og nominaliseringer i instruktioner undgas eller minimeres.

e Bogen har mange emnerelaterede udtryk, som kan besveerligggre forstaelsen, da

sadanne referencer stiller store krav til laeserens forhandsviden.

e De mange nominaliseringer ggr, at mange sammenhaenge i teksten kommer til udtryk
som grammatiske metaforer. Dette nedsatter leesbarheden, da laeseren ikke altid kan

slutte sig til hvad relationen er mellem tekstens informationer.

e Satningsstrukturen er visse steder meget kompleks, hvilket nedseetter lzesbarheden.
Dette skyldes iseer forveaegt, tunge led og mange niveauer af over- og

underordningsforhold mellem hoved- og ledszatninger.

Andre repraesentationsformer

e Den omfattende visuelle repraesentation i Murerbogen vurderes positivt af den
interviewede underviser og er et bevidst indsatsomrade fra forlagets side. Faktisk
mener den interviewede underviser, at den visuelle repraesentation med fordel kunne
udbygges. Han supplerer i sin undervisning med billeder af genstande og faenomener,

som ikke praesenteres visuelt i bogen.

o Skal leeseren have fuldt udbytte af fotografierne og figurerne, skal der leenkes eksplicit

fra skreven tekst til andre repraesentationsformer.
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e DereriMurerbogen lagt selvsteendigt og ekstremt vigtigt fagligt indhold i figurerne og
fotografierne. Nogle steder giver figurens dominerende status en uklarhed i forhold til
definitioner af fagbegreber. Andre steder er figurerne svaere at forsta pga. manglende
metainformation. Problemerne kunne lgses gennem bedre forklaringer pa, hvordan
figurerne skal aflaeses samt et mere udbygget samspil mellem skreven tekst og
illustration. Figurerne er gode til at hjeelpe lezeseren med at forsta en definition og
figurerne kan vise aspekter af virkeligheden, som den skrevne tekst kun sveert kan
udtrykke. Men en figur skal ogsa afkodes af laeseren og dens betydningsindhold kan
med fordel specificeres eller parafraseres i skreven tekst, sa lazeseren har flere

muligheder for at forstd indholdet.

e Grundet det centrale indhold i figurerne er det vigtigt, at underviseren sikrer sig at
eleverne kan afkode figurerne og at det ikke tages for givet, at fagtermer og faglige

sammenhaenge er leert ved laesningen af grundbogen alene.

e Fotografier og figurer stgtter laeseforstdelsen og er samtidig med til at konkretisere

mange abstrakte passager.

e Underviseren skal veere meget opmaerksom p3, at eleverne far de ngdvendige
forudseetninger for at kunne anvende skemaerne i praksis, da skemaerne ikke altid er

forsynet med tilstraekkelig forklaring.

¢ NN anbefaler, at materialet ggres elektronisk tilgaengeligt, da dette vil ggre det lettere
for eleverne at sgge information. Dette vil desuden muligggre, at eleverne kan fa laest

teksten op.

Aktivering og inklusion af modtagerne

e Sprogbrugen bgr ggres mindre abstrakt og mindre formel, da den nuveerende

henvendelsesform risikerer at fremmedggre leeseren i forhold til teksten.

e Materialet bgr indeholde eksempler, der tager afseet i laeserens hverdag uden for en

faglig sammenhaeng.
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7. Danmark i en global verden

Eleven i verden - eleven og verden

Erhvervsuddannelseselever lever i verden - som teenagere, som borgere, som nogen foraeldres bgrn,
som venner, som keaerester, som veninder, som fritidsarbejdere - og i neerveerende rapports optik: som
elever. Det vil i denne rapport sige som nogen, der modtager undervisning. Men denne nogen er altsa
et (for flertallets vedkommende) ungt menneske med en raekke identiteter, et menneske af kgd og
blod med erfaringer, hdb og dremme. Drgmmer de om en tilveerelse som landmand, frisgr,
butiksassistent eller social- og sundhedsassistent? Eller spurgt pa en anden made: hvad drgmmer de
om ndr de drgmmer om en tilveerelse med et bestemt erhverv? Ggr de sig nogen forestillinger om den
uddannelse, der skal kvalificere dem til dette erhverv? Alt dette vedrgrer de modtagerforudszetninger,

som vi i denne rapport blot ma geette os til.

Eleverne og verden er et springende punkt. Eleverne er i verden, men hvordan er deres forhold til
verden? Og hvad er verden? Set i relation til det specifikke fag, samfundsfag, kunne det vaere relevant
at spgrge sig selv: hvad er elevernes forhold til verden? Verden her forstaet som den store verden -
samfundet, sivel det lokale, det nationale og det globale samfund. Umiddelbart og helt tentativt kan
man fa det indtryk, at en (mdske del-)meaengde af elevernes verden er forholdsvis sneaever: det handler
om de naere ting og pa trods af at de er (for-)brugere af mange medier, kunne man have en hypotese

om at det de sociale og underholdende medier, de fortrinsvis bruger.

Samfundsfag i erhvervsuddannelserne - konteksten for leeremidlet

Samfundsfag er et grundfag som indgar i erhvervsuddannelserne. Faget har ifglge
Undervisningsministeriet gennemgaet en raekke aendringer ved en revision i 2006; bl.a. fik faget en
formalsbeskrivelse og malet med faget blev beskrevet i kompetencetermer. Rammerne for faget er
opstillet pd en made, sd der er mulighed for at tilpasse faget til den enkelte uddannelse. I naervaerende
undersggelse er samfundsfag i hg - handelsskolens grundforlgb valgt som case. Pa grundforlgbet
skelnes mellem tre typer fag: grundfag, omradefag og valgfag. Samfundsfag er et obligatorisk grundfag
som findes pa forskellige niveauer. Mdlet med undervisningen i samfundsfag er at eleverne far indsigt i
og feerdigheder i samfundets opbygning, samfundsgkonomien og de beslutningsprocesser, som er
styrende for et samfund. Nar man har valgt at placere samfundsfag i erhvervsuddannelserne, er det for
at give eleverne en forstdelse for ssmmenhangen mellem samfundet, deres valgte branche og

erhvervslivet mere generelt.

112



Lezeremidlet Danmark i en global verden. Samfundsfag E,D & C. 2. udgave er valgt af projektgruppen bl.a.
med den begrundelse, at leeremidlet indgdr i flere af erhvervsuddannelsernes grundfag i samfundsfag.
Laeremidlet er saledes ikke valgt pa grund af seerlige karakteristika, og vi ma som udgangspunkt

antage, at der ikke er tale om en ekstrem case.
Karakteristik

Danmark i en global verden. Samfundsfag E, D & C er udgivet af forlaget Systime. Den analyserede
udgave er 2. udgave fra 2008. Leeremiddelforfatterne er Svend Erik Lundgren og Rikke Willesen. Pa
bogens bagside er et portrzetfoto af de to forfattere, og det fremgar, at Svend Erik Lundgren er cand.
polit. og lektor ved Kgge Handelsskole. Rikke Willesen er cand. scient pol. og integrations- og
beskaeftigelseskoordinator i Kgge Kommune. Vi har ikke fundet yderligere oplysninger om forfatterne
- hverken i bogen eller pa Systimes hjemmeside. Det samlede leeremiddel bestar af en grundbog, blgdt
indbundet, pa 352 sider, et arbejdshzaefte (kaldes ogsa en opgavebog) og endelig et tilknyttet website,

www.globalverden.systime.dk. Bogens forside er holdt i bla-gra nuancer og med et billede af

Rytterstatuen, som star pa Amalienborg Slotsplads samt spiret fra Christiansborg Slot. Lidt polemisk
kan man maske sige, at det ikke giver mange konnotationer i retning af en global verden, men snarere
signalerer konge og faedreland. Titlen star med store hvide bogstaver hen over forsiden. Nederst er

Systimes logo.

DANMARK

I-EN GEOBAL MERDENj}
Samfundsfag E. D & €

Lund & Willesen

SYSTIME >

Figur 17

Fgrstehandsindtrykket er dannet ved at bladre i bogen, stoppe op og kigge pa et foto, en graf eller en
enkelt side. Umiddelbart virker bogen tung og lidt kedelig. Overskrifter er holdt i bla og billedsiden af
leeremidlet udggres (ved fgrste gjekast) primeert af fotos - heraf en reekke portrzetfotos. Lader vi

blikket lgbe ned over indholdsfortegnelsen, ser vi at bogen falder i to dele: Del 1. Samfundsfag
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(fortrinsvis til niveau F og E) og Del 2. Samfundsfag (Fortrinsvis niveau D og C). Fgrste del indeholder en
indledning og 10 kapitler, anden del har 14 kapitler - i alt 24 kapitler, et samfundsgkonomisk

minileksikon og et stikordsregister fordelt pa 352 sider.

Bogen er et didaktisk lzeremiddel - en grundbog, der ifglge forordet daekker fagplanen for grundfaget
Samfundsfag, niveau E, D og C pd HG. (Danmark i en global verden: 3). Endvidere kan bogen med fordel
anvendes i al undervisning, hvor det samfundsfaglige stof bliver behandlet. Bogen er altsa skrevet med

henblik pa at fungere som et leeremiddel og med elever som primeaere modtagere.

Analyse

Udgangspunktet for leeremiddelanalysen er at spgrge: hvad skal eleven leere? Bogens temaer slds an i

indledningen. Heraf fremgar det, at

e (..)viskal [ogsd] beskaftige os med Danmarks politiske og pkonomiske relationer til verden

omkring os — herunder vores medlemskab af den Europaeiske Union.

e (..)viskal [bla.] beskaeftige os med reglerne pd arbejdsmarkedet, udbud af og efterspgrgsel efter
arbejdskraft, arbejdslgshed m.v.

e Duvil ogsd i bogen leere mere om de politiske partier, interesseorganisationer,

arbejdsmarkedsorganisationer m.v.

Vi har kaldt bogen Danmark i en global verden. Med denne internationale baggrund er formdlet at give
dig en starre forstdelse af de gkonomiske, politiske og erhvervsmaessige forhold i Danmark.

(Danmark i en global verden: 10-11).

Ud over en vidensdimension har lzeremidlet ogsa en leeringsdimension; et bud pa hvordan eleven skal
leere sig det faglige stof. Didaktiseringsgraden er imidlertid ikke hgj: Buddet pa hvordan eleven skal
tilegne sig det faglige stof bestar i et arbejds-/opgavehaefte med tre typer af opgaver: testopgaver,
gvelsesopgaver og endelig repetitionsspgrgsmadl. Disse vender vi tilbage til i analysen. Nar vi
karakteriserer leremidlets didaktiseringsgrad som relativt lav pa trods af det tilhgrende opgavehaefte,
er det fordi der ikke er mange eksplicitte anvisninger pa hvordan leerer og elev skal arbejde med
stoffet. Der eksisterer fx ingen leerervejledning og kun meget lidt instruerende metatekst til lzerer og
elever. Herudaf (forordet til grundbogen samt forordet til arbejdsheeftet) laeser vi dog at forfatterne
teenker sig en klasseundervisning, hvor det ogsa i nogen udstraekning arbejdes projektorienteret: der
tales om at bogen kan anvendes i tema- og projektorienteret undervisning, at bogen skal kunne
anvendes som opslagsbog i projektundervisning. Og af forordet til arbejdsheeftet fremgar det at

[testopgaver] kan ogsd anvendes direkte i undervisning som supplement til gennemgangen af stoffet. Og
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at repetitionsspgrgsmal kan anvendes som supplement til dagens lektie. Vi ser at undervisning her
forstds som en leerer, der gennemgar stoffet for eleverne (dagens lektie), som efterfglgende arbejder
med nogle arbejdsspgrgsmal - dels opgaver, der kontrollerer elevernes forstaelse og dels opgaver,

hvor eleverne kan arbejde mere projektorienteret.

Men derudover har leeremidlet ingen anvisninger pa hvordan undervisningen skal planlaegges,

gennemfgres eller evalueres (leeremidlets undervisningsdimension).
Bogens opbygning:

Af grundbogens forord fremgar det at leeremidlets leesbarhed ligger forfatterne pa sinde: To
mdlsaetninger har vaere gennemgdende ved udarbejdelsen af denne grundbog. For det farste at skrive en

leerebog i et direkte sprog, der kan forstds af den aldersgruppe, der skal anvende bogen. Vi har lagt vaegt

pd at forklare tingene med udgangspunkt i eksempler fra elevernes egen hverdag og formuleret i et

sprog, de forstdr. (...) Den anden mdlszetning har varet at skabe en bog, der kan anvendes i tema- og

projektorienteret undervisning. (Danmark i en global verden: 3. Vores understregninger). Disse

kriterier ligger teet op ad vores vurderingskriterier, og man kan altsa sige at forfatterne er
opmaerksomme pa nogle af de for elevernes laeseforstaelse centrale elementer: sproget og elevernes

forforstaelse/ mulighed for at knytte an til stoffet.
Afsender af forordet er Forfatterne.

I indledningen sg@ger forfatterne at motivere bogens temaer ved at knytte an til elevernes
hverdagsviden. Fx bliver Hvilke jobmuligheder har du? og Hvad kan du fd i lgn? til det danske
arbejdsmarked og hvor stort et tilskud din idraetsforening fdr af det offentlige til treeningsture, eller hvor
lang tid du md vente pd at fd opereret dit skadede fodboldknze til det danske demokrati — herunder

magtens tredeling.

Som sagt er bogen overordnet organiseret i to dele: Del 1. Samfundsfag (fortrinsvis til niveau F og E) og
Del 2. Samfundsfag (Fortrinsvis niveau D og C). De 10 kapitler i del 1 synes at veere organiseret pa en
made, sa vi bevager os fra den brede beskrivelse af Danmark og dets befolkning over kultur og
traditioner til et blik pd Danmark i verden (globalisering). De fire fglgende kapitler handler alle om
arbejdsmarked og arbejdsmarkedsforhold i Danmark. De sidste tre kapitler i del 1 handler om
Danmark og verden: Igen fgrst det brede perspektiv: Danmark i det internationale samarbejde, sa
Danmark i et europaeisk samarbejde (EU) og sidst fglger et kapitel som er et mere emnespecifikt
eksempel pad hvorfor det er ngdvendigt at samarbejde internationalt: nemlig om miljg. Del 2

beskaeftiger sig med det danske folkestyre; de fgrste kapitler handler om magten i Danmark, den
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lovgivende, udgvende og dgmmende magt, mens kapitel 16, der vil veere analysens omdrejningspunkt,
markerer overgangen til en raekke kapitler, der handler om gkonomi - den nationale
samfundsgkonomi, privatgkonomien og virksomhedernes gkonomi. Derefter fglger kapitler om

henholdsvis den offentlige og den finansielle sektor og bogen rundes af med gkonomisk politik.

Det overordnede kompositionsprincip synes saledes at veere timeglas-modellen: Begynder i det brede,
snaevrer ind og ender i det brede. At fglge bogens rgde trad fra begyndelse til ende kan vaere
vanskeligt. Den indre sammenhang mellem de enkelte kapitler fremstar ikke tydelig og eksplicit,
hvilket pa den ene side betyder at underviseren her skal eksplicitere disse sammenhznge og vise frem
og tilbage og pa den anden side at man som lzeser ved sin laesning kan fa fornemmelsen af
stofophobning; temaerne kommer til at st som perler pa en snor; hvert kapitel med sin egen
indledning og sin egen komposition, men som sagt med en langt svagere sammenbindingen mellem de
enkelte kapitler. Dette er det overordnede indtryk, men selvfglgelig er der steder, hvor
sammenbindingen er mere eksplicit. Det geelder fx indledningen til kapitel 10: Miljg og ressourcer. |
de forrige kapitler har vi belyst det internationale samarbejde, som Danmark deltager i. Et af de omrdder,
der i fremtiden vil komme til at betyde mere og mere pd verdensplan er spgrgsmdlet om verdens miljg og
ressourcer. (Danmark i en global verden: 141). Man havde qua bogens undertitel forventet en tydelig
faglig progression, men det ser ud som om, progressionen alene bestar i antallet af stofomrader man
skal igennem, snarere end made hvorpa man skal tilegne sig og beherske stofomraderne. Af
Vejledningen til Samfundsfag?? fremgar det at: I samfundsfag er der to former for progression. Den
farste progressionsform er bredden i faget. Fra f-niveau til d- niveau sker der en udvidelse af fagomrddet
med inddragelse df flere fagdiscipliner inden for de 3 hovedomrdder. Den anden form for progression er
den taksonomiske, der beskriver dybden af den viden, eleven skal opnd. I fagbilaget arbejdes der med 3
forskellige taksonomiske niveauer: kendskab til, redeggre for og endelig kan afdaekke. Man kan altsa sige,
at leeremidlet primeert tilgodeser den ene form for progression, nemlig den, der knytter sig til bredden

i faget.

Denne analyse tager udgangspunkt i kapitel 16. Kapitlet er valgt, fordi det er dette kapitel, der
undervises i i forbindelse med vores observationer. Det er altsa hverken valgt fordi det er meget
vanskeligt eller pa anden made seerligt interessant. Fra analysen af kapitel 16 haves blikket og der

perspektiveres til bogen som helhed.

27 Juli 2009. Afdelingen for erhvervsfaglige uddannelser. Jf. Bekendtggrelse om @ndring af bekendtggrelse om grundfag
og centralt udarbejdede valgfag i erhvervsuddannelserne nr. 444 af 8. juni 2009. Vejledningen blev gennemgéet i forbindelse med
kompetencedag for samfundsfagsundervisere.
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Kapitel 16. Samfundsgkonomiske mal

Kapitlet er grundbogens kvantitativt korteste kapitel: det strakker sig fra side 224 til side 229 i denne
udgave. Kapitlet er praeget af en skreven lzeremiddeltekst, delt op i to hovedunderafsnit: 16.1
Samfundsgkonomiske mal (med underafsnittene: fuld beskeeftigelse, balance pa valutaregnskabet,
rimelig social fordeling af goderne, stgrre hensyn til miljget, stigning i produktionen, stabile priser) og

16.2 Konflikt mellem malene (her er ingen underafsnit).

Kapitlet kommer derved til at tydeligeggre at begrebet ’'samfundsgkonomiske mal’ deekker over en

raekke specifikke mal, der kunne vises séledes:

Samfundsgkonomiske mal: e Fuld beskeeftigelse

e Balance pa valutaregnskabet

e Rimelig social fordeling af goderne
e Stgrre hensyn til miljget

e Stigning i produktionen

e Stabile priser

Og at anden del af kapitlet handler om, at der kan vaere konflikt mellem disse specifikke mal.

Ud over den skrevne leeremiddeltekst indeholder kapitlet en raekke ikke-linezere tekster; det geelder

grafer (3), billeder/ foto (3) og figurer (2).

Visuelt er der ikke noget, der signalerer at lzeseren kan forvente at mgde forskellige tekstgenrer. Vi
dykker derfor ned i udformningen af de enkelte tekststykker for at finde ud af hvilke genrer der

dominerer laeremidlet.

Det viser sig at leeremidlet bade vil informere beskrivende, forklare og maske sine steder ogsa berette.
Man kan ogsa sige det pa en anden made: tekstens formal er at beskrive og forklare forskellige
samfundsmaessige begreber og problemer, men den valgte stil (fabulerende og forteellende) ggr, at

teksten ogsa har berettende elementer.

Nogle afsnit, som fx afsnittet om Konflikt mellem mdlene er lettere at afkode: der er veegt pa at forklare

iseer arsager og virkninger: Lad os antage, at det lykkes at sette gang i samfundsgkonomien.
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Produktionen stiger (pkonomisk vaekst), og folk kommer i arbejde. Men stigende produktion betyder
desveerre ofte stigende forurening. Desuden vil de mennesker, som kommer i arbejde, fa rdd til at kebe
flere varer. En del af disse varer vil veere udenlandske, sd importen vil stige. | dette afsnit ser vi, at der er

vaegt pa arsagsforklaringer. Afsnittet er bygget op om en hvis-sa-konstruktion.

Men for mange afsnits vedkommende er det vanskeligt entydigt for lzeseren at afkode, hvad der er det
primeere formal med afsnittet. Da det er en leerebog, vi leeser i, forventer vi, at den vil informerende
beskrive, at den vil forklare - og maske at den vil instruere. Dette leeremiddels ambition er ikke at
instruere. Formalet med de berettende - nzesten fabulerende og forteellende afsnit - ser vi som et
forsgg pa at imgdekomme og motivere laeseren. Problemet er at denne stil nogle steder synes ligefrem
at speende ben for udviklingen af en faglighed/ faglig viden. Det markeres ikke tydeligt i teksten,
hvorndr der er tale om hverdagsviden og hverdagsforklaringer, og hvornar de faglige forklaringer og

uncommonsense viden tager over. Fra kapitel 16 kan fglgende tjene som eksempel:

Pkonomerne bruger udtrykket “inflation”, ndr de taler om prisstigninger. De mener, det er uheldigt, hvis
varerne stiger alt for voldsomt i pris fra dr til ar. De mener, at det bedste ville vere, at priserne er

nogenlunde stabile. (Danmark i en global verden: 228)

Bemaerk maden, hvorpa der peges med sproget. "De” gar og synes sddan og sddan, men hvad er det
fagligt forsvarlige? Skal leeseren af teksten taenke: ‘@konomerne er fagpersonerne. Deres sprogbrug er

udtryk for faglig viden og sprogbrug i det faglige feellesskab’?

Alle kapitler indledes med en appetitvaekkende, appellerende og motiverende indledning, hvor det i
hgj grad er forsggt at knytte an til elevernes formodede forforstaelse og hverdagsviden. Det
springende punkt bliver, hvordan der sker en bevaegelse fra hverdagsviden til samfundsfaglig viden.
Denne glidning bliver for os at se meget utydelig, og det kan derfor veere vanskeligt for leeseren at
‘opdage’ hvornar der er tale om hverdagsviden og hvornar der er tale om samfundsfaglig viden. Dette
er et treek ved leeremidlet og leeremiddelteksterne som ogsa understreges af de fglgende

undersggelser af brug af fagsprog. Se nedenstaende.

Der er dog ogsa eksempler i leeremidlet pa at teksternes formal fremstar meget klarere for leeseren -
herved gges leesbarheden. Et sadant eksempel finder vi i kapitel 3: Danmark og globaliseringen.
Kapitlet indledes med en side, hvor der berettes om eksempler pa gget globalisering: I gamle dage - far
fjernsynet og radioen eksisterende - kunne der gd lang tid, inden man fik besked om en krig i et eller

andet fjerntliggende land. Nu kan man sidde foran fjernsynet og falge begivenhederne direkte pd tv-
kanalen CNN, mens det sker. (...) (Danmark i en global verden: 47). Beretningen fortszettes siden ud for

i sidste linje at ende med fglgende: Hvad udtrykket [globalisering] daekker over mere przecist, ser vi
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naermere pd i dette afsnit. Pa den fglgende side fglges dette op af overskriften: "Hvad er globalisering?”,
hvorefter afsnittet indledes med en definition af ordet. Herved markeres et tydeligt skifte mellem

hverdagsbrugen og den faglige viden om hvad globalisering er og ggr.
Fagudtryk

Samfundsfagsbogen, og maske samfundsfaget i det hele taget, er karakteriseret ved at sprogbrugen

hele tiden balancerer mellem fagbegreber, fag-faglig viden og hverdagssprog og hverdagsviden.

Vi kan have en formodning om at mange ord vil kunne karakteriseres som fgr-faglige; det vil sige ord,
som pa den ene side ikke kan karakteriseres som specifikke fagudtryk, men pa den anden side heller
ikke optrzaeder i elevernes hverdagssprog. Bagerst i bogen er et samfundsgkonomisk minileksikon. Ord

og begreber heri ma karakteriseres som fagsprog.

Ser vi pa afsnittet som Fuld beskaeftigelse vil vi pege folgende fagbegreber ud (se vores

understregninger):
Fuld beskaeftigelse

Langt de fleste mennesker satter stor pris pd at have et arbejde. Dels fordi det selvfalgelig giver penge, sd

man kan forsgrge sig selv (er ogsa fremhaevet i kursiv i den lgbende tekst i laerebogen). Og dels fordi det

giver tilvaerelsen indhold (er fremhaevet i kursiv i laeerebogen), at man udretter noget. Det er ikke szerlig
sjovt at gd dag ud og dag ind uden at have noget at tage sig til. Man kommer hurtigt til at savne sine
arbejdskammerater. Folk, der gdr arbejdslgse i lang tid, bliver tit triste. Til sidst kan det ende med, at de
simpelthen ikke magter at arbejde igen, hvis de pludselig far tilbudt et job.

Samfundsgkonomisk er det ogsd en god idé, at folk arbejder. jo flere, der er i arbejde, jo mere kan vi

producere (denne satning er fremhaevet i kursiv i leerebogen). Endelig er det dyrt for statskassen (er

ogsa fremhaevet i kursiv i leerebogen) at udbetale dagpenge til arbejdslgse.

Interessant i forhold til vores undersggelse er, at laeremidlet, som det er angivet i parenteser, selv
udpeger eller fremhaever ord og udtryk. Der er ikke noget sted i laeremidlet metakommentarer herom
- og det vil sige ingen direkte leeservejledning i hvordan dette kan stgtte laesningen. Vi er derfor
nysgerrige efter at undersgge hvordan disse fremhaevelser indgdr i fremstillingen. Mere herom efter

nedenstaende boks.

Som en del af vores empiri-generering bad vi eleverne pa hg om at notere hvilke ord og begreber de
umiddelbart opfattede som fagudtryk i kapitlet. Ikke alle blev feerdige med deres liste pa den afsatte

tid, men elevernes noteringer kan alligevel anvendes ind i analysen af tekstens fagsprog:
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Elevernes umiddelbare vurdering af sproget i kap. 16:

Fagord

(fagord blev her forklaret som ord, eleverne primeert mgder i dette fag. Ord som knytter sig til

faget)

Arbejdslgshed
Endvidere
Arbejdslgshedsprocent
Valutakasse
Udlandsgzelden

Velfaerdsstat

Statsminister
Samfundsproblemer
Arbejdslgs
Arbejdslgsheden
Dagpenge

Miljg

Forurening
Politiker
@konomer
Samfundsgkonomi
Arbejdspladser
Social fordeling
Valutaregnskab
Velstand
Produktion
Import
Betalingsbalance

Vaksttal
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Procenter

SU
Statsminister
Arbejdslgshed
Forurening
Politikere
Samfundsgkonomi
Miljg

Valuta
Eksporterer
Importerer
Underskud
Overskud

skat

Statsminister

SuU
Arbejdslgsheden
Arbejdslgs
Dagpenge
Miljget

Politiker

Politisk holdning
Samfundsgkonomien
Forsgrge
Statskassen
Udlandsvaluta
Importerer

Udlandsgzelden
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Arbejdslgse
Miljghensyn

Valuta

Politiker
Udlandsgzelden

SU

Statsminister
Samfundsgkonomien

Importerer

Statsminister
Samfundsproblemer
Arbejdslgsheden
Dagpenge

Politikere

@konomer
Ideologier
Samfundsgkonomien
Arbejdslgse

Fuld beskeeftigelse
SU

Social fordeling
Statskassen
Arbejdslgshedsprocent
Valuta

Eksporterer
Importerer
Valutaregnskabet

Betalingsbalancen
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Lgbende poster
Nationalbanken

Udlandsgzelden

Bruttonationalproduktet (BNP)

Samfundsgkonomi
Arbejdslgshed
Udenlandsgeelden
Dagpenge
Kontanthjzlp

Bruttonationalproduktet

Samfundsgkonomi
Arbejdslgshed
Udenlandsgeelden
Dagpenge

Kontanthjeelp

Statsminister
Samfundsproblemer
@konomi

Politiker
Samfundsgkonomi

Statskassen

Statsminister
Samfundsproblemer
Samfundsgkonomi
Valuta

Renter

Lan

Nationalbankens valutakasse
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Samfundsproblemer
Arbejdslgsheden
Politikere

@konomer
Samfundets
Samfundsgkonomiske
Statskassen
Valutaregnskabet
Xxxgkonomi

udlandsgaelden

Som listen viser, oplever eleverne, at der pa blot seks sider optrader mere end 20 fagord - det vil sige
ord, som eleverne ikke vurderer de mgder andet end i samfundsfag. I vores undersggelse af

leeremidlernes laesbarhed, vil det derfor vare relevant at undersgge hvordan fagudtryk forklares.

Samfundsgkonomiske mdl er et fagudtryk. Udtrykket er ikke forklaret i teksten med en decideret
ordforklaring, men eksemplificeres i en faktaboks ved at opstille seks samfundsgkonomiske mal.
Malene konkretiseres eller eksemplificeres herved. I afsnittet om Fuld beskzeftigelse sa vi at fglgende
var fremhaevet i kursiv: forsgrge sig selv, tilveerelsens indhold, 'Jo flere, der er i arbejde, jo mere kan vi
producere’ og endelig dyrt for statskassen. Men hvad er strategien bag fremhaevningen? Umiddelbart er
der ikke udelukkende tale om fagord. Er det en made at lave nggleord for afsnittet pa? Der er ikke
noget, der umiddelbart stgtter op om de fremhaevede ord og passager. Det vil sige der er ikke
faktabokse eller ordforklaringer, der forklarer laeseren hvad der menes med 'at forsgrge sig selv’ osv..
Og de fremhavede ord stemmer heller ikke overens med bogens minileksikon eller vores bud pa
afsnittets fagord. Ej heller med de studerendes. Vi ma altsd konkludere at de kursiverede

fremhaevelser ikke er et forsgg pa at forklare fagsproget og dets taksonomi for eleven.

"Arbejdslgs” og "arbejdslgshed” markeres af eleverne som fagord. I det samfundsgkonomiske

minileksikon forklares ordene da ogsa:

Arbejdslps. En person er arbejdslas, hvis man ikke er i beskaeftigelse, men stdr til radighed for

arbejdsmarkedet, og man sgger job.
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Arbejdslashed, drsager til. Der skelnes mellem forskellige typer af arbejdslgshed: skiftearbejdslashed,
sasonarbejdslgshed, hjemsendelsesarbejdslgshed, strukturarbejdslgshed, konjunkturarbejdslgshed.

(Danmark i en global verden: 337)

Vi bemaerker her to forhold: 1) forklaringerne af fagbegreberne bzerer i hgj grad preeg af at ordene
forklares med andre fagord: arbejdslgs - beskaeftigelse - begge ord indgar pa ordlisten over fagord. Og
drsager til arbejdslgshed forklares ved at forskellige typer arbejdslgshed remses op. Laeseren skal selv
inferere herfra til arsagerne (fx at arbejdslgshed kan veere betinget af at man arbejder i et erhverv
hvor virksomheden kun har dbent i sommerhalvaret). 2) Ordene, der findes forklaringer pa i
minileksikon’et er ikke markeret i teksten. Eleven/ leeseren faciliteres altsa ikke her ved at blive gjort
opmaerksom pa at dette ord kan der lzeses en forklaring pa i leksikon’et. Dette punkt vil indga i vores

anbefalinger.

Som det ogsa ses af de valgte genrer, er den dominerende made at forklare fagsproget pa
eksemplificering. Altsd at det samfundsfaglige fenomen eksemplificeres og konkretiseres gennem
henvisning til elevens formodende erfaringer. Eksemplerne er ikke meget tydelige i kapitel 16, men

rundt omkring i leeremidlet er der mange eksempler herpa. Her har vi valgt to ud:

[ kapitel 2, der baerer hovedoverskriften Kultur og traditioner finder vi i underafsnittet

Indvandrerdebatten i de senere dr i Danmark fglgende reference til en populeer julekalender:

Maske er du én af dem, der i december 2007 ngje fulgte bibliotekslederen Morten og skoleinspektgren
Hannes kamp for at "integrere” indvandrerdrengene Ali og Hassan i betonforstaden "Yallahrup Faergeby”.
Drengene, hvis stgrste drgm var at blive "syge gangstere”. Julekalenderen har skabt meget debat (...osv.).
Der er ingen tvivl om, at der bdde i danske og "etniske” miljger hersker mange historier om "de andre”.
Nogle er afgjort mere sande end andre. I marts 2007 blev der offentliggjort en undersggelse.
Integrationsministeriet havde ladet 4500 udvalgte indvandrere, efterkommere og danskere svare pd
nogle konkrete spgrgsmadl for at fa afklaret nogle myter omkring indvandrere. (Danmark i en global

verden: 44).

Kapitlet skal bibringe eleverne viden om kultur og traditioner og udruste dem til selv kritisk at tage

stilling.

Et andet eksempel finder vi i kapitel 17. @konomiens grundbegreber skal forklares for eleven og det
sker gennem en lille forteelling om kgb af en CD: Vi er alle med til at pdvirke samfundsgkonomien. Ogsd

selvom vi ikke har arbejde. Du tror mdske, at din indflydelse pd samfundsgkonomien er lille. Men taenk
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blot pd, at ndr du keber en CD med RobbieWilliams for din SU-penge, ja, sd pavirker du vigtige omrader i

samfundets gkonomi.

Den moms, der er indregnet i CD’en, ryger i statskassen som en skatteindtaegt. Du pdvirker sdledes
statsfinanserne pd denne mdde. - og saledes fortsaetter eksemplet i forhold til ekspedienter, butiksejere
og udenlandske pladeselskaber. I alt fylder fortallingen lidt mere end en side. (Danmark i en global

verden: 230).

Problemet er igen, at teksten mister klarhed i forhold til en eksplicit og tydelig faglig taksonomi. Den
motiverende made at fremstille stoffet pd, kunne suppleres med tydelig fremhaevelse af fagbegreber.

Se vores anbefalinger.

Laeremidlet forklarer ogsa pa andre mader fagord og begreber. Blandt andet gennem formuleringen
dvs. - det vil sige: I datidens Danmark var der sdledes en meget skaev social fordeling. Dvs. nogle fd var
meget rige, mens de fleste var meget fattige. (Danmark i en global verden: 226). Og senere i samme
tekst: Derfor er det et samfundsgkonomisk mdl at udligne de sociale forskelle, dvs., gare dem mindre.

(Danmark i en global verden: 226).

Kapiteloverskrifterne fungerer som nggleord (og ikke journalistiske opmarksomhedsfangere). Dette

gger lasbarheden.

Herfra vil vi dykke yderligere ned i de sproglige traek, der kan veere med til at gge eller reducere

leesbarheden af teksten.
Nominalgrupper

Lange nominalgrupper er et fagsprogstrak, som kan udfordre leeseforstaelsen. Den dominerende type
nominalgruppe i dette leeremiddel er ledsaetningskonstruktioner. Her ofte beskrivende
relativseetninger som fglger efter kerneleddet. Nominalgrupper er understreget i nedenstdende

tekstafsnit. I parentes efter hver nominalgruppe er angivet hvordan nominalgruppen er struktureret:

Ndr vi handler med udlandet (ledseetning), foregdr mange af betalingerne (hypotagme, betalingerne er

kerne — her med foranstillet adled) i udenlandsk valuta (katatagme).

Ndr vi seelger varer til andre lande (det kaldes at vi eksporterer) (ledseetninger), modtager vi betaling. i

f.eks. amerikanske dollars (katatagme).

Den valuta, vi tjener (hypotagme - valuta=kerne, den=foranstillet adled, bestemmer, efterstilltet

adled=ledszetning), bruger vi sd til at kgbe varer i udlandet for (katatagme) (det kaldes at vi importerer).
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Det er vigtigt, at dette regnskab balancerer (ledszetning).

dkonomerne taler om, at der skal vaere balance pd valutaregnskabet - eller betalingsbalancens lpbende

poster, som det helt preecist hedder. (ledszetning)

Nominaliseringer

Nominaliseringer er ikke et dominerende traek i l&eremiddelteksterne i dette leeremiddel. Det betyder
ikke, at der ikke optreeder nominaliseringer; det betyder at nominaliseringer ikke er et fremtraedende,
pafaldende eller seeregent treek ved teksten. [ kapitel 16 mgder vi eksempelvis fglgende

nominaliseringer:

Et vigtigt samfundsgkonomisk mdl er altsd at opnd fuld beskeeftigelse.

Nar vi handler med udlandet, foregdr mange af betalingerne i udenlandsk valuta.
I datidens Danmark var der sdledes en meget skaev social fordeling.

Dette sker bl.a. gennem skatteopkraevningen, hvor de hgjestlgnnede betaler mest i skat.

Stadig flere mennesker er i de senere dr blevet bekymrede over den stigende forurening.
Drivhuseffekten og gdelaeggelsen af ozonlaget er ogsad resultatet af den stigende forurening.

Folk er begyndt at laegge vaegt pd, at fadevarerne ikke fyldes med tilseetningsstoffer, der er skadelige for
helbredet.

Passivkonstruktioner:

Passivkonstruktioner er ikke et dominerende traek ved laeremidlet. Der er naturligvis eksempler pa
brug af passiv, men det er som sagt ikke noget fremtraedende traek ved sproget, og det er vores

vurdering, at brugen ikke haemmer lzesbarheden naevnevardigt.

Opsamlende kan vi om laeremidlets fagsprog sige, at det muligvis vanskeligste traek ved
leeremiddeltekstens fagsprog er usikkerheden om hvad der faktisk er fagsprog. Sprogbrugen er ikke
praeget af hverken nominaliseringer eller passiver, som saenker laesbarheden. Brugen af nominaler er

praeget af ledseetningskonstruktioner.

Til gengeeld er det vanskeligt at gennemskue den faglige taksonomi ligesom fagord og ordforklaringer

ikke er tydelige.
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Laremidlets sproglige kohaesion
Syntaks:

Vi har valgt et tilfeeldigt afsnit af kapitlet ud for at analysere syntaksen. I analysen har vi markeret
skellet mellem forfelt, centralfelt og slutfelt i helsaetningerne. Vi har ogsa markeret ledseetninger i
helszetningen, fordi antallet og arten af ledsaetninger der er indlejret i helseetningen kan vaere med til

at sige noget om tekstens laesbarhed. Ledsaetninger er understreget i nedenstdende skema.
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Stigning i produktionen

F % n a Vv N A
Vores er afheengig af,
velstand om vi skal
producere en
masse varer
og
tjenesteydels
er
Hvis vi vil gge | ma vi gge produktionen
vores
velstand,
Dette er ogsa med til at seette flere i
arbejde.
Derfor er det et vigtigt
samfundsgko
nomisk mal
at gge
produktionen
af varer og
tjenesteydels
er.
@konomerne | bruger ofte udtrykket:
@konomisk
vaekst
@konomien - | skal altsa vokse
dvs.
produktionen
Etlands betegnes som
samlede bruttonationalproduk
produktion tet (BNP)
Malet at er altsa ensbetydende
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skabe med, at BNP
gkonomisk helst skal
vaekst stige hvert ar
Takket veere gges vor med ca. 2-3 pct. i
den produktion gennemsnit
teknologiske hvert ar
udvikling
Andre ar kan man risikere, | at
produktionen
direkte falder

Som det fremgar af ovenstaende, er teksten ikke domineret af komplicerede saetningskonstruktioner.
Der er afsnit som mere markant anvender betingelses- eller arsagsledsaetninger i seetningens forfelt
end ovenstaende eksempler, men igen er der ikke tale om et pafaldende traek ved teksten.
Seetningsbygningen er overvejende simpel, og mange satninger har subjektet i forfeltet, hvilket

fremmer laesbarheden.

Tekstens tema-rema-forbindelse

[ analysen af tekstens tema-rema-forbindelse kigger vi igen pa ovenstdende afsnit.
Stigning i produktionen (produktion fremstar her som det kendte - bestemt form sigularis)
Vores velstand er afhaengig af, om vi skal producere en masse varer og tjenesteydelser.

Hvis vi vil gge vor velstand, mad vi gge produktionen. (produktionen fremstdr igen som det kendte, mens

resten fremstar i ubestemt form).
Dette (henviser til ‘at gge produktionen’ i foregdende saetning) er ogsd med til at saette flere i arbejde.

Derfor er det et vigtigt samfundsgkonomisk madl (ubestemt form) at gge produktionen (bestemt form

sigularis) afvarer og tjenesteydelser (bade varer og tjenesteydelser fremstar i ubestemt form pluralis).

Pkonomerne (bestemt form pluralis. "@konomerne” er ikke introduceret tidligere i teksten hvorfor
henvisningen bliver meget abstrakt. Her har vi et eksempel pa rema uden anslaet tema) bruger ofte

udtrykket: pkonomisk vaekst.

Pkonomien - dvs. produktionen (bestemt form singularis) -// skal altsd //vokse.
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Et lands samlede produktion (ubestemt form singularis) // betegnes //som bruttonationalproduktet

(bestemt form singularis) (BNP).

Malet (bestemt form sigularis. Rema) at skabe gkonomisk vaekst (tema for det foranstillede rema) er

altsd ensbetydende med, at BNP helst skal stige hvert dr.

Takket veere den teknologiske udvikling (bestemt form sigularis. Forudseettes kendt. Rema. Henviser til
den generelle teknologiske udvikling - ’som vi alle sammen kender’) gges vor produktion (ubestemt

form. Tema) hvert dr med ca. 2-3 pct. i gennemsnit.
Andre dr kan man risikere, at produktionen (bestemt form sigularis. Rema) direkte falder.
Som det fremgar, fglger teksten i vid udstraekning en logisk vekslen mellem tema og rema.
Seetningskoblinger

- herunder konjunktioner og referencekoblinger

Den dominerende kobling mellem saetninger er "derfor”. Dette er med til at understrege leeremidlets

forklarende genre.

Mere end referencekoblinger er teksten praeget af redundans - altsa at det samme udtryk gentages

mange gange i teksten.

Nogle afsnit arbejder bevidst med brugen af varierende referencekoblinger. Et eksempel ses i kapitel
15. Under overskriften Hvad er kriminalitet? lyder fgrste saetning: Nedenfor kan du se eksempler pad seks
forskellige lovovertraedelser: og i den tilhgrende billedtekst hedder det: Det er ulovligt at der kores 95
km/t pd en vej, hvor man kun md kgre 70 km/t. Men er det ogsd kriminelt? Uanset hvad, sd har man i
hvert fald overtrddt faerdselsloven. Ved at referere til den samme handling som henholdsvis en
lovovertraedelse og kriminalitet mingeleres bevidst med betydningsforskellen mellem lovovertradelse

og kriminalitet.

Skriftsprogstraek og mundtlighedstraek

Mens der saledes, som ovenstaende analyse har vist, er en raekke skriftsprogstraek som karakteriserer
leeremidlet, er der ogsa en raekke interessante mundtlighedstrak ved den anvendte sprogbrug. Det
geelder iseer et ordvalg og valg af vendinger, som vi primeert kender fra vores mundtlige sprogbrug

samt anvendelsen af modificerende adverbialer i seetningernes centralfelt.
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Nar vi taler om henholdsvis talt og skrevet sprog refererer vi egentlig til forskellige
manifestationsformer - nemlig skrift (tegn pa et papir) og tale (svingninger i luften). Nar vi bruger
begreberne skriftsprog og mundtligt sprog, er det ud fra en forestilling om at tale og skrift ikke blot er
to forskellige manifestationer, men at tale og skrift anvendes i forskellige kommunikationssituationer
- skriften er det varige, mens talen er det flygtige. Alt dette vel vidende at en raekke tekstformer og
medier i dag forrykker og udfordrer hele forholdet mellem tale og skrift. Dansk sprog opremser en
raekke kendetegn ved det talte sprog, hvoraf vi som sagt genfinder flere i lzeremiddelteksterne i dette
kapitel. Det geelder blandt andet: helsatninger frem for ledsaetninger, relativt korte szetninger,
ordgentagelse (jf at vi skrev ovenstdende, at leeremidlet er praeget af en vis redundans - gentagelser),
kort forfelt, kontaktpakaldelse, svarstgrrelser, forsteerkerstgrrelser og fraveer af passiv (for en mere
uddybende gennemgang, se Jacobsen, Henrik Galberg og Peder Skyum-Nielsen. Dansk sprog. En
grundbog. Viborg. 1999: 144).

Som eksempel pa ord og vendinger vi vil karakterisere som praeget af mundtlighed er:

I dag er det ca. hver 7. person, du mgder pd gaden, der er over 65 dr. Men i 2050 vil ca. hver fjerde

dansker, du mgder, vaere “en gammel knag”. (side 15)

Neeh (interjektion), forklaringen er ganske (modificerende adverbialled) logisk: Man far mange barn,
fordi man har brug for bgrnene som arbejdskraft. (side 16)

Mdske kender du nogen der er gift med arbejdet. De er vildt (modificerende adverbialled - forstzerker)

engagerede i deres arbejde, og bruger stort set al deres tid pd det. (side 21)

Og i kapitel 15 om kriminalitet hedder det fx: Hvordan kan det sd veere, at meend er markant mere
kriminelle end kvinder? Ja, det kunne veere de forventninger, der oftest stilles til maend: de skal vaere

modige, og de skal kunne klare det hele. Der er nok ogsd nogle, der vil mene, at maend har svarere ved at

vise falelser og derfor i hgjere grad end kvinder “lader naeverne tale” (side 214).

Bare tag det roligt, det er ogsd med. (side 224)

Spgrgsmalet er hvorfor leeremidlet veelger denne form? Det umiddelbare svar ma veere, at det er en
made at motivere laeseren pa. En made hvorpa elevens (formodede) hverdagsviden sattes i relation til
det faglige stof pd. Man kan ogsa sige at leeseren engageres gennem den direkte tale og at det
mundtlige sprog derfor far betydning for positionering af modtageren som en faktisk dialogpartner.

Det mundtlige sprog er karakteriseret ved naerhed (i modsatning til skriftsprogets distance).
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Multimodalitet
Danmark i en global verden er et leeremiddel, der i nogen grad benytter forskellige modaliteter. Pa de

enkelte opslag er der typisk overvaegt af skreven tekst, men det er lige sa karakteristisk at der pa hvert

enkelt opslag ogsa er et enkelt billede, en graf eller en figur. Leeremidlet er saledes multimodalt.

Det interessant er at se pa hvordan samspillet mellem de forskellige modaliteter er. Som
udgangspunkt bemeaerker vi at figurer, billeder osv. overordnet er placeret to forskellige steder i
leeremidlet: Nogle grafer og figurer er placeret i den lgbende tekst, mens andre er placeret uden for den

lgbende tekst - i tekstens margin.

Hvad betyder det? Hvordan skal laeseren forholde sig hertil? Er grafer og figurer i den lgbende tekst
mere vaesentlige end dem, der er placeret i margin? Hovedparten af graferne og figurerne i teksten har
fortlgbende numre, og der er knyttet forklarende metatekst til disse i den skrevne tekst. Et eksempel

ser vi pa opslaget side 236-237:

Bkonomiens grndbegreber Kaptel 17 Kapitel 17 Bkonomiens grundbegreber

= Ttabel 17.1 fremgir det, hvordan de enkelte erhverv bidrager til det sam-
17.3 Bruttonationalproduktet lede bruttonationalprodukt | Danmark

er en storrelse, akonometne hyppig E bideag il BNP. 2006

afde mil
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Figur 18

Om figur 17.2 hedder det: I falgende figur viser vi dig, hvordan produktionsvaerdien og
bruttonationalproduktet kan opggres i 2006 og om tabel 17.1: I tabel 17.1 fremgadr det, hvordan de
svageste erhverv bidrager til det samlede bruttonationalprodukt i Danmark. Pa denne made ggres

laeseren altsa opmaerksom p4, hvad figuren eller grafen viser.

Der er ikke pa samme made knyttet metatekst til de billeder og figurer, der optraeder i margin.
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Det betyder ikke at disse ikke kan indeholde vaesentlig information. Nar man lzeser billedteksterne, far
man det indtryk, at der her er tale om tekster som supplerer den Ilgbende lzeremiddeltekst. Der er flere

eksempler i kapitel 16:

Kapitel 16 Samfundsskonomiske mal

Og det g Arbejdsiosheden |
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sommene. e
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Figur 19

Figuren pa side 225 viser udviklingen i arbejdslgsheden i Danmark, 2001-2007. Grafen, et
sgjlediagram, har overskriften: Arbejdslgsheden i Danmark, 2001-2007. Under grafen star fglgende

tekst:
Kilde: Det gkonomiske Rad
I Danmark er arbejdslgsheden i 2007 nede pd godt 3 pct. I 1990erne var den helt oppe pd 10-12 pct.

Teksten er et eksempel pa hvad man kan lzese ud af grafen. Der er tale om en meget faktuel tekst. Graf
og tekst er ikke lzenket med leeremiddelteksten — hverken implicit eller eksplicit. Det vil sige at der
hverken er en eksplicit henvisning til grafen i leeremiddelteksten eller en implicit henvisning ved, at

leeremiddelteksten fx tematiserer udviklingen i arbejdslgsheden. Leeremiddelteksten fortzeller intet

herom.

Pa neeste side, side 226, mgder vi endnu et eksempel:
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Samfundsokonomiske mal Kapitel 16 Kapitol 16 ‘Samfundsakonomiske mal
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Figur 20

[ margin er en graf, igen et sgjlediagram, der viser udviklingen i betalingsbalancen. Overskriften

hedder: Danmarks betalingsbalance, 2001-2007. Under grafen star fglgende tekst:
Kilde: Det gkonomiske Rdd

Fra begyndelsen af 1960erne og frem til 1989 havde Danmark store underskud pd betalingsbalancen.
Siden 1990 har vi haft pane overskud i alle drene - dog ikke i 1998.

Teksten til figuren kan forekomme meget abstrakt idet figuren kun viser udviklingen fra 2001-2007.
Teksten taler om udviklingen fra 1960 og frem - mens figuren 'forteeller’ om udviklingen fra 2001 og

frem.

Dertil kommer figurens placering og manglende leenkning. [ teksten pa side 226 mgder laeseren ikke
noget om betalingsbalance. Man skal tilbage til siden fgr, for at leese - under overskriften Balance pd
valutaregnskabet - at: @konomerne taler om, at der skal veere balance pd valutaregnskabet - eller
betalingsbalancens lgbende poster, som det helt praecist hedder. (Danmark i en global verden:225).
Ordet 'betalingsbalance’ optraeder altsa ikke i teksten. Laesning af grafen kraever (ud over de
laesekompetencer som laesning af grafer kraever i sig selv), at laeseren kan inferere fra teksten pa side
225 sd valutaregnskab bliver til balance pd valutaregnskabet som bliver til betalingsbalancens lgbende

poster — for til sidst i grafens overskrift at blive til betalingsbalance.

Pa side 227 mgder vi en anden type sammenhaeng mellem billede og tekst: Billedet - et fotografi -

viser tagene af nogle fabrikker og fire store skorstene. I teksten under billedet star:
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Danmark er et foregangsland pd miljgomrddet. Det har i mange dr veeret et vigtigt samfundsgkonomisk
mdl at vaerne om miljpet. Sdledes er der f.eks. gjort meget for at begraense luftforureningen fra

fabrikkerne. (Danmark i en global verden: 227)

[ dette eksempel udvider billedet sammen med billedteksten tekstens betydning. [ den skrevne
leeremiddeltekst far vi ikke noget at vide om at Danmark er et foregangsland pa miljgomradet. [
leeremiddelteksten tages der udgangspunkt i "man” og "vi”, mens billedteksten skriver om det
samfundsgkonomiske mal og om hvordan der pa samfundsniveau tages initiativer. Perspektivet flyttes
altsa fra den enkelte til samfundet. Igen er der ingen eksplicit, men nok en implicit le&enkning mellem

tekst og billede.

[llustrationerne i margin kan endelig veere en form for konkretisering eller eksemplificering af det
omtalte. Dette ser vi et eksempel pa side 228. Her er ingen oversKkrift, men under billedet af det, som

teksten fortzller os er en gammel tysk pengeseddel, star fglgende:

Denne tyske pengeseddel er fra 1923. Tyskland var i starten af 1920’erne ramt af meget hgj inflation.
Priserne steg med flere hundrede procent om ugen, og seddelpressen mdtte hele tiden trykke nye sedler
med stadig stgrre belgb angivet pd sedlerne. Mange mennesker endte i fattigdom, fordi deres opsparing

pludselig intet var veerd. (Danmark i en global verden:228)

Igen er der ingen eksplicit leenkning mellem tekst og billede. Og den implicitte leenkning kraever, at
laeseren selv udfylder en raekke tomme huller: man skal bevaege sig fra prisstigning til inflation til at
det betyder at seddelpressen ma trykke nye sedler og folk bliver fattigere fordi deres opsparing mister
verdi. Dertil kommer hele den historiske kontekst for eksemplet (Tyskland i 20’erne), som maske ikke
umiddelbart danner indre billeder pa nethinden af eleverne (det er ikke en del af deres viden om

verden).

Endelig er der i kapitlet som i resten af lzeremidlet en raekke eksempler pa simple flowdiagrammer.
Disse indgdr alle steder i leeremidlet i den Igbende tekst, har figurnumre samt en overskrift, men er
ikke ledsaget af forklarende tekst. Vi vil her blot naevne et enkelt eksempel, figur 16.2, side 229, ses

folgende figur:

|Krav om rensning af rgg og spildevand|—> |¢gede 0mkostninger|—> lfaldende ekspord-> |f0rringelse afbetalingsbalancen|

Er der tale om modal affordans? Eller spurgt pa en anden made: i hvilken udstraekning formar
leeremidlet at veelge modalitet efter hensigtsmaessighed? Grafer og diagrammer er gode til at vise
udviklinger over tid og/ eller ssmmenhang mellem to faktorer. De kan ogsa vise noget om andel i

forhold til den samlede maengde. Og i sa henseende anvendes disse hensigtsmaessigt i leeremidlet.

136



Flowdiagrammet er godt til at vise elementer, der kommer i en bestemt raekkefglge, og sdledes
anvendes disse ogsa i leeremidlet (ofte til at vise kausaliteter pa en stiliseret made). Bade diagrammer
og grafer er yderst forsimplede bud pa hvordan verden eller dele af verden ser ud og haenger sammen,
og der er derfor brug for ord og forklaringer. Ingen steder i lzeremidlet er der instruktion i hvordan
man laeser de forskellige typer grafiske figurer. Men mest uheldigt er det, at der ingen leenkning er

mellem marginillustrationer og Igbende tekst. Dette vil indgd i vores anbefalinger.

Ved en raekke af leeremidlets fotografier kan man imidlertid stille spgrgsmalstegn ved nytten.
Fotografierne 'liver op’ pa en ellers teksttung side - og kan derfor vaere motivation til at leese og leese
videre. Dette aspekt skal ingenlunde underkendes! Men om billederne kan vise det, som teksten
forsgger at forklare er et andet spgrgsmal. Det fagfaglige stof i samfundsfag er meget abstrakt og kan
derfor ogsa veere vanskeligt at konkretisere pa et enkelt foto. Fx ser vi side 232 et portraetfoto af Kim
Larsen med fglgende tekst: Kim Larsen er en meget aktiv dansk musiker, der siden 1971 har udgivet 38
plader/ cd’er. Men den faglige tekst, som billede og billedtekst skulle knytte an til, handler om det
gkonomiske kredslgb - og Kim Larsens cd’er er blot et eksempel pa forholdet mellem virksomheder og

forbrugere.

Arbejdshzefte - om leeremidlets opgaver
Leeremidlets opgaver er udskilt i en seerskilt publikation: Arbejdshaefte til DANMARK | EN GLOBAL

VERDEN. Samfundsfag E, D & C. Arbejdsheeftet er i A4-format, og bortset fra formatet er forsiden en tro

kopi af grundbogens. Grundbogens forfattere er ogsa forfattere til opgavebogen.

Arbejdsbogens opbygning fglger grundbogens inddeling i kapitler. Til hvert kapitel er en raekke

opgaver inddelt i tre kategorier:

1. Testopgaver. Ifglge arbejdshzeeftets forord skal disse teste, om eleven kan huske og har forstdet
de mest centrale begreber i det gennemgdede kapitel. Disse opgaver er teenkt som individuelle

opgaver - enten i forbindelse med elevens laesning af kapitlet eller direkte i undervisningen.

2. @velsesopgaver. Opgaverne indeholder mere komplicerede problemstillinger end testopgaverne
ligesom de inddrager nye tal og andre vinkler pa stoffet. Opgaverne er teenkt som

gruppeopgaver.

3. Repetitionsspgrgsmal. Bemzerk at her er tale om "spgrgsmal’ til forskel fra 'opgaver’.

Spgrgsmalene kan anvendes af eleverne individuelt eller af leereren i undervisningen.

Der er to testopgaver til kapitel 16. I den fgrste testopgave skal eleven kunne genkende hvilke

samfundsgkonomiske mal, bygningen af en Femern bro vil pavirke i henholdsvis positiv og negativ
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retning og dernaest give eksempler pa malkonflikter. Eleven kan ikke finde svaret direkte i
grundbogen, men ma selv forestille sig hvad der sker, hvis man vaelger at bygge en bro. Man kan
forestille sig at eleven ma spgrge sig selv: "Vil bygningen af en Femern bro pavirke det
samfundsgkonomiske mal om fuld beskeeftigelse? Ja eller nej? Er det positivt eller negativt?”. Pa den
made vil der taksonomisk veere tale om en opgave, der befinder sig pa et middelniveau (eleven skal
kunne anvende og ikke blot gengive den viden, som er erhvervet). Opgave to er derimod en opgave pa
et lavere taksonomisk niveau: Eleven bliver bedt om ud fra en liste med 12 politiske malseetninger at
markere hvilke malsaetninger, der ma regnes for samfundsgkonomiske mal. Som sagt ligger opgaven
pa et lavere taksonomisk niveau, da der i princippet er tale om en opgave, hvor eleven alene skal kunne
gengive sin viden. Udfordringen opstar, nar vi samtidig kigger i grundbogen og ser, at begrebet
'samfundsgkonomiske mal’ ikke er klart defineret — og slet ikke afgraenset i forhold til begrebet
'politiske malsaetninger’. Vi har tidligere veeret inde pa at begrebet samfundsgkonomiske mal ikke
defineres i teksten. Det betyder, at den opgave, som umiddelbart skulle veere en 'gengivelses-opgave’
bliver sveerere; eleven er fgrst ngdt til at finde ud af mere praecist hvad det faglige begreb
'samfundsgkonomiske mal’ daekker over (hverken 'mal’ eller 'samfundsgkonomiske mal’ kan slas op i

grundbogens minileksikon).

@velsesopgaverne er, som ogsa forordet har fortalt, opgaver, hvor eleverne skal anvende stoffet. I
forbindelse med dette kapitel skal eleverne pa nettet og undersgge hvordan de forskellige partier
forholder sig til malet om 'rimelig social fordeling af goder’. For at lgse opgaven skal eleven altsa
kunne forholde sig analytisk til partiernes programtekster og dermed finde frem til hvordan det
enkelte parti forholder sig til dette mal. ”Analyse” ligger pa Blooms taksonomi over

kundskabsbeherskelse lidt over middel.

I opgave 16.5 skal eleverne bade forholde sig personligt til en raekke politiske malsaetninger, diskutere
hvorfor nogle emner er placeret hgjere end andre i en given valgkamp samt diskutere mediernes rolle
for denne prioritering af emnerne. Der er sdledes tale om en opgave pa et hgjt taksonomisk niveau:
egen stillingtagen og fagligt underbygget diskussion og argumentation. Opgaverne er karakteriseret

ved at vaere dbne - dvs. at der er flere 'rigtige’ svar pa den enkelte opgave.

Der er seks repetitionsspgrgsmal til kapitlet. Opgaverne repeterer bade det, som eleven kan leaese sig til
i grundbogen (fx hedder den ene opgave: Neevn tre konkrete samfundsgkonomiske mdl), men ogsa det,
som vil have veaeret svaret pa nogle af opgaverne (Hvilke [samfundsgkonomiske mal] er iszer vigtige for
de venstreorienterede partier?). Repetitionsspgrgsmalene kan saledes ikke fungere uafhaengigt af
arbejdet med de gvrige opgaver. De opgaver som knytter direkte an til grundbogen er lees-og-forsta-

opgaver; dvs. opgaver, hvor eleven kan finde svaret direkte i grundbogens leeremiddeltekst.
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[ forhold til den angivne opgavetypologi (se teoriafsnittet) finder vi i opgavebogen bade opgaver, der
kreaever at eleven kan gengive - finde og reproducere - informationer (repetitionsspgrgsmalene),
opgaver der kraever, at eleven kan anvende - finde og anvende - information (det gaelder fx opgaven
med at finde og udlede de politiske partiers holdning til 'rimelig social fordeling’) og eksempler pa at
elevens skal reflektere over - dvs. tolke og traekke slutninger pa baggrund af det laeste. Det ser vi bl.a. i

opgave 16.5 (se ovenstaende).

Der er ingen opgaver lgbende i grundbogen - og ingen deciderede metakognitionsopgaver, hvis formal
det fx kunne veere at fa eleven til at fastleegge et leeseformal. Som tidligere skrevet, er grundbogen i sin
henvendelsesform praeget af mundtlighed og en raekke retoriske spgrgsmal. Disse ville i nogen
udstraekning kunne bruges til at fa laeseren til at arbejde med forforstaelse og opstilling af eget

laeseformal, men der er ikke noget i lzeremidlet der eksplicit laegger op hertil.

Pa hjemmesiden http://globalverden.systime.dk/ findes elektroniske testopgaver til hvert kapitel. Til

kapitel 16 er der 4 multiple choise- opgaver, som eleven kan anvende. Efter testens afvikling far eleven
umiddelbar respons pd om svarene er rigtige eller forkerte (med angivelse af rigtigt svar). Siden er
brugervenlig mht. navigation, men laeringsmaessigt skal underviser og elever veere opmaerksomme pa
at der er altsa er tale om laes-og-forsta-opgaver, og det fremgar da ogsa af hjemmesidens egen tekst:

Det er ikke tanken, at selvevalueringerne kan bruges som rent behavouristiske indlseringscheck.

Af hjemmesiden fremgar det endvidere at man kan kgbe grundbogen som e-bog. Det betyder at bogen
kan anvendes af lzesesvage elever med fx it-rygsaek. Dette er vores kommentar (om lzeremidlets mulige

multifunktionalitet), men ikke noget der eksplicit fremgar af hjemmeside eller bog.

Positionering af modtagere
Nar det drejer sig om hvordan teksten etablerer kontakt til sin modtager, ma man sige, at der i dette

leeremiddel laegges stor vaegt pa interaktion mellem afsender og modtager. Den interpersonelle
metafunktion treeder dermed tydeligt frem.

Som vores analyse har vist, sker dette bl.a. gennem en rackke retoriske spgrgsmal: Forestil dig, at du en
dag bliver statsminister! Hvad er det farste, du vil ggre? Spgrgsmalene kan virke som en appetitvaekker;
dels er den eksplicitte du-henvendelse meget modtager-orienteret og dels kan spgrgsmalene appellere
til elevernes/ leesernes fantasi. Det er en opfordring til at teenke med. Og disse opfordringer er ikke
kun et appendiks i kapitlernes indledninger; den direkte henvendelsesform - de lgbende spgrgsmal til

leeseren - dukker lgbende op som en opfordring til personlig stillingtagen til stoffet.
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Det er en af laeremidlets eksplicitte intentioner at henvende sig til elever i aldersgruppen samt at
forklare tingene med udgangspunkt i eksempler fra elevernes egen hverdag (Danmark i en global
verden: 3 (Forord)). En elev, som man lidt karrikeret pa baggrund af materialet, kan sige er en etnisk
dansk fodboldspillende musikforbruger, der drikker cola og ser tv. Det er selvfglgelig groft sagt og nok
ogsa en overdrivelse i forhold til bogen. Hvad vi mener med det er blot, at leeremidlet i sine
bestrabelser pa at mgde eleven preaecis der hvor denne er, kan komme til at virke nzaesten
stigmatiserende og ekskluderende i sin stil (hvad nu hvis man ikke spiller fodbold og kgber Robbie
Williams cd?)

Sprogligt har vores analyse vist, at forfatterne har valgt en reekke interessante talesprogstraek i et
forsgg pa at imgdekomme laeseren. Og ud over den direkte du-henvendelse, ligger der ogsa en
inklusion af modtageren i den mere eller mindre eksplicitte skelnen mellem os (som menigmand) og
dem (som eksperterne). Som vores eksempler har vist, er det eksperterne der bruger fagord og
fremmedord, mens det implicitte 'vi’ bruger dagligdagsbegreber om tingene. Dette traek ser vi altsd pa
den ene side som meget inkluderende: der opstar et faellesskab mellem leeremiddelafsenderen og
leeremiddelmodtageren, men pa den anden side et traek, som pa den lange bane kan vise sig at veere
ekskluderende, fordi det ikke giver laeseren mulighed for at tilegne sig det fagsprog, der skal til, for at

kunne bega sig i en faglig diskussion.

Layoutmaessigt er det vores vurdering at bogen udstraler en skolsk-hed, som ikke appellerer til

flertallet af bogens intenderende lzesere. Det vil sige at bogen i sit layout signalerer ’skole’.

Laeremidlet i praksis
Ovenstdende analyse af leeremidlet (med fokus pa leeremidlets laesbarhed) siger noget om, hvilket

potentiale (alternativt hvilke begransninger) leeremidlet har. Men analysen siger i princippet ikke
noget om, hvordan en undervisning med lezeremidlet udfolder sig. Nar leereren omsaetter leeremidlet til
en praksis, taler vi om at leereren redidaktiserer?8 lzeremidlet. Denne redidaktisering vil veere athaengig
af eller under indflydelse af en lang raekke faktorer - bl.a. leererens praksisteori og de aktuelle elever,

som undervisningen retter sig imod.

Nar vi her skriver om leeremidlet i praksis, er det et forsgg pa at videreformidle indsigter som vi har
opndet gennem forskellige undersggelser. Fglgende empiriske studier indgar i undersggelsen af

Danmark i en global verden. Samfundsfag E, D & C:

%% Hansen, Jens Jgrgen, upubliceret artikel til antologien Leeremidler om laeremidler. Redidaktisering er et udtryk for den
transformation af laeremidlet som foregar i laererens praksis — savel i leererens planlagning som i gennemfgrelsen af
undervisningen.
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e Kompetencedag for undervisere i samfundsfag i erhvervsuddannelserne. Tema: Case-baseret

undervisning og eksamen. DCA deltager som observatgr.
e Elev-opgave: Understreg hhv. fagord og vanskelige ord i teksten
e Observation af undervisning (1 lektion)

e Personinterview med underviser i samfundsfag (1% times varighed). Underviseren NN
underviser i (bl.a.) samfundsfag pa BCH, Horsens Business College. NN er uddannet HD i
afseetningsgkonmomi, og har tidligere veeret ansat i forskellige private virksomheder som
salgs- og marketingschef igennem 18 ar. For 8 ar siden valgte NN at foretage et karriereskifte
og s@gte en stilling som underviser pa erhvervsuddannelserne. NN bringer sdledes mange ars

praksiserfaring med sig ind i sin undervisning.

Formalet med praksisobservation og interview har ikke varet at bedgmme den enkelte underviser,
den enkelte undervisning eller de pagaldende elever. Vi er ogsa opmarksomme pa den bias vi som
observatgrer selv udggr: det er vores opfattelse at ingen observation er neutral; alene tilstedevaerelsen
som observatgr vil pavirke den praksis, der udfolder sig. Nar alle forbehold saledes er taget, har vores
observationer og interviews haft til formal at kvalificere vores indtryk af hvordan der kan undervises i

og med det pageldende lzeremiddel.
Hvad ved vi om eleverne?

Eleverne er som skrevet indledningsvis en sammensat gruppe af unge mennesker med forskellige
erfaringer, forudsaetninger, hab og drgemme. Men ved vi derudover noget om de unge, der er primaere

modtagere/ leesere af lzeremidlet?
Hvad siger underviseren om eleverne?

NN fortezeller at langt de fleste elever kommer lige fra folkeskolen. Nogle har dog veeret omkring et
efterskoleophold farst: Det var meget almindeligt - i hvert fald da forzeldrene kunne betale det. Og det
farer videre i et andet karakteristiske treek ved mange af eleverne: De kommer ikke fra de mest
velhavende hjem. Mange kommer fra problematiske hjem - uden sa mange midler - hverken pa den
ene eller den anden made. Ifglge NN begynder de staerke elever pa handelsgymnasiet i stedet for. Rent
etnisk er denne skole ikke sd presset, som flere af de gvrige erhvervsskoler; vi har en handfuld i hver

klasse. Det stgrste problem er at de ikke kan lzese.

Kompetenceafklaring
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Alle erhvervsuddannelser er forpligtet pa at afklare elevernes kompetencer med henblik pa at
tilretteleegge relevante forlgb for den enkelte elev. PA BCH har man valgt at gennemfgre en PAS-test?°.
PAS star for Paedagogisk Analyse System og bygger pa en neuro-psyKolgisk tilgang til leering. Ifglge
danske testkonsulenter er der tale om en kvalitativ paedagogisk afdeekning, som baserer sig pa bade
Gardners teorier om de mange intelligenser, Lurias blokteori og Vygotskijs teori om narmeste
udviklingszone. Mens testen udfgres, observeres personens opmarksomhed, tempo og strategi.
Formadlet er at udsige noget om evnen til at leere. En almindelig google-sggning viser, at testen har stor
udbredelseskraft i Danmark - den bliver brugt fra bgrnehaver og testning af skolemodenhed til
sprogcentre og til beskaeftigelsescentres brug af testen for at afklare fremtidige muligheder. Af vores
undersggelser fremgar, at testen anvendes bdde pa Grasten Landbrugsskole og pa BC Horsens. Begge
steder understreges det at 1) testen og dens resultater udelukkende er til internt brug (bl.a. fordi
sprogbrugen omkring den enkelte elev kan virke meget stigmatiserende) og 2) testen far ikke lov til at
std alene. Den kombineres med de indtryk samtaler og lignende efterlader. I en evaluering af brugen af

PAS-test pd BCH skriver Lisbeth Mulvad om testens sprogbrug:

Testen bruger nogle meget voldsomme betegnelser, der bestemt ikke er egnede for elev- eller
forzeldregrer. Mdske naeppe heller for laerergrer, for hvem tgr gd ind til et hold, hvor der sidder en god del
med fx staerke neurotiske traek, med hgje risikofaktorer, elever der er misteenksomme og holder pd egne
rettigheder, kommer i konflikter osv. Testen afspejler mdske at dem, der har udarbejdet den, kommer fra
en for lerere lettere fremmed teoretisk verden, og man kunne gnske sig den oversat til mindre

bombastiske ord.30

Evalueringen af brugen peger endvidere pa et par problemstillinger, som kan vaere relevante i denne

sammenhang:

i) Testen fokuserer ensidigt pa elevens problematiske sider - den paedagogiske trend gar i
retning af anerkendende paedagogik. Hvordan haenger det sammen? Sammenhaengen ma

skabes af den enkelte underviser i sin tilrettelaeggelse af undervisnings- og leeringsforlgb.

® Dette valg stemmer godt overens med den generelle tendens som EVA ogsa har pavist i sin undersggelse af
kompetenceafklaringstyper pa erhvervsskoleomradet: at disse fortrinsvist tager udgangspunkt i en afklaring af elevernes sociale og
personlige forudsaetninger og iseer anvender resultaterne til at seette forebyggende indsatser ind over for de svageste unge. Se
http://www.eva.dk/e-magasinet-evaluering/evaluering-september-2009/projekter/2008/kompetencevurdering-i-erhvervsfaglige-
uddannelser

*0 Vi har haft adgang til evalueringen af brugen af PAS-test pa BC Horsens. | evalueringen indgar tre eksempler pa afdaekning af
elever og en diskussion af brugen af testen — fordele og ulemper. Evalueringen er ikke vedlagt naervaerende rapport. Skulle nogen
gnske indsigt heri, henvises til Lisbeth Mulvad, BC Horsens.
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ii) Testen er i forsggsperioden foretaget af et korps af tre lzerere - og dernzest formidlet til de
enkelte kontaktlaerere. Dette kan seenke brugen af testene (kontaktleererne har maske ikke

ejerskab til testresultaterne).

Vores adgang til evalueringen af testene (herunder tre eksempler pa testede elever) viser os, at der er
tale om elever med et stort behov for en differentieret undervisning, og nok ogsa en undervisning,

hvor der er behov for at veksle mellem individuelt arbejde og arbejde i feellesskab.

[ forhold til vores undersggelse vil vi pege pa 1) der er brug for gget differentiering - bade i
undervisningen og i leeremidlerne og 2) da vi fra andre erhvervsskoleomrader ved, at der er mange
lesesvage elever i denne malgruppe, vil det veere relevant at foretage en screening som specifikt retter
sig mod elevernes laeseforstaelse. Det skal retfeerdigvis siges, at man pa BCH ogsa foretager hvad man
omtaler som "en mindre intern dansktest” af eleverne ved uddannelsesstart, ligesom man yderligere
tester de elever, hvor man i lgbet af deres uddannelsesforlgb far mistanke om ikke-diagnostiseret
dysleksi. Nar vi anbefaler laesetest, er det laesetest som mere malrettet tester de laesekompetencer,

som eleverne far brug for i netop dette uddannelsesforlgb. Se endvidere vores generelle anbefalinger.
Eleverne og frafald

Endelig har EVA i september 2009 offentliggjort en effektevaluering af frafald pa merkantile
grundforlgb (som er genstandsfeltet for vores case). Undersggelsen siger ikke noget generelt om
elevernes forudsaetninger og baggrund. Rapporten fokuserer (helt i overensstemmelse med sit

opdrag) pa de unge, som falder fra. Om disse hedder det:

Vores undersggelse viser at elever der har varet socialt udsatte i barndommen, har en markant stgrre
risiko for at falde fra end andre. Hvis eleven i sin opvakst fx har vaeret under kommunens bevdgenhed pd
grund af forhold pd hjemmefronten, er der 16 procentpoint stgrre risiko for at hun falder fra, og hvis hun
har veeret fjernet fra hjemmet, er risikoen 11 procentpoint store. 0Og: Ogsd faktorer som foraeldrenes
uddannelsesbaggrund er vigtige. Hvis foraldrene er ufaglaerte, falder eleverne oftere fra. Barnets
kulturelle oprindelsesland er ogsd en faktor idet etniske minoritetsgrupper samlet set har en stgrre
frafaldsrisiko. Men elever med pakistansk og srilankansk baggrund klarer sig lige sd godt som deres

danske kammerater. Rapporten peger pa at eleverne har sezerlig stor risiko for at falde fra, hvis:

¢ Eleven har veeret socialt udsat i barndommen
e Eleven har vaeret straffet med faengsel eller bgde
e Eleven erdreng

¢ Eleven ikke har gennemfgrt 9. klasse
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e Eleven har lave arskarakterer fra folkeskolen
¢ Eleven har en anden etnisk oprindelse (afhaengig af etnisk herkomst)

e Forzeldrene er ufagleerte eller har en mellemlang eller lang videregaende uddannelse.

En af "solstralehistorierne” fra effektundersggelsen er Arhus Kgbmandsskole. Af rapporten fremgar

falgende udtalelser fra Bente Lauridsen:

Ind i undervisningen

Arhus Ksbmandsskoles historie har ifslge Bente Lauridsen givet dem deres helt personlige
opfattelse og erfaringer med hvad der skal til for at saenke frafaldet. Skolen havde tidligere
oplevet at de merkantile erhvervsuddannelser manglede anerkendelse fra bdde elever,
erhvervsliv og vejledere, og at skolen havde et stort frafald. Sa besluttede man sig for sammen
med skolens lokale uddannelsesudvalg at ga helt malrettet efter at styrke fagligheden i
uddannelsen og haeve bdde det faglige niveau og ambitionsniveauet pd elevernes vegne. Pd den
mdde satsede man pd foranstaltninger “inde i undervisningen” for at bryde frafaldet, blandt
andet ved systematisk at opkvalificere laerergruppens paedagogiske kompetencer i et flerdrigt

kursusforlgb.

"Den merkantile grunduddannelse er meget boglig, og eleverne falder fra ndr de ikke kan falge
med eller se mdlet med det. Men lerebggerne er som regel skrevet til leererne, ikke eleverne, og

vores laerere er ofte akademikere der formidler fagsprog.”

"Derfor er det vigtigt at leerernes paedagogiske kompetencer og faglighed ogsd omfatter evnen
til at gare undervisningen klar og enkel i sin kernefaglighed, evnen til at pirre elevernes interesse
via mere kreative paedagogiske metoder, og at leererne udstrdler autentisk naervaer, og at de vil

eleverne 100 %,” fortaeller Bente Lauridsen.

Dette peger lige ind i hjertet af vores undersggelser, og kan veere med til at bakke op om en raekke af
de anbefalinger vi kommer med i naervaerende rapport. Her teenker vi szerligt pa anbefalingerne om

yderligere at udvikle undervisernes didaktiske kompetencer.
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Kompetenceudviklingsdag for samfundsfagsundervisere

Undervejs i forlgbet med undersggelsen af brugen af samfundsfagsbogen Danmark i en global verden
blev erhvervsuddannelsernes samfundsfagsleerere indkaldt til ’kompetencedag”. Deltagelse heri var
og er ikke en del af opdraget for vores undersggelse, men vi valgte alligevel at deltage som
observatgrer - bl.a. fordi fagets casebaserede eksamensform skulle diskuteres. I vores anbefalinger vil
vi pege pa caseformen som en relevant undervisningsform, og var derfor nysgerrige efter at hgre

undervisernes erfaringer hermed.
Set specifikt i forhold til vores projekt, var der isar to problemstillinger, som dagen synliggjorde:

e Lazrerne keemper med elevernes manglende interesse for faget. Samfundsfagets faglighed
ligger langt fra elevernes hverdagsviden - og det er opleves som vanskeligt at engagere dem i
faget. Et af de tiltag, som man forsgger sig med, er et storstilet sikaldt paedagogisk

udviklingsprojekt, hvis omdrejningspunkt er leeringsstile.

e Hvad vil det sige at arbejde 'case-baseret’? Hvad er en case?

I lgbet af dagen blev der refereret til EVA’s evaluering af caseeksamen i samfundsfag pa de merkantile

uddannelser. Fglgende blev citeret pa slides:

EVA’s betragtninger om caseeksamen:

Udfordringer
Undersggelsen peger pa en raekke udfordringer i forbindelse med

caseeksamensformen.

Denne rapport vurderer at de stgrste udfordringer bestar i at ggre

Caseeksamensformen tilstraekkeligt praksisneer, inddrage case-
historien i eksamenen og sikre at eleverne i tilstreekkelig grad kender

kravene til deres praestation under eksamen.
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Disse udfordringer viser sig pa forskellig vis i de enkelte fag.

(Vores markering med fed og understreget)

Den praksisneere dimension

Case-eksamensformen laegger vaegt pa at der skal vaere en
sammenhang mellem case-eksamen og praksis. Samtidig er det
kompetencemalene for faget der bestemmer hvad eksamen skal

Afdaekke hos den enkelte elev.

Kompetencemalene har et stort rum for fortolkning, og der er ikke en
klar beskrivelse af hvordan malene skal inddrage eller rumme praksis.

For at case-eksamenen skal blive en eksamensform der retter sig tydeligt mod en

merkantil praksis, er der behov for at hvad denne dimension bestdr i set i forhold

til de enkelte fag.

(Vores markering med fed og understreget)
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Nedenstaende er to eksempler pa en undervisers case-eksamensopgave i Samfundsfag 1:

Opgave 5. Straf:

Alle butikker har noget svind. Det skyldes varer der bliver gdelagt eller
for gamle varer der ikke leengere kan salges, endelig kan det ogsa skyldes
tyveri fra de ansattes side eller fra kundernes side. I TDC butikkerne

anmelder de alle butikstyverier til politiet.

* Redeggr for det danske retssystem.
* Erder forskel pad om det er en 10 arig eller en 16 arig der stjeler en mobiltelefon?
* Hvad kan der ske hvis man stjeeler? Kom her ind pa former for straf.

» Hvorfor straffer man?

Opgave 5. Straf:

Alle butikker har noget svind. Det skyldes varer der bliver gdelagt eller
for gamle varer der ikke leengere kan salges, endelig kan det ogsa skyldes
tyveri fra de ansattes side eller fra kundernes side. I BR butikkerne

anmelder de alle butikstyverier til politiet.

» Redeggr for det danske retssystem.
» Erder forskel pd om det er en 10 arig eller en 16 arig der stjeeler en legetgjsbil til 100 kroner?

* Hvad kan der ske hvis man stjeeler? Kom her ind pa former for straf.
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* Hvorfor straffer man?

Vi er opmaerksomme pa at der selvfglgelig findes mange, mange forskellige eksempler pa
caseeksamensopgaver, som sikkert er reelt casebaserede! P4 Undervisningsministeriets hjemmeside
kan man se (og lade sig inspirere af) tidligere ars centralt stillede eksamensopgaver3t. Opgaverne er
ikke lzengere centraltstillede, men udarbejdes (som i ovenstaende eksempler) af den enkelte

underviser.

Problemet i ovenstaende tilfeelde er, at det er vanskeligt at se hvad casen bestar i. Man kan
definere og indkredse bade case og caseundervisning/ caseeksamen pa forskellig vis, men i
denne specifikke sammenhang vil vi henlede opmarksomheden pa en lille publikation fra
Undervisningsministeriet: Hindbog for undervisere ved merkonom- og
teknonomuddannelserne. | bogens kapitel 6 er en laengere introduktion til case og
caseundervisning: En case til undervisningsbrug kan kort defineres som en beskrivelse af en
praktisk situation, der indeholder nogle problemer, hvis indhold og mulige lgsninger skal

analyseres og drdftes i et samspil mellem de studerende indbyrdes og mellem disse og lereren.

Formdlet med caseundervisningen er farst og fremmest at give faerdighed i problemlgsning - og ikke at

meddele viden. Hertil er andre metoder mere velegnede32.

Caseundervisningen er bygget op omkring en caseforteelling eller casehistorie - hvilket stemmer godt
overens med det, som nedenstdende observationer fra undervisningen viser, at underviseren i
samfundsfag ggr - 'tvunget’ af omstaendighederne i samvaeret med eleverne. Vi vender tilbage til

brugen af cases i vores anbefalinger3s.

3% Se:
http://www.uvm.dk/Uddannelse/Erhvervsuddannelser/Adgang%200g%20eksamen/Eksamen/Tidligere%20caseeksamen.aspx

2566.9: Caseundervisning. http://pub.uvm.dk/1999/merkhaand/9.htm

** Lisbeth Mulvad fra BCH oplyser, at den merkantile casekommission arbejder med problemstillingen. Til naeste ars
eksamen vil der pd UVM’s hjemmeside om den nye casevirksomhed ogsa blive givet ideer til lererne om, hvordan
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Observation af undervisning

Jeg er i klassen med eleverne inden deres underviser i samfundsfag dukker op. De sidder talmodigt pa
deres pladser og venter, mens de bedyrer at samfundsfag er rigtig kedeligt, men ogsa at NN er en rigtig
god underviser. Pa forreste reekke sidder fire piger - ellers er resten af klassen massivt samlet pa de to
bagerste raeekker. Halvdelen af eleverne har medbragt beerbar pc - som er teendt og for et par af
eleverne foregar resten af den tid jeg er i klassen med ear-plugs i grene. Nogle af eleverne hgrer sa hgj
musik herigennem, at jeg kan hgre det fra forste parket, hvor jeg har sat mig for at have godt overblik
over klassen. To elever haenger ind over deres tasker og sover. Hovedparten af eleverne har deres

samfundsfagsbog liggende pa bordet.

Som optakt til undervisningen starter NN pc og projektor op. Af interviewet fremgar det, at han ofte
bruger projektor til at formidle noter til undervisningen. Noter til denne undervisningsgang, kapitel
16, er vedlagt i bilag 2. Vi har valgt at gengive en del af introduktionen til dagens undervisning.
Undervisningen relaterer sig til grundbogen side 224. Projektoren er varmet op og NN har fortalt at i
dag skal de pd en eller anden mdde igennem de 6 samfundsgkonomiske mdl og bagefter har han taget en

artikel fra JyllandsPosten med. Den skal eleverne arbejde med i tyve minutters tid.

NN: Det er en del af starten pd samfundsgkonomien og nu prgver vi lige at kigge pd de her mdl. De

kommer her. Pa leerredet ses fgrste slide:

Samfundets

gkonomiske

mal

Og NN fortseaetter: Her har jeg skrevet ikke samfundsgkonomiske mdl, men samfundets mdl

man dels kan bruge casen i undervisning og dels kan udarbejde eksamensopgaver, der reelt tager udgangspunkt i
casen.
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for I har alle E@ og der har I laert noget om mdl - det har I sddan set ogsd i salg og service. Hvad var det
madl var for noget? Man havde nogle krav til mdl i de der to der. Hvorfor stiller man sig et mdl - i en
virksomhed? NN spgrger abent ud over klassen. Men der er ikke nogen der svarer. Kan I ikke huske det?
Vi har bdde arbejdet med mdl og politikker - for hvordan man farer en virksomhed. Mdl er noget man
satter sig, for hvis man ikke har et mdl at ga efter, kan det hele godt fade lidt ud. Man fdr ikke rigtigt
madlt op pd om man far gjort det man skal for at nd det man gerne vil. Mdlet i hvert fald i erhvervslivet er
ofte at til neeste dr vil vi gerne have en omsatning pd sd og sd mange millioner. Det her er noget lidt
andet. Fordi her taler vi ikke om en virksomhed eller den enkelte person. Her er det samfundet. Og sd
bliver det lidt kompliceret, for vi vil jo ikke alle sammen det samme. Vi vil vidt forskellige ting. Det er det

vi skal prove at kigge lidt pd.

[ anslaget til dagens undervisning ser vi, at NN tager fat pa begrebet 'mal’ - hvad er 'mal’ for noget?
Han opfordrer eleverne til at teenke pa den samtale de har haft om mal i fagene erhvervsgkonomi (E@)
og i salg og service. Men enten kan eleverne ikke huske det - eller ogsa gnsker de ikke at ga i dialog
med ham om det lige nu [her er vi igen opmarksomme pa at alene vores tilstedeverelse kan have
betydning for elevernes manglende lyst til at ga i dialog med underviseren. Senere siger NN dog

uopfordret at det er meget typisk for denne klasse.]

Kigger vi i leeremidlet, er der ingen forklaring pa begrebet 'mal’. Det er dog fremhaevet med fed i
begyndelsen af kapitlet, men som sagt uden yderligere forklaring: Trods denne uenighed har der i
Danmark i mange dr vaeret nogenlunde enighed om, hvad vi bgr arbejde for. Sdledes kan vi stille falgende
mdl op for, hvad vi gnsker af samfundsgkonomien (i tilfeldig reekkefplge). Men det er altsa
underviserens vurdering at det vil veere for abstrakt at tale om 'mal’ uden at forankre det og forklare

det i forhold til elevernes forforstaelse.
[ den undervisning som vi observerer, er der yderligere to traek, vi bemaerker som generelle:

1. Der er stor afstand mellem elevernes sprog og fagets sprog. Dette ses nar eleverne svarer pa
NNs spgrgsmal. De svarer med begreber knyttet til commonsense-betragtninger - hvorimod
NN forsgger at saette fagets begreber i spil ved at genoptage deres svar, men formulere det i

faglige termer. Se nedenstaende eksempel.

2. Der er et stort behov for at knytte stoffet an til sma hverdagseksempler, som eleverne kan

knytte an til. Det ggr NN ved fx at henvise til Fona eller cola-automaten.

Slide nr. to handler om beskeeftigelse. Pa sliden star (se kopi af originale slides i bilag):

150



1

BESKAFTIGELSE

TIL ALLE DER VIL ARBE]JDE

Hvad bestemmer maengden af jobs?

[ lgbet af snakken om beskzeftigelse spgrger NN: Kan I sige mig noget om hvem - hvad det er der

bestemmer maengden af jobs - her i Danmark?

E: Virksomhederne. NN anerkender svaret og fortsaetter: Vi er enige om at det er virksomhederne der
bestemmer det sddan set. Men har virksomhederne ansat flere end de har behov for. SGd mad der veere

noget andet som bestemmer det?

Ingen svar.
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H: Hvis nu de fyrer folk oppe i Fona, hvad kunne grunden sa veere til det? Her er et eksempel pd en

konkretisering til det meget naere og for eleverne kendte.

E: At kunder ikke kommer.

H: Ja, lige netop! Sa kunne man igen sige, hvad er det der bestemmer om kunderne kommer?
E: Pengene - ?

H: Ja, og hvor kommer de fra?

E: Deres lgn?

Det anerkender NN og summerer op: Det har altsd noget at gare med om vi — i hvert fald til en vis del,

gdr ud over bruger pengene i butikkerne.

Der skal ligge noget forbrug bag ved. Ellers er der ikke nogen jobs. 1 afslutningen far NN genoptaget
elevens svar, men benaevner med et fagudtryk, hvad der er den virkende mekanisme: forbrug. Den
usikkerhed som sidder tilbage, er usikkerheden om, hvorvidt eleverne har opfattet denne glidning fra
hverdagssprog: om kunderne kgber noget, til fagsprog: at forbruget er en virkende mekanisme i

forhold til beskzeftigelse?

Og spgrgsmadlet er nu: i hvilken udstraekning medteenker leeremidlet de to ovennaevnte dimensioner?
Som leeremiddelanalysen har vist, ggr leeremidlet en del ud af at relatere problemstillinger og begreber
til elevernes formodede hverdagsviden - helt parallelt til NNs eksemplificering med Fona. Men vi s
ogs3, at glidningen fra hverdagsbrug af begreberne til fagbegreber var utydelig i leeremidlet - og der

synes ikke at veere stgrre tydelighed herom i den observerede undervisning.
Opbygningen af undervisningen

I Igbet af den del af undervisningen som vi overvaerer, er det karakteristisk at underviseren taler fra
tavlen til eleverne i en traditionel spgrgsmal-svar-undervisning. Pa nogle af de spgrgsmal, som NN
stiller til klassen, lykkes det ham at fa dem i tale; pa andre af spgrgsmalene leverer han selv svaret.
Undervisningen veksler typisk mellem tale fra underviseren, spgrgsmal-svar og sa gruppearbejde. |
interviewet uddyber NN denne opbygning af undervisningen ved at fortalle at han som regel tager
udgangspunkt i grundbogen. Ofte mgder han ogsa op med sma artikler; det kan veere udklip fra blade,
magasiner eller aviser. Og sa prioriterer han gruppearbejde hgjt. H: Taletiden er 15 minutter - max!
Specielt i det her fag. De ser ogsa en del film, siger NN. Opgavebogen inddrager han i nogen grad. Det vil

sige at han kigger pa opgaverne og vurderer hvordan de passer til den aktuelle elevgruppe. Pa
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spgrgsmalet om hvad it fylder i undervisningen er svaret, at it - forstdet som det der med at gd pd
nettet ofte er en del af opgaven [som eleverne lgser i grupper]. Det geelder bade de opgaver, der er i
arbejdsbogen og de opgaver, som NN selv laver. Det kan fx dreje sig om at ga pa nettet for at finde ud af
hvad OECD eller EU star for. Og sa bruger de selvfglgelig it som skrivevaerkstgj. Eleverne har it-
undervisning, og der leerer de en del om it, som de ogsa kan bruge i de gvrige fag. Men logistik og grej
er et problem: der er ikke noget krav om at eleverne skal medbringe egen pc (det er NNs vurdering at
ca. % delen af eleverne medbringer pc), og der kan tit veere problemer med tradlgst net og med

skolens pc’ere i det hele taget.
Laeser eleverne laeremidlet?

Af interviewet fremgar det, at eleverne sjeeldent lzeser teksten som lektie inden undervisningen. I
bedste fald laeses teksten efter, der er undervist heri. Maske anvendes bogen som opslagsbog i
forbindelse med eksamenslaesning/ forberedelse af mundtlig eksamen. Da undervisningen ofte foregar
ved at eleverne fgrst hgrer leererens opleaeg og bagefter laver nogle opgaver, leegger underviseren op til
at de kan kigge i kapitlet mens de laver opgaverne. Konklusionen er klar: Vi kunne godt klare os uden

bager.
Underviseren om det pagaeldende leremiddel

Det kan vaere sveert at skelne vurderingen af leeremidlet fra en vurdering af faget og dets relevans for
eleverne. Om bogen siger NN, at der er enormt meget laesestof i den og at sproget ikke er let for eleverne.
Men det stgrste problem er maske, at der er ikke ret meget af det her de har hgrt noget om far. (...) Det
er lettere hvis eleverne har noget [viden] om det i forvejen; her er ikke nogen krog de kan hange det op

pd. Det er virkelig op ad bakke.

Opgavebogen karakteriseres generelt som fornuftig, og opgaverne inddrages i undervisningen i det
omfang, at de passer til de konkrete elever. NN vurderer fra kapitel til kapitel om opgaverne virker
fornuftige. Der er ikke case-opgaver i arbejdshaeftet - hvilket man godt kan savne. Nogle opgaver
klares pa klassen (det er isaer de opgaver, der tjekker om eleven har forstaet det gennemgaede); andre

er gvelsesopgaver hvor man skal kunne se ind bag teeppet - kunne anvende sin viden.

Konklusion og opsamling
Pa baggrund af vores leesbarhedsanalyse af leeremidlet, de data vi har genereret om praksis og den

samlede lzeremiddelanalyse, vil vi samle disse op i en vurdering af leeremidlet - en vurdering, som vil
fokusere pa leeremidlets lzesbarhed og besvare det grundleeggende spgrgsmal: hvordan kan vi

karakterisere leeremidlets laesbarhed?
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Skulle vi vurdere leeremidlet alene ud fra en sproglig analyse, ma vi sige, at dette leeremiddel ikke pa
samme made som de gvrige leeremidler i undersggelsen, er preeget af fx hgj teknikalitet, meget
fagsprog, lange og komplicerede saetningsstrukturer eller passivkonstruktioner. Alligevel vil vores
vurdering veere, at der er tale om et lzeremiddel, hvis leesbarhed ikke er umiddelbart tilgeengelig for
eleverne. Men det star ogsa klart pa baggrund af vores analyser, at denne ikke-tilgaengelighed ikke kun
kan forklares ud fra bogens sprog og sprogbrug. Den valgte form er pa en og samme tid leeremidlets
force og svaghed; forcen er at formen kan appellere til eleverne, motivere og satte stoffet i relation til
elevernes viden om verden. Svagheden er at der kun sker utydelige glidninger mellem fagsprog og

hverdagssprog og at der dermed ikke etableres et tydeligt fag og fagsprog for eleverne.

Udgangspunktet for vores analyse har veeret, at vi ville vurdere om leeremidlet er leesbart for eleverne.
Undersggelser af leeremidlet i brug - observationer og interview med underviseren - viser imidlertid,
at eleverne ikke selv laeser bogen. Bruger de bogen, er det som repetition eller til at 'kigge i’/ ’sld op i’ i
forbindelse med arbejdet med opgaver og i forbindelse med eksamen. Dette dbner op for flere
spgrgsmal: For det fgrste kan man diskutere, om man vil acceptere at eleverne ikke leeser bogen? Er
det meningen at lzeremidler til samfundsfag - og maske andre fag i erhvervsuddannelserne - ikke kan
forventes laest af eleverne? Vil ‘'man’ — undervisere og uddannelsesforvaltere - acceptere, at
undervisningen ikke baserer sig pa traditionelle leeremidler som bgger? Og hvad skal i sa fald sta i
stedet for? Hvis vores pastand om, at det at leere et fag og et fags teenkning ogsd er at laere fagets sprog,
sa stiller en bog-1gs undervisning store krav til laereren om at italesaette dette fagsprog og stgtte
elevernes tilegnelse heraf. Vi mener ikke, at en lzerebogsbaseret undervisning ngdvendigvis er vejen
frem (en lang raekke nye medier vil ogsa have potentialer i stedet for eller maske iseer sammen med
bogen); vi mener derimod, at man skal overveje hvilken funktion de enkelte leeremidler skal varetage.

Det ma veere udgangspunktet for at diskutere leeremiddeldesign og mere specifikt laesbarhedsanalyse.

Nar dette er sagt, knytter vores handleanvisninger sig til leeremidlet og brugen af dette ud fra det, som

var vores opdrag: en analyse af leeremidlet an sich samt en analyse af lzeremidlet i brug.

Handleanvisninger
Afsnittet fglger i forleengelse af vurderingen og formidles i fgrste omgang som en opsamling af de

anbefalinger der mere eller mere eksplicit er faldet undervejs i vores analyser. Handleanvisningerne
knytter sig specifikt til dette leeremiddel. I et senere afsnit vil vi sgge at generalisere vores anbefalinger

pa baggrund af de fire del-analyser.

e Den helt overordnede anbefaling vedrgrende dette leeremiddel knytter sig til leeremidlets
etablering af fagsprog. Laeremidlet synes i nogen grad at veere havnet i en grgft mellem pa den

ene side faget og dets fagsprog og pa den anden side et forsgg pa at skrive faget ind i forhold til
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elevernes erfaringer og hverdagsviden. Som vores teoriafsnit udsiger, kan et fag ikke adskilles
fra dets fagsprog (se afsnittet Hvordan er den faglige sprogbrug?). Som vi ogsa skriver her, er et
fags fagsprog praeget af teknikalitet - men netop samfundsfaget er praeget af et mindre teknisk
sprog, men til gengeeld et sprog, som i langt hgjere grad traekker pa en kendt, bredere
samfundsmaessig diskurs. Her opstar imidlertid problemet - spgrgsmalet er nemlig i hvilken
udstraekning at det sdkaldt fgr-faglige ordforrad (fra den bredere samfundmaessige diskurs) er
en del af elevernes forforstaelse? Som vi har antydet i indledningen til analysen af dette
leeremiddel - og gentaget i forbindelse med analysen af leeremidlet, stiller vi os skeptiske i
forhold til i hvilken udstraekning denne malgruppe er bekendt med en bredere
samfundsmaessig diskurs. Laeremidlet har, som det ogsa fremgar flere steder i analysen,
medtaenkt denne dimension ved i hgj grad at traekke pa og inddrage det, der ma formodes at
veere elevernes erfaringer og hverdagsviden. En saerskilt undersggelse heraf kunne imidlertid
vaere sardeles interessant (ikke mindst set i lyset af at man nu anvender mange millioner pa
udvikling af materialer til samfundsfag der bygger pa princippet om lzeringsstile).
Anbefalingen ma veere, at der skelnes skarpere og mere eksplicit mellem fagsprog og
hverdagssprog.

Af ovenstaende falger at fagsprog skal defineres let tilgeengeligt og sa snart det optraeder i
leeremidlet. Der skal veere klare definitioner pa fagord og -begreber; definitioner og
indkredsninger som eleven let kan genkende - det gzelder fx ved grafisk fremhaevning.

Ogsa opslag i minileksikon’et skal vaere lettere tilgeengelige. Og der ma meget gerne vere langt
flere fagbegreber som kan slas efter. Dette er ikke mindst vigtigt, nar den aktualiserede brug af
leeremidlet viser, at dette ofte bruges som opslagsvaerk. Dette stiller store krav til navigation.
Vi vil anbefale at sammenhaengen (informationsleenkningen) mellem laeremiddeltekst og
laeremidlets multimodale repraesentationer ggres langt mere eksplicit. Som analysen har vist,
er der knyttet metatekst til de figurer og grafer som er i den lgbende tekst, mens figurer og
grafer, der optraeder i leeremidlets marginer, sa at sige "star alene’. Leesbarheden kan gges ved
at leeseren eksplicit ggres opmaerksom pa hvordan disse kan inddrages i leesningen.
Opgaverne til leeremidlet vurderes i nogen grad positivt af underviseren. Vores analyse viser at
sammenhangen mellem opgavernes relative faglige sprogbrug og leeremidlets glidninger
mellem fagsprog og hverdagssprog ikke er hensigtsmaessig. Sammenhangen herimellem ma
gerne ggres tydeligere.

Arbejdshaftet indeholder ingen eksempler pa deciderede case-opgaver, i hvert fald ikke
caseopgaver af den type, som eleverne mgder til eksamen i dette fag. Det stiller store krav til

underviserne om selv at udvikle caseopgaver, sa eleverne har mulighed for at arbejde med
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denne type opgaver inden de prgves heri til eksamen. Endvidere viser vores observationer i
forbindelse med kompetencedag for samfundsfagsleerere, at der ikke blandt underviserne fra
de forskellige skoler er enighed om hvad man skal forsta ved en caseopgave. Denne diskussion
bgr faciliteres yderligere.

Der er ingen leerervejledning til leeremidlet. P4 hjemmesiden fandt vi noget, der blev kaldt
leerervejledning, men det viste sig udelukkende at veere en vejledning i hvordan laereren kan fa
(kebt sig) adgang til websitet. Laereren vurderer ikke umiddelbart at der er behov for en
laerervejledning; jeg kunne sikkert godt finde et eller andet om hvordan andre har brugt den. Vi
taler ikke for en styret laerervejledning, men kunne alligevel godt forestille os et 'didaktisk
inspirationsheefte’.

Et didaktisk inspirationshaefte ligger ogsa godt i trad med "solstrélehistorien” fra EVA’s
rapport: der er et behov for at inspirere leerernes paedagogiske og didaktiske teenkning;
inspirere til hvordan man kan tilrettelaegge, gennemfgre og evaluere undervisnings- og
laeringsforlgb.

Vores undersggelser viser, at eleverne bl.a. kompetenceafklares gennem PAS-test. Set i lyset af
dette projekts formal, vil vi anbefale at disse suppleres med mere specifikke test af elevernes

laeseforstaelse.
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8. Planteproduktion

- nar 'at plante’ og 'at sd’ er mere end en padagogisk metafor

I en paedagogisk kontekst har plantemetaforikken sin egen historie. En historie, der leegger vaegt pa
lzereren som en gartner, hvis vigtigste opgave det er at sgrge for at frgene - der skal laeses som et
billede pa eleverne - far de mest optimale vakstbetingelser. Tanken er at frgene skal sas pa det rette
tidspunkt ved den rette jordtemperatur, de skal spire og vokse — og dertil behgver de vand og naering.
Det er altsd leererens opgave at docere den rette slags og den rette maengde stof og vaelge de mest

velegnede arbejds- og undervisningsformer.

I bogen Planteproduktion er frg, saning og pasning heraf det faktisk og faglige omdrejningspunkt. Som
afsnittet om projektdesign har redegjort for, er valget af de enkelte lzeremidler foretaget ud fra en
raekke kriterier - bl.a. at leeremidlerne skal deekke de forskellige grene af EUD-omradet. Leeremidlet er
saledes hverken valgt ud fordi det opleves som ekstremt sveert at laese eller fordi det pa anden made
har udskilt sig som noget ekstremt. Vi tillader os derfor at betragte leeremidlet som en eksemplarisk

case i denne analyse.

Jorden kalder - landbrugsuddannelse i vekselvirkning mellem praktik og

landbrugsskole

Konteksten for leeremidlet er uddannelsen til landmand. Landbrugsuddannelsen er bygget saledes op:

LANDBRUGSUDDANNELSEN

Grundforlgb

-

§ 20 uger
2

w

w

&

80

£

S Praktik 13 mdr.
=

T

_1

157



1. hovedforlgb Studenterforlgb
16 uger 14 uger
Praktik 15 mdr. |
ke
=)
(3}
=
k=
<
i
=
B
oo 2. hovedforlgb
23
20 uger
Produktionsleder
20 uger
2
©
=
=
3}
b=
E
5 Virksomhedsleder
ks
5}
E 20 uger
)
1)
2
Q
is
=)
3]
—
Agrargkonom
20 uger

Kilde: Grasten Landbrugsskole (http://www.gl.dk/)

Figur 21

Uddannelsen er, som ovenstdende oversigt viser, en udpraeget vekseluddannelse, hvor eleverne
veksler mellem skoleophold og praktik. Som bilag er vedlagt en oversigt over hvilken del af

grundforlgbet, som det valgte leeremiddel indgik i (se bilag 3).

Eleverne pa dette grundmodul kommer alle sammen mere eller mindre lige fra folkeskolen. Laereren
omtaler sig selv som landbrugsleerer og eleverne som landbrugselever. Det vil sige at elevernes

erfaringer med undervisning, leeremidler og leering i videre forstand stammer fra folkeskolen.

Vi har henvendt os til sekretariatet for Danske Landbrugsskoler for at hgre, om der eksisterer
undersggelser af eller oversigter over hvordan landbrugseleverne kan karakteriseres. Men ifglge de

kilder vi har haft kontakt med, eksisterer der ikke sidanne undersggelser af elevgruppen. Der er heller
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ikke genereret data om specifikke forhold som fx landbrugselevernes leesekompetencer. Her ma vi
henvise til de generelle undersggelser, der omtales i teoriafsnittet om undersggelse af
erhvervsskoleelevers leesekompetencer. Pa Grasten Landbrugsskole oplyses at eleverne gennemgar
forskellige test og vurderinger i forbindelse med deres optagelse. Som et led i kompetenceafklaringen
har man valgt at anvende PAS-testen (se mere herom i afsnittet om analyse af leeremidlet Danmark i en

global verden). Deciderede lzesetest eller laesefeerdighedsscreeninger gennemfgres ikke.

Andelen af tosprogede elever har man heller ikke et samlet tal for. Men det er vurderingen bade pa
sekretariatet for Danske Landbrugsskoler og pa Grasten Landbrugsskole, at andelen af tosprogede
elever er meget lille. En til to elever pd et hold, max. Holdstgrrelsen kan variere; i forbindelse med den
observerede undervisning var der 24 elever pa holdet. Det samme bekraefter vores observationer pa

Grasten Landbrugsskole.

Som neevnt rekrutteres langt hovedparten af eleverne direkte fra grundskolen (folkeskolen,
privatskoler, efterskoler), mens en lille del af landbrugseleverne har en gymnasial uddannelse. Elever

med en gymnasial uddannelse gennemgar et saerligt tilrettelagt forlgb - "studenter-klassen”.

Karakteristik

Planteproduktion er udgivet af Landbrugsforlaget i fgrste udgave i 2001. Den analyserede udgave er 2.
udgaven, som er fra 2007. Forfatter til leeremidlet er Lotte Ipsen, Uddannelseschef pa Bygholm
Landbrugsskole. Bogen er en slags luksus-paper-back, dvs. paperback, men i en laekker kvalitet.
Omslaget er domineret af en mgrkegrgn farve, titlen Planteproduktion og et stort fotografi, der viser
nogle sma plantespirer i naerbillede. Endelig er Landbrugsforlagets logo synligt pa forsiden. Bogen er

pa 152 sider.

Planteproduktion
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Fgrstehandsindtrykket er dannet ved at bladre i bogen, stoppe op og kigge pa et foto, en graf eller en
enkelt side. Bogen virker umiddelbart meget appetitlig: der er stor afveksling mellem tekst, figurer,
forskellige bokse og billeder/fotos. Bogens omfang virker ikke uoverskueligt — bogen er kvantitativt
overkommelig (hvilket kan vare et helt reelt kriterium for specielt de elever, der har forskellige
grader af laesevanskeligheder). Lader man blikket lgbe hurtigt ned over indholdsfortegnelsen, er
denne inddelt i fem hovedomrader: Jord, Jordbearbejdning, Dyrkning af afgrgder, Plantens liv og
endelig Ggdningsleere. Det kunne umiddelbart se ud som om der er taenkt en form for kronologi eller
logisk raekkefglge i bogens komposition: Viden om jord og jordbearbejdning er en forudsaetning for at

kunne fa frgene til at spire og planterne til at vokse.

Bogen er et didaktisk lzeremiddel - en bog, der er skrevet til elever i landbrugsuddannelsens modul 134,
men kan ogsd veere relevant for nyetablerede planteavlere og andre, der gnsker at vurdere egen praksis i
forhold til den nyeste viden pd omrddet. (Planteproduktion: forord). Bogen er altsa skrevet med henblik
pa at fungere som et leeremiddel og med elever som primaere modtagere. Til bogen hgrer en cd-rom
Plantens vakst, som ifglge leeremidlet selv indeholder filmklip, animationer, billedserier, flere figurer og
tabeller, som er ledsaget af forklarende speak. (Planteproduktion: 99). Cd-rommen indgar ikke som
primeert analyseobjekt i denne analyse, men vi vil alligevel inddrage cd-rommen i vores anbefalinger
til det videre arbejde med bogen. Der eksisterer hverken leerervejledning eller fx opgavehzaefte eller

hjemmeside i tilknytning til leeremidlet.

Analyse

Udgangspunktet for leeremiddelanalysen er at spgrge: hvad skal eleven leere? Af bagsideteksten
fremgar det at Bogen giver et overblik over arbejdsgangen i en planteproduktion fra forberedelse af
sabed til hgst, samt et teoretisk indblik i plantedyrkningen. Umiddelbart ma man forestille sig at det
betyder, at der vil veere 1) veegt pa arbejdsgange (og dermed at vi vil kunne finde bl.a. instruerende
tekster ala Ndr du skal sd xxx, skal du mmm). Man kan ogsa forestille sig at disse arbejdsgange evt. vil
vaere eksplicit koblet med arbejdsgange, som landbrugseleven matte formodes at gennemga i sine
praktikforlgb. 2) At bogen ville veksle mellem sddanne afsnit og mere teoretiske afsnit med veaegt pa

teoretisk indblik i plantedyrkning.

[ analysen saetter vi szerligt fokus pa kapitel fire, da det er undervisning i dette kapitel, som vi har
observeret. Dette kapitel vil altsa have en szerstatus som analyseobjekt, mens resten af bogen

analyseres mere overordnet. Kapitel fire hedder Plantens liv. Af forordet fremgar det at i dette kapitel

** 0BS: landbrugsuddannelsen er aendret. Det betyder at lzeremidlerne ikke laeengere stemmer overens med fagene i
uddannelsen.
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folger vi som eksempel en hvedeplante og en rapsplante fra frg til plante - til frg igen. Kapitlet handler
dels om planternes udseende, dels om planteorganernes funktioner. Herunder beskrives fotosyntese og

respiration.

Laeremidlet giver ikke umiddelbart nogen bud pa hvordan eleven skal lzere det faglige stof. Der er ikke

opgaver eller lignende som understgtter elevens tilegnelse af det faglige stof.

I et interview med en landbrugsleerer fremgar det at leeremidlerne ikke pt. er tilpasset fagene i den nye
uddannelse. Det vil sige at leeremidlet gar pa tvers af de omrader, der skal vaere det faglige
genstandsomrade i forskellige fag. Af bilaget UV-plan. Plantebiologi. Grundforlgb fremgar det hvilke
dele af bogen, der indgar i dette forlgb.

Bogens opbygning

Planteproduktion indledes med et kort forord (1% side), der henvender sig til bade lzerer og elev.
Forordet indledes med en kort beskrivelse af den dyrkede jord, som preeger det danske landskab.
Andet afsnit forteeller, at neervaerende bog er en introduktion til denne viden samt at bogen henvender
sig til elever i landbrugsuddannelsens modul 1. Herefter fglger under overskriften Bogens kapitler en
meget kort oversigt kapitel for kapitel over, hvad bogen indeholder. Kapitel et handler om jorden som
landskab og som vokseplads for planter. Kapitel to handler om hvornar og hvorfor man udfgrer
markarbejde (herunder en kronologisk beskrivelse af jordbearbejdning). Kapitel tre handler om
dyrkning af forskellige afgrgder. Kapitel fire handler som sagt om plantens liv og endelig handler

kapitel fem om ggdningsleere.

Herefter kommer afsenderen med en raekke anbefalinger til, hvordan bogen kan suppleres med bl.a.
dyrkningsvejledninger og andet materiale, der findes pa De faglige temasider pa Landbrugsforlagets

hjemmeside.
Forordets afsender er Landbrugsforlaget, september 2007.

Efter forordet fglger en indholdsfortegnelse, hvis overskrifter umiddelbart ogsa kan fungere som en
slags stikord. Fra side 7 til side 143 fglger bogens faglige kapitler. Pa side 144 og 145 er ideer til
supplerende litteratur. Side 146 er en oversigt over hvilke kilder, de enkelte kapitler bygger pa. Pa side
147 star der kort om forfatteren og endelig fglger et stikordsregister pa side 148 til side 152.

Fra vores viden om laesning og laeseforstdelse ved vi, at informative overskrifter og fyldige
stikordsregistre kan bidrage til gget leeseforstaelse. Men vi ved ogsa at en direkte instruktion i

hvordan en tekst skal leeses, gger leesbarheden. Dette lzeremiddel har en meget lille indledning, som
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kun meget kort fortzeller hvad de enkelte kapitler handler om. Hvis man bruger mere plads og energi
pa dette indledende skrift, kan det bidrage til gget leeseforstaelse. Vi vil vende tilbage hertil i vores

anbefalinger.

Kapitel 4. Plantens liv
Hvilke tekster mgder laeseren i dette kapitel? Kapitlet er pa 25 sider og Igber fra side 99 til side 124.

Ved fgrste gennembladring af kapitlet bemaerker man, at der pa hver eneste opslag er flere forskellige
slags tekster. De 25 sider indeholder i alt 46 figurer. Figurer, som er meget forskelligartede. Figurerne
spaender over billeder/ fotos (fx hvedekerner og rapskerne, foto side 100), skemaer (fx skematisk
oversigt over oplagsnaring i form af stivelse, olie og protein i forskellige frg, side 100), illustrationer,
der illustrerer fx processer (fx en kornplantes spiring, side 101) og illustrationer, der illustrerer faglige

begreber (fx tveersnit af blad, side 112). Dette uddybes i analysen af leeremidlets multimodalitet.

Kapitlet indledes med en kort metatekst — en laeremiddeltekst, som kort fortzeller, hvad kapitlet
handler om. Skriften er kursiveret, som for at vise at dette er uden for kapitlet - eller skal leeses pa en
seerlig made. Hvis lzeseren forstar at udnytte teksten, gives her en reekke informationer, som kan stgtte
laesningen og forstaelsen af kapitlet. Metakommentaren ekspliciteres saledes: I dette kapitel falger vi
en hvedeplante og en rapsplante rundt i livscyklussen. Ved en gennemgang af plantes dele bliver
livsprocesserne illustreret. Figurerne i dette kapitel bliver levende pd cd’en Plantens Vakst, som er omtalt
i bogens forord. (Planteproduktion: 99). Under teksten er en tegning, der viser Plantens liv fra frg til
plante til fro igen. Cirklen er et udtryk for den cyklus som er geeldende bade for plantens liv, men ogsa i
en overfgrt betydning for kapitlets opbygning. Pa cirklen er fglgende ord/ stadier sat pa: Frg, Spiring,
Rod, Staengel, Blad, Blomst, Bestgvning, Befrugtning og endelig Frugt med frg, og det er i denne

reekkefglge de praesenteres i kapitlet.

Forholdet mellem afsender og modtager italesaettes som vi, men i resten af kapitlet er dette eksplicitte
forhold (eller maske ligefrem feellesskab) mellem afsender og modtager ikke eksplicit til stede - mere

om dette i afsnittet 'Positionering af modtager’.

Overskrifterne inde i kapitlet er meget informative. Hver enkelt overskrift kan fungere som nggleord i
forhold til det enkelte afsnit (modsat fx mere journalistiske overskrifter). Det betyder, at det er lettere
for leeseren at orientere sig i teksten. Overskrifterne kan med fordel indgar i en fgr-laesnings-gvelse,

men det vender vi tilbage til i forbindelse med anbefalingerne.

Overskrifterne er med til at understgtte laeseforstaelsen.
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Genrer
Hvilke genrer dominerer leeremiddelteksterne i dette kapitel? Hvad er formalet med de enkelte

tekster? Som naevnt ovenstdende er formélet med den farste tekst, at introducere laeseren til kapitlet.
Laeseren stgttes i at se dette formal ved at teksten er skrevet i en anden skriftform (kursiv). Teksterne
pa de fplgende sider er delt op i meget sma afsnit. Og umiddelbart kan det veere lidt vanskeligt at se
hvilken tekst pa siden, der skal laeses fgrst. Dette kan veere med til at seenke leesbarheden - og vi vil
derfor i anbefalingerne vende tilbage til hvordan man ved mere eksplicitte lzeseruter kan stgtte den

lesende.

Teksterne er domineret af tekster, der informerende beskriver og tekster, der forklarer.

Plantearter fra graesfamilien er enkimblade (f.eks. kornarter, graesser og majs). Disse arter har frg med

stor frphvide, som er oplagret stivelse. Frghviden fylder det meste af kernen.

Tokimbladede arter er f.eks. planter i korsblomstfamilien (raps og sennep) og serteblomstfamilien (eerter,
klgver og hestebgnner). Disse arter har to store kimblade i frget, som indeholder oplagsnaering i form af

olie eller protein. (Planteproduktion: 100)

Ovenstdende er eksempler pa tekster, der informerer beskrivende. Tekststykkerne beskriver et
feenomen - her enkim- og tokimbladede plantearter - og saetter dette i relation til planternes
forskellige frg. Teksten belyser generelle, feelles traek ved et bestemt faenomen, her frg. Beskrivelsen

treeder bl.a. frem gennem brugen af verberne vare og have - her: er enkimbladede og disse har frg.

Disse tekststykker varierer med tekststykker, hvis dominerende formal er at forklare. Der er iszer tale
om sekventielle forklaringer, hvor der fokuseres pa de synlige faser i en udvikling. Nedenstaende er et

eksempel herpa:
Vand, varme og ilt

Spiringen begynder med, at froet optager vand. Det svulmer op og kan derved fordoble sin vagt. Ndr

vandet traenger ind gennem fraskallen, dannes hormonet gibberellin. Hormonet fir de far de vitamin- og

proteinrige celler under frgskallen til at producere enzymet amylase. Amylase omdanner stivelsen i

frahviden til sukker. Kimen bruger sukkeret som energikilde til at vokse ved.

Vi ser at teksten fglger en tidslig logik: noget begynder, sa sker der noget, hvorefter der sker noget

andet. Og nar noget bestemt sker, ndr vandet traenger ind, sa sker der noget andet: hormonet dannes.
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Bladrer vi en side frem, ser vi at den fglgende side er domineret af mange meget korte tekster.
Teksterne er organiseret med numre under overskriften Plantecellen. Herunder fglger: 1. Cellevaeg, 2.
Cellemembranen, 3. Cellekernen, 4. Ribosomerne, 5. Grgnkornene, 6. Mitokondrierne og 7. Vakuolen. For
alle overskrifternes vedkommende er tale om fagbegreber. Teksterne er praeget af beskrivelse

(gennem sammenligning med en fabrik).

Afsnittet om roden fylder de nzeste godt halvanden side. Teksternes overordnede formal er igen dels at
veere informerende beskrivende og dels at veere forklarende. De fgrste tekster er beskrivende: Rodens
opgave er..., hos raps er roden en pzlerod, roden er..., roden har... osv. (alle eksempler fra
Planteproduktion: 104). Derefter fglger under overskriften Rodens opbygning og vaekst en raekke mere
forklarende tekster. Tekster, der forklarer hvordan plantens egentlig rod dannes. Tekstens domineres
af en tidslig beskrivelse: Kimroden holder frpet fast i jorden, og efterhdnden begynder kimroden ogsd at
optage nearing. Hos raps bliver kimroden til den blivende rod. Hos korn dannes farst et rodsystem ud fra
kimroden, og efter ca. en mdneds vakst dannes et nyt rodsystem. (vores understregninger.

Planteproduktion: 105).

Bladrer man bogen igennem, ser man, at de to fremstillingsformer er helt dominerende. Man kan
spgrge om fx leeremidlets layout kunne vaere med til mere tydeligt at vise hvilke tekster, der er
beskrivende tekster (ofte de tekster, der definerer, indkredser og beskriver et fagligt begreb og
begrebets forhold til andre faglige begreber) og hvilke tekster, der forklarer forskellige sammenhaenge

(her oftest sammenhaenge i naturens orden).

Et sted i leeremidlet skiller teksttypen sig ud fra de gvrige. Det drejer sig om leeremidlets fgrste kapitel.
Dette kapitel hedder Landskabet og handler om det danske landskab. Efter et kort informerende
beskrivende afsnit, sluttes af med: Med kortet (figur 1.1) i hdnden tager vi nu pd tur i Danmark for at se
pd landskabet. (Planteproduktion: 10). Herefter fglger et par sider, der minder om en beretning: vi har
agenter - vi — som ggr noget i en tidslig reekkefglge med beskrivelse af tid og sted: Vi begynder turen i
Roskilde og kgrer mod Ringsted. Landskabet er kuperet, og vi kan se bakker og dale. Men teksten har
ogsa mange beskrivende elementer: Sddanne bakker kaldes randmoraner. Randmoraner er dannet ved

siden af gletscheren, og endemorazner er dannet for enden af en gletscher. (Planteproduktion: 11).

Opsamlende kan vi sige at leeremidlet domineres af tekster, hvis overordnede formal er at beskrive og
forklare. Og at disse tekster er organiseret pa en made, som er typisk for disse genrer. [ forhold til
leesbarheden stgttes leeseren ikke umiddelbart i at se eller genkende hvilke tekster - eller tekststykker,

der har hvilket overordnet formal.
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Den faglige sprogbrug

Det umiddelbare indtryk man sidder tilbage med efter at have laest ganske fa sider af leeremidlet er, at
fagsproget er bade fremtraedende og betydningsfuldt i leeremidlet. Fagsprog er, som beskrevet i vores

teoriafsnit, en vaesentlig dimension af ethvert fags opbygning som netop fag og fagligt felt.

Det spgrgsmal vi har valgt at stille til leeremidlerne er, hvordan de faglige taksonomier kommer til
syne. At de faglige taksonomier er synlige i dette kapitel, er meget tydeligt. Der er ikke én styrende
faglig taksonomi, men for hvert delomrade, er der en synligt faglig taksonomi (som laeseren ideelt set
ville kunne arbejde med i en eller anden form for struktureret overblik - ordkort eller lignende — men
det vender vi tilbage til i forbindelse med anbefalingerne). Eksempel pa en synlig faglig taksonomi i
kapitlet er fx overbegrebet frg med underbegreberne enkimbladede og tokimbladede.
(Planteproduktion: 100).

Kapitlets informative overskrifter er med til at synligggre den faglige taksonomi. Et eksempel er
afsnittet om Plantecellen, side 102, med underoverskrifterne: 1. Cellevaeg, 2. Cellemembranen, 3.
Cellekernen, 4. Ribosomerne, 5. Grgnkornene, 6. Mitokondrierne og 7. Vakusolen. Et andet eksempel er
afsnittet side 106-110, der handler om Staenglen. Afsnitsoverskrifter hertil er: Rapsplantens stengel,
Hvedeplantens staengel og Transport i stenglen. Afsnittets samlede overskrift fungerer i disse
eksempler som overbegreb, mens de sma underoverskrifter eller afsnitsoverskrifter fungerer som
underbegreber. Denne taksonomi synligggres eller understreges ogsa layoutmaessigt idet den store

overskrift ogsa star med stgrre typer end underoverskrifterne.

Men der er naturligvis mange andre fagord og -udtryk i leeremidlet, end dem, der indgar i

overskrifterne. Nedenstdende er samlet eksempler herpa.

Eksempler pa fagsprog i kapitlet:

Plantens liv (s. 99) Fotosyntese, energi, rapsplante, hvedeplante, planteproduktionen,

livscyklus, livsprocesser,

Frg (s. 100) Hvedekerner, rapsfrg, kerne, stivelse, frghvide, olieholdige, kim,
oplagret nzering, energikilde, frgskal, celler, vitaminer, proteiner,
spiring, kimrod, kimsteengel, kimblade, rod, plantearter,
graesfamilien, enkimbladede, kornarter, oplagret stivelse,
tokimbladede, kornblomstfamilien, serteblomstfamilien,

oplagsnzering, naeringen,
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Spiring (s. 101) Kim, spirehvile, modning, spireheemmende, frgskallen, kimroden,
tyngdekraften, kimstaenglen, kimbladet, fotosyntesen, vinterbyg,
udsad, hormonet gibberelin, enzymet amylase, stivelsen, frghviden,

energikilde, enzymer, efterarssaning, sabedet,

Plantecellen (s. 102-103) Plantecellen, kimrod, kimblade, nzering, fotosyntesen, celler,
plantecelle, cellevaeg, cellulose, lignin, slet, fordgjelighed,
skridningstidspunktet, cellevaegsstoffer, cellemembranen,
membranen, nzeringsstoffer, cellekerne, kromosomer, gener,
stgttevaev, ribosomer, arvemassen DNA, proteiner, grégnkorn,

klorofyl, mitokondrierne, vakuolen, proteinlag,

Fgr-fagligt ordforrad

En rzekke af de ord og begreber, som optreeder i ovenstaende skema, kan man diskutere om er
decideret fagsprog eller om der snarere er tale om det, som vi i det teoretiske afsnit har kaldt et fgr-
fagligt ordforrdd’. Om det fgr-faglige ordforrad skrev vi, at det er de ord, vendinger og begreber, som
fagleereren normalt ikke vil bruge tid pa at forklare. Ord og begreber, der antages at vare en del af
laeserens ordforrad qua hans eller hendes almene viden. Her vil vi undersgge hvilke af ovenstaende
fagord, som leeremidlet selv forklarer (som fagord) og hvilke ord, eleven ikke umiddelbart far nogen
forklaring pa (her naturligvis vel vidende at teksterne indgdr i en undervisningskontekst, hvor leereren
har mulighed for at forklare begreber, eleverne ikke forstar. Vi vil ikke her ga nzermere ind i en

diskussion af om leereren mon ved, hvilke ord eleverne ikke forstar.).
Ordforklaringer

Ser man pa leeremidlet, findes der flere forskellige mader at forklare et fagligt begreb pa. Pa side 100
ser vi at hvedekerner og rapsfrg forklares ved at vise de to typer frg pa et fotografi. Og en tegning pa
samme side viser fglgende begreber i forhold til en tegning: frgskal, vitamin- og proteinrigt lag,
frghvide, kimblade, kimknop, kimrod, rodskede. (De forskellige former for multimodale udtryk vender

vi tilbage til).

Laeremidlet bruger ogsa faktabokse til forklaringer af faglige ord og begreber - men ogsa af processer.

Et eksempel pa en faktaboks ses side 100:

Kim betyder anleaeg til en ny plante. En kim kan beskrives som et plantefoster. En kim bestar af en
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kimrod, en kimstaengel og et eller to kimblade. Kimroden er den fgrste rod, der kommer frem, senere

danner planten en blivende rod.

Kilde: Planteproduktion: 100

Faktaboksene er eksempler pa ordforklaringer. En ordforklaringstype, der med sin udpraegede

denotative sprogbrug minder om en leksikonartikel.

I faktaboksen ses ogsa et andet virkemiddel som tages i brug for at forklare eller ggre opmaerksom pa
en faglig sprogbrug. Det er brugen af kursiv. Kursiverede ord i teksten betyder dog ikke automatisk at
der fglger en forklaring. Kursiveringen synes snarere at veere en slags opmeaerksomhedsmarkgrer der

siger: hov stop! Lagde du godt meerke til at her er et svaert/ vigtigt/ xx fagord?!

Laeremidlet benytter ogsa andre virkemidler for at forklare faglige begreber eller processer. Fx mgder
vi flere gange i leeremidlet sammenligningen som virkemiddel. Et udpraeget eksempel mgder vi i
forklaringen af plantecellens funktion, side 102-103: En plantecelle kan sammenlignes med en fabrik,
hvor cellens forskellige dele er funktioner eller steder i en fabrik. (...) Yderst er planternes celler omgivet
af en cellevaeg. Den kan sammenlignes med fabrikshallen. (...) Lige inden for cellevaeggen sidder
cellemembranen. Det svarer til porten med vagten ved fabrikkens indgang. Senere i samme tekst
forsvinder de eksplicitte sammenligningsadverbialer. Og sammenligningen ligger implicit i maden at
sammenkade subjekt og subjektspraedikat pa: Gragnkorn er cellens raffinaderi og Mitokondrierne er
cellens kraftveaerk er eksempler herpa. Laesbarhedsmaessigt forgger det abstraktionsgraden at man

fjerner den eksplicitte sammenligningsmarkgr.

Opsamlende kan man sige, at eleven praesenteres for mange forskellige mader at forklare og definere

et fagbegreb pa. Det svare er at eleven selv skal finde ud af hvordan de enkelte mader fungerer.

Vender vi tilbage til det fgrfaglige ordforrad, ser vi at en lang raekke af de ord, vi umiddelbart opfattede

som fagord, udtryk og begreber ikke forklares eksplicit i teksten. Det geelder fx ord som:
e energi
e livsprocesser
e atvokse ved
e tyngdekraften

e Kkerne
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e spire

Kigger vi neermere pa ordene, er det enkelte ord maske ikke sarskilt vanskeligt at forsta. Det vanskelig

opstar derved, at ordene i fagbogen anvendes pa en om man sa ma sige faglig made, der kan adskille

sig fra hverdagsforstaelsen af ordene. Ordet energi kendes nok fra hverdagssproget, fx Jeg har ingen

energi - men her bruges ordet i en faglig forstaelse fx om den proces, hvor rdstoffet sollys opfanges i

gronkornenes farvestof klorofyl og omdannes til sukker. For at ribosomerne kan arbejde, skal der

produceres energi. (Planteproduktion: 103). Og der er andre eksempler i teksten. Det geelder fx ord

som spire, plante, sd osv. samt ord der optraeder i nye faglige vendinger. Fx er ordene ’at vokse ved’

ikke i sig selv vanskelige, men maden at bruge dem pa i denne sammenstilling er en made der er

knyttet til lzeremidlets faglighed. Der er tale om hverdagsord, der bruges som naturfaglige ord.

Fokus pa det for-faglige ordforrad er med til at stille skarpt pa forholdet mellem elevens

hverdagssprog og leerebogens fagsprog.

Nominalgrupper, nominalisering og passivkonstruktioner

Som beskrevet i teoriafsnittet er der andre sproglige forhold end fagordene, der kan henholdsvis

haemme eller fremme tekstens lzesbarhed. Det geelder fx anvendelsen af nominalgrupper. I

nedenstdende oversigt vises eksempler pa nominaliseringer, som indgar i leeremidlet - og gives

eksempler p3, hvordan informationerne kunne pakkes ud:

Planteproduktion:

(nominanalgrupper er understreget i teksten)

Eksempler pa udpakkede led:

Fotosyntesen, der foregdr i plantens blade,

omdanner solens lys til energi.

Fotosyntese er en proces, hvor solens lys
omdannes til energi. Fotosyntesen foregar i

plantens blade.

Viden om planternes livsprocesser er en

forudsatning for at kunne styre

planteproduktionen optimalt.

Du (eller landmanden) ma vide noget om
planternes livsprocesser for at kunne styre

planteproduktionen optimalt.
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Lige under fraskallen er et lag af celler med et

seerligt hgjt indhold af vitaminer og proteiner, som

fraet skal bruge under spiringen.

Lige under frgskallen er et lag af celler. Disse
celler har et seerligt hgjt indhold af vitaminer og
proteiner. Vitaminerne og proteinerne skal frget

bruge under spiringen.

Disse arter har frg med stor frohvide, som er

oplagret stivelse.

Disse arter har frg med stor frghvide. Frghvide er

oplagret stivelse.

Nogle arter har en meget kort spirehvile f.eks. rug

og hvede, hvor spirehvilen er mindre end en

mdned.

Nogle arter har en meget kort spirehvile. Det
geelder fx rug og hvede. Deres spirehvile er

mindre end en maned.

De stoffer, cellen har optaget gennem membranen,

skal bruges som byggesten i de processer, cellen

udforer.

Cellen optager stoffer (hvilke?) gennem
membranen. Disse stoffer skal cellen bruge som

byggesten i de processer, som den udfgrer.

Nominalgrupperne er typisk bygget op over forskellige former for ledsaetninger (enten foranstillede

eller efterstillede). Ledsaetningerne angiver fx omstendigheder eller uddyber og praeciserer subjektet.

Nominaliseringer er, som beskrevet i teoriafsnittet et andet eksempel pa hvordan sproget teetpakkes.

Nedenstdende har vi oplistet nogle af de nominaliseringer, der gar igen i kapitel fire:

Stivelse

Neering
Spiringen
Oplagsneering
Betingelser
Efterarssaningen
Tilberedningen

Formering

Nominaliseringer er ikke et dominerende traek ved teksten i dette kapitel. Kigger vi i resten af

leeremidlet, ser vi, at der er noget forskel pa (omfanget af) brugen af nominaliseringer. Fx er brugen
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udpraeget i kapitel 2 Jordbearbejdning. Alene i kapitlets indledning er antallet af nominaliseringer hgijt:

Plgjning, harvning og tromling er alle arbejdsopgaver, som bearbejder jorden. (...) Formdlet med

jordbearbejdningen er at skabe de bedste betingelser for planternes fremspiring og vakst.

(Planteproduktion: 33, vores understregning).

Passivkonstruktioner er et andet sprogligt traek, der kan saenke laesbarheden. Passivkonstruktionerne
saenker iseer tekstens leesbarhed fordi agenten, det handlende subjekt, skjules. Brugen af
passivkonstruktioner er udbredt i hele leeremidlet. Nedenstdende vises en raekke eksempler herpa.

Passiverne er kursiveret i eksemplerne:

Til venstre ses hvedekerner og til hgjre rapsfrg.

En kim kan beskrives som et plantefoster.

Spiring er den livsproces, hvor kimen kommer ud af frget, og der dannes en plante.
Majs kraever 8C for at spire, og majs kan derfor fgrst sds sidst i april.

En plantecelle kan sammenlignes med en fabrik, hvor cellens forskellige dele er funktioner eller steder

i en fabrik.

Den kan sammenlignes med fabrikshallen.

Graessets fordgjelighed bliver lavere, efterhanden som planten bliver aldre.

Forholdet mellem cellevaegsstofferne og celleindholdsstofferne aendres med plantens alder.
Kohasion

Eller ler-pglse-prgve. Kohaesion betyder egentlig blot sammenhaeng. Inden for viden om jord og
jordbrug bruges udtrykket om jordens evne til at heenge sammen - og man kan lave en simpel lille
prgve ved at trille en lille pglse af en klump jord. Prgven kan veere med til at forteelle noget om hvor
stor eller lille sammenhaengen i jorden er (hvor fast kan man rulle pglsen - hvor godt haenger denne
sammen). Det er ikke ubetinget godt eller skidt med en henholdsvis meget 1gs eller meget taet jord. Det
samme kan siges at geelde for en tekst. En undersggelse af tekstens kohaesion er en undersggelse af
sammenhangen og sammenbindingen i teksten. [ dette afsnit vil vi undersgge sammenhaeng mellem
tekstens afsnit, seetninger og ord med henblik pa at vurdere i hvilken udstrakning leeremidlets valg

understgtter eller heemmer leesbarheden.
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Analysen har vi valgt at udforme saledes at tekstuddrag gennemanalyseres. Med udgangspunkt i

denne analyse karakteriseres tekstens koheesion. I analysen anvendes fglgende notationer:

// dobbeltstregerne adskiller forfelt og centralfelt
(v) markerer helszetningens finitte verbal
(konj.) angiver at her er en konjunktion

Plantearter fra greesfamilien// er(v) enkimbladede (f.eks. kornarter, graesser og majs). Disse arter// har

(v) fre med stor frohvide, som(konj.) er oplagret stivelse. Frghviden// fylder (v) det meste af kernen.

Tokimbladede arter // er (v) f.eks. planter i korsblomstfamilien (raps og(konj.) sennep) og
(konj.)aerteblomstfamilien (eerter, klgver og hestebgnner). Disse arter// har (v) to store kimblade i froet,

som(konj.) indeholder oplagsnaering i form af olie eller (konj.) protein.

[ dette afsnit ser vi at forfelterne/ satningsspidserne er forholdsvis korte og at det er satningernes
subjekter/ grundled, der star i forfeltet. Dette kaldes ligefrem szaetningsbygning og letter lzesbarheden
(modsat hvis vi fx mgdte en maengde bi-oplysninger inden vi kom til seetningens finitte verbal (v). Af
konjunktioner mgder vi isar to slags: den ene slags er sideordningskonjunktionerne og og eller. Disse
konjunktioner optraeder i det ovenstdende ikke mellem szetninger, men udelukkende mellem
ledkerner. Den anden slags er underordningskonjunktionen som. Denne konjunktion indleder

ledszetninger.
Spiring// er (v) den livsproces, hvor(konj.) kimen kommer ud af frget, og (konj.) der dannes en plante.

Selv om et frg er modent,// er(v) det ikke sikkert, (her er konj. udeladt) det kan spire. I en periode efter
modningen// dannes(v) nogle spireheemmende stoffer i fragskallen, som(konj.) forhindrer fraet i at spire,
selv om (konj.) forholdene mdske er optimale. Frget// er (v) ispirehvile.

Nogle arter// har(v) en meget kort spirehvile f.eks. rug og hvede, hvor (konj.) spirehvilen er mindre end
en mdned. Man// kan (v) opleve, at rugkerner spirer, mens (konj.) de stadig sidder pd akset. Byg og
havre// har (v) spirehvile i 2-4 mdneder. I praksis// er (v) det sjaeldent, at (konj.) man ikke kan bruge

nyhgstet vinterbyg til udseed samme efterdr.

[ ovenstaende afsnit ser vi, at teksten domineres af seetninger med ligefrem ordstilling. En undtagelse
er saetningen: Selv om et frg er modent, er det ikke sikkert, det kan spire. Seetningen indledes med en

ledszetning, der angiver betingelserne for at noget kan ske (betingelsesledszetning). Man kan sige at
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saetningen har forvaegt eller er forvaegtstung. Setningens leesbarhed sankes yderligere ved, at
konjunktionen er udeladt mellem helsaetningsstammen og den sidste ledsaetning. Leeseren ma altsa

danne inferens for at fa det fulde udbytte af satningen.

Spiringen //begynder (v) med, at (konj.) freet optager vand. Det //svulmer (v) op og kan(v) derved
fordoble sin vagt. Ndr vandet traenger ind gennem frgskallen//, dannes (v) hormonet gibberellin.
Hormonet// fdr (v) de vitamin- og proteinrige celler under fraskallen til at producere enzymet amylase.
Amylase// omdanner (v) stivelsen i frghviden til sukker. Kimen //bruger (v) sukkeret som energikilde til

at vokse ved.

Dette afsnit er ligesom det ovenstaende praeget af ligefrem ordstilling. En helsaetning skiller sig ud
herfra; det geelder seetningen Ndr vandet treenger ind gennem frgskallen//, dannes (v) hormonet
gibberellin. En ledsaetning i forfeltet angiver hvornar noget sker (temporal-ledsaetning). Setningens

laesbarhed sankes yderligere ved, at det finitte verbal star i passiv.

Dannelsen af enzymer// kraever (v) en vis temperatur. De enkelte plantearter // kraever (v) forskellige
temperatur for at kunne spire. Korn// kan(v) spire ved ca. 2 C, men (konj.) de fleste ukrudtsfrg// kan(v)
forst spire ved ca. 4 C. Derfor// er(v) der mindre ukrudt, der(konj.) spirer ved sen efterdrssdaning. Majs//
kraever (v) 8 C for at spire, og(konj.) majs// kan (v)derfor forst sds i april.

Dette afsnit er som de foregdende praeget af ligefrem ordstilling og af forholdsvis korte forfelter. Til
gengald er der i dette afsnit to eksempler pa perioder med to helsatninger bundet sammen af

sideordningskonjunktionerne og og men.

Bladrer vi rundt i bogen og analyserer sma stikprgver, ser vi at det billede som tegner sig pa baggrund
af analysen af ovenstdende afsnit kan siges at veere generelt for hele lzeremidlet. Seetninger er
overvejende praeget af ligefrem ordstilling. Flertallet af seetningerne er helsatninger med efterstillede
ledsaetninger (bagvagt). Det betyder ikke at der ikke optraeder helsaetninger med foranstillede
ledszetninger. Det ggr der, som ovenstadende eksempler ogsa har vist. Men det betyder, at denne

konstruktion ikke dominerer laeremidlets tekster.
Tema-rema. Forholdet mellem ny og kendt information

Undersggelsen af forholdet mellem ny og kendt information er alene en undersggelse af forholdet
mellem nyt og kendt internt i teksten. Undersggelsen siger altsa ikke noget om hvorvidt noget opleves
som nyt af laeseren - eller om noget er ny information for lzeseren. Undersggelsen retter sig saledes (i

forleengelse af ovenstaende) alene mod mikroniveauer i teksten.
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I nedenstaende afsnit er forholdet mellem ny og kendt information sggt vist:

Planternes rgdder kan se ud pd mange forskellige mdder. Hos raps (og de fleste andre tokimbladede
planter) er roden en paelerod. En palerod bestdr af en kraftig hovedrod med nogle mindre sidergdder.
Hos hvede (og de fleste enkimbladede planter) er roden en travlerod. Traevleroden har flere lige tykke

rodder med smd sidergdder.

Nar ordene praesenteres i bestemt form signaleres det, at de er kendte. Overskriften for afsnittet er
Roden. Det virker derfor ikke ukendt eller forstyrrende for laesningen, nar roden i afsnittet omtales i
bestemt form. Og de mere specifikke former for rgdder introduceres internt i teksten som ny
information - som man efterfglgende kan henvise til som kendt information. Et eksempel kan veere
forholdet mellem fglgende to seetninger: Hos hvede (...) er roden en travlerod. 'En traevlerod’ stdr i
ubestemt form og optraeder som ny information. I den fglgende saetning star: Traevleroden har flere lige
tykke rodder med smda sidergdder. Her er 'traevleroden’ bestemt form singularis (ental) - der henvises

altsa til en kendt traevlerod (nemlig den, der er omtalt i den forudgaende saetning).

Nogle planter bruger redderne som energidepot, hvis de har brug for at vokse videre dret efter. Det
gelder f.eks. de afgroder, hvor vi hgster store, tykke rgdder i plantens farste levedr. Roer og gulergdder

skulle egentlig bruge den oplagrede energi i roden til at vokse videre og danne blomster og frag dret efter.

Andre planter bruger rgdderne til at formere sig med. Det geelder f.eks. agertidsel og meelkebgtte.
Agertidsler har vandrette rgdder, der kan skyde op til nye planter. Formering, hvor rgdder vokser op til en

ny plante, kaldes vegetativ formering.

De ovenstdende afsnit er praeget af megen ny information. Rgdderne er det kendte (rgdderne), mens
energidepot, roer, gulergdder, afgrgder, energi, blomster, frg, agertidsel og malkebgtte alle star i

ubestemt form. Energi er dog et uteelleligt appellativ.

Kimroden holder frget fast i jorden, og efterhdnden begynder kimroden ogsd at optage nzering. Hos raps
bliver kimroden til den blivende rod. Hos korn dannes fgrst et rodsystem ud fra kimroden, og efter ca. en
mdneds veekst dannes et nyt rodsystem. Man kan se, ndr planterne pd vinter-bygmarken er ved at danne
et nyt rodsystem. Det sker, ndr planten har ca. 4 blade over jorden. Det tager lidt tid og koster noget
energi at skifte rodsystem. Derfor stopper vaeksten over jorden i en kort periode, og marken kan se lidt

pjusket ud.

Allerede satningsspidsen i fgrste periode viser, at her er tale om rema; tema er sldet an i det

foregdende afsnit - og rema bekreeftes her gennem bestemt form singularis af substantivet.
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En rod opdeles i forskellige zoner, som har hver deres funktion, ndr roden vokser.

Rodhdrene vokser nogle millimeter ind mellem jordpartiklerne, hvor de optager vand og naeringsstoffer.
Fra rodhdrene transporteres vand og naring fra rodens midte og derfra videre op i planten. Efterhdnden
som jorden lige omkring rodhdrszonen bliver tgmt for vand og nering, der rodhdrene. Cellerne pd rodens

overflade danner i stedet et barklag, som forstzerker roden.

Jeg har i citaterne ikke klippet i teksten. Og man bemarker derfor at i fgrste periode slas et tema med
forskellige zoner an. Laeseren ma derfor forvente at dette fglges op i det fglgende (hvilke funktioner
kunne der veere tale om - hvilke zoner). I stedet udggres saetningsspidsen i den fglgende periode af
den bestemte form af rodhdrene. Der henvises til rodhdrene som om laeseren forventes at vide hvad
dette er. Da vi genlaeser teksten, opdager vi, at rodharene introduceres i teksten til figur 4.12. En figur
som optraeder pd den foregdende side. Figur 4.12 har som overskrift Rodens opbygning og inddeling i
zoner med szrlige funktioner. Figuren og dens tekst udfylder den tomme plads mellem fgrste og anden
periode i ovenstdende eksempel. Et stykke nede i teksten til figuren star: I straekningszonen begynder
cellerne ogsad at specialisere sig, fordi cellerne skal have forskellige funktioner i roden. Pd rodens
overflade begynder celler at danne udposninger. Disse udposninger kaldes rodhdr. Rodhdrene giver roden
en meget stor overflade i rodhdrszonen. Her ses tydeligt hvordan laeseren fgrst praesenteres for tema:
rodhdr — ubestemt form singularis — og dernaest for rema: rodhdrene — bestemt form pluralis. Det
vaesentlige er her, at tema-rema-forbindelsen forsvinder, hvis leeseren ikke er opmaerksom pa at figur-

teksterne ogsa skal lzeses Igbende for at fa opbygget kundskab taksonomisk.
Referencebindinger

Vi har valgt at se pa referencebindinger i de samme ovenstaende afsnit. I det fgrste afsnit ser vi at
‘planter’ bliver til ‘raps’ og 'de fleste andre tokimbladede planter’ og senere i samme afsnit til "hvede’
og 'enkimbladede planter’. Planter er et overbegreb, mens hvede og raps og skelnen mellem hhv. en-
og tokimbladede planter er underbegreber. Denne differentiering eller nuancering er med til at
understrege lzeremidlets faglighed - inden for et fag har man brug for praecise fagbegreber. P4 samme

made bliver 'rod’ til ‘paelerod’, "hovedrod’ og sidergdder’ samt 'traevlergdder’.

[ nzeste afsnit bliver 'planter’ til 'afgrgder’ og dernaest til 'roer’ og 'gulergdder’. Her vil det veere oplagt
at anbefale at arbejde med en form for ordkort/ ordkendskabskort, der synligggr hvordan det enkelte

ord indgar i en faglig taksonomi.
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1 1 1 1
Palerod Hovedrod Siderod Treevlerod

Det er vores indtryk af leeremidlet, at referencebindingerne mange steder fungerer som i det
ovenstdende (og at dette kan stgttes af arbejdet med ordkort eller lignende - se anbefalinger). En
raekke steder bliver referencebindingerne imidlertid ogsa mere utydelige — og seenker dermed

laesbarheden. Det fx i nedenstaende eksempel:

Kartofler er staengelknolde under jorden. Kartoflen er en tyk, opsvulmet ende af en underjordisk
staengeludlgber, som planten bruger til energidepot. Hvis man laegger en knold til spiring, vil kartoflen
danne knopper der, hvor der er et lille marke i skrallen. Det er et blad-ar. @jnene er knopper. Det er kun

staengler, der har blad-ar og kan danne knopper i hjgrnerne af bladene.

I dette eksempel omtales kartofler fgrst som 'kartofler’ - sa steengelknolde’, sd ’en tyk, opsvulmet ende
af en underjordisk steengeludlgber’ - og i neeste periode refereres til kartoflen med blot 'knold’.
Kombineret med at referencebindingerne i forhold til ’knopper’, ‘blad-ar’ og 'gjnene’ ogsa er uklar,

betyder det at leesbarheden saeenkes markant i et afsnit som dette.

Positionering af modtager

Hvordan henvender teksten sig til den laesende? I den undersggelse af det overordnede spgrgsmal, har
vi, som der er redegjort for i teoriafsnittet taget udgangspunkt i en raekke underspgrgsmal. Disse er

styrende for struktureringen af nedenstaende afsnit.

Planteproduktion er i udpraeget grad domineret af den ideationelle metafunktion: det er sagen, emnet,

det faglige stof som star i centrum.
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Pa spgrgsmalet om hvorvidt og evt. i hvilken udstreekning leeremidlet har lagt tekster og stof tilrette pa
en made sa det appellerer til laeseren - fx ved at inddrage eller henvise til dennes hverdagsviden og
forforstaelse, kan man svare, at dette synes i nogen grad at vaere tilfzeldet. Man kan dog ikke sige at det
sker i udpraeget grad. Mange afsnit koncentrerer sig om formidling af det faglige stof - uden at der
eksplicit knyttes an til laeserens formodede forforstaelse. Det sker dog nogle steder, fx nar
plantecellens funktion sammenlignes med en fabrik (Planteproduktion: 102) eller nar der som
forklaring pa osmose star: Hvis man kommer salt pd en agurkeskive, traenger der vand ud af agurken.
Hvis man spilder for meget gadning taet ved en plante, kan der traenge vand ud af planten, sd den visner.
(Planteproduktion: 110). P4 den ene side kan man se dette som afsenderens forsgg pa at knytte an til
elevernes hverdagsviden, pa den anden side, er denne anknytning ikke eksplicit. Eleven skal forestille
sig en hverdagssituation hvor man kommer salt pa en agurkeskive (som man kender det fra
madlavning - fx ndr man skal lave agurkesalat, taziki eller stege auberginer) - spgrgsmalet er
selvfglgelig om eleverne kan fglge dette eksempel, og dernaest er problemet, at der ikke eksplicit
kobles mellem eksemplet (elevens hverdagsviden) og det efterfglgende eksempel med ggdning - som

igen skal kobles til fagbegrebet osmose.

[ hvilken udstraekning henvender leeremidlet sig gennem sine sproglige valg direkte til laeseren? Er der
fx direkte 'du’-henvendelser? Planteproduktion henvender sig i fgrste kapitel meget direkte til eleven/
leeseren. Pa fgrste side i kapitel et sker det ved indledende betingelsesledseaetninger med direkte
henvendelsesform i anden person: Hvis du graver et hul, kan du se jorden, som den ser ud ved planternes
rgdder. Og senere pa samme side: Hvis du fylder en spand med smd sten og kommer vand i spanden, sd
kan en plante godt vokse her. Og: Hvis du ser ud over markerne, ser du et landskab, som er jordens
overflade. (Planteproduktion: 7). Afsender traeder ogsa tydeligt frem som et vi: For at fa bedre
forstdelse af jorden som vokseplads for planter ser vi naermere pd det danske landskab.
(Planteproduktion: 7). Denne direkte henvendelsesform raekker imidlertid kun pa de fgrste syv sider

af leeremidlet (til og med side 14). Herefter omtales et ‘'man’.

Opgaver

Der er ingen opgaver i leeremidlet. Det vil sige at leeremidlet og dets afsender ikke giver nogle bud pa
hvad eleven skal lave for at leere stoffet. Vores observationer viser imidlertid, at leereren selv udformer
opgaver, som stgtter op om elevernes tilegnelse af det faglige stof. I anbefalingerne vil vi komme

tilbage til lzeremidlets manglende opgaver.

Multimodalitet

Ethvert opslag i leeremidlet Planteproduktion viser, at der her er tale om et multimodalt leeremiddel. Pa

hver side kombineres den trykte tekst med forskellige illustrationer eller sdkaldt ikke-linezere tekster.
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Det glder fotografier, grafiske modeller, figurer mv. Og som analysen allerede nogle steder har vist,
sa er disse ikke-linezere tekster vaesentlige for forstaelsen af leeremidlet (se fx betydningen af figur og

figur-tekst side 105 i forbindelse med tekstens tema-rema.

Det interessante i denne sammenhang er at se pa, hvordan de forskellige modaliteter forholder sig til

hinanden og hvad det ggr ved teksten som samlet udtryk (leesbarheden).

[ kapitel 4 mg@der lzeseren mange forskellige billeder og figurer. Kapitlet indledes med en tegnet figur,
der illustrer plantens liv fra frg til plante til frg igen. Tegningen ledsages af en kort tekst. Der henvises
ikke eksplicit til figuren i teksten (ala Som det ses pd nedenstdende figur), alligevel forudszaetter teksten,
at leeseren er bekendt med figuren (og maske at leeseren bgr leese figuren og teksten til figuren fgrst?!).
I teksten (som star inden figuren) star fx: I dette kapitel folger vi en hvedeplante og en rapsplante rundt
i livscyklussen. (Planteproduktion: 99). Livscyklussen star i bestemt form og henviser (formodentlig) til
den cyklus, figuren illustrerer. Tegningen er stiliseret og ensartet. Man kan nzesten karakterisere den
som havende et naivistisk udtryk. Der er tale om informationsgrafik med et forholdvist snaevert

betydningspotentiale.

@verst pa samme side er, hvad leeseren opfatter som i baggrunden, et uddrag af et foto. Fotografiet
viser en spirende plante. Billedet bidrager ikke pa samme made som figuren med et
betydningsindhold, men ma snarere betragtes som en del af la&eremidlet aestetik — maske skal det

motivere laeseren til videre lzesning?

De 25 sider i kapitel fire indeholder i alt 46 figurer. Figurer, som er meget forskelligartede. Figurerne
spaender over billeder/ fotos (fx hvedekerner og rapskerne, foto side 100), skemaer (fx skematisk
oversigt over oplagsnaring i form af stivelse, olie og protein i forskellige frg, side 100), illustrationer,
der illustrerer fx processer (fx en kornplantes spiring, side 101) og illustrationer, der illustrerer faglige

begreber (fx tvaersnit af blad, side 112).
Figurer

Figurerne i kapitel fire er karakteriseret ved at de er tegnede. Hovedparten af dem er farvelagt, men
der optraeder ogsa en raekke stregtegninger i sort/ hvid. Figurerne illustrerer enten processer eller
faglige begreber. Naesten alle figurer har bade en figur-tekst, der star under figuren og ord/ begreber,
der star pa selve tegningen med pile hen til et bestemt sted pa tegningen. Formalet hermed er at
understgtte laeserens tilegnelse af fagsproget. Dette formal kunne, som vores anbefalinger vil vise,

underbygges af et bevidst arbejde med elevernes tilegnelse af et fagligt ordforrad.
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Rodens opbygning og vakst
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Figur 22

Det betyder at laeseren skal kunne leenke mellem tre typer af tekst i sin skabelse af betydningsindhold:

den skrevne lzeremiddeltekst, figur-teksten og endelig figuren med tilhgrende ord og begreber.

Som vores analyse har vist, udggr figur-teksterne et selvstaendigt betydningsindhold. Det betyder ogsa
at det er vigtigt, at leeseren ved dette - og ved hvornar tekster og figurer skal "lzeses’ for at kunne
etablere det samlede betydningsindhold. Her faciliterer leeremidlet imidlertid ikke laeseren. Hver
enkelt figur har et forlgbende nummer - men der er ikke eksplicit informationslaenkning mellem figur
og tekst. [ den skrevne tekst kunne man forestille sig at der eksplicit blev henvist til en bestemt figur

(ala Se figur x.x eller Som det ses af figur x.x). Se ogsa vores handleanvisninger.

Ovenstaende er altsa eksempler p4, at relationen mellem figur og tekst kan karakteriseres som en
udvidelse: figurens indhold - sammen med figur-teksten - leegger yderligere information til den

skrevne laesemiddeltekst.

Denne brug veksler med at der sker en udvidelse gennem lighed. Et eksempel herpa ses pa side 102,

hvor plantecellens funktion i bade tekst og illustration forklares gennem sammenligning med en
fabrik.
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Plantecellen L. Cellevag

Nir frgets funktion er slut, skal plantens Yderst er planternes celler omgivet af en cel-
kimrod og kimblade overtage. Roden opta- levieg. Den kan sammenlignes med fabriks-
ger vand og nering, og i bladet sker fotosyn- hallen. Den beskytter cellen og stiver den af.
tesen. Processerne foregdr inde i plantens Det er kun planteceller, der har celleviegge.

celler. En plantecelle kan sammenlignes med  Cellevieggen bestir mest af cellulose og lig-
en fabrik, hvor cellens forskellige dele er nin. Det er cellevieggene, der giver foderet

funktioner eller steder i en fabrik. fylde, og det er cellevieggene, der er svierest

for dyrene at fordgje. Jo ldre en plante er, jo
stgrre del udgor celleveggene. I praksis har
denne udvikling af planten stor betydning,
nir landmanden f.cks. skal tage et slaet gras.

1.Collovang 2.Collernermbran

Grassets fordgjelighed bliver lavere, efter-
D W hiéinden som planten bliver zldre. Derfor skal
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T I A Figur 4.7 Forholdet mellem cellevagsstoffer-
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2. Cellemembranen
Lige inden for cellevaggen sidder cellemem-
A Figur 4.6 En plantecelle fungerer som en fabrik,  branen. Det svarer til porten med vagten ved

hvor hver del har sin specielle funktion. fabrikkens indgang. Cellemembranen forhin-
Numrene er henvisninger til de efterfolgende afsnit,  drer nogle stoffer i at komme ind eller ud af
der beskriver funktionen. cellen. Andre stoffer kan frit passere. Nogle

102 rasmensuv

Figur 23
Grafiske figurer

Ligesom leeremidlet er preeget af mange illustrationer og tegninger er der ogsa mange grafiske figurer.

Grafiske figurer kraever sin egen leesestrategi.
I kapitel fire mgder vi eksempler pa folgende slags grafiske figurer:

Tabeller/ Skema: Pa side 100 praesenteres eleven for en skematisk oversigt over hvilken type
oplagsneering forskellige typer frg har. Skemaet er karakteriseret ved at det viser sammenhaengen
mellem to informationer, der ikke umiddelbart kan rangordnes. Det er sjeeldent at man lzeser et helt
skema; som regel laeses skemaer ved, at lzeseren pa forhand ved, hvilken type oplysning han eller hun
sgger. | leremidlet kunne dette understgttes af et kort arbejdsspgrgsmal undervejs i teksten, fx:
Forskellige fra har forskellig oplagsnaering. Find i tabellen ud af hvilken form for oplagsnaering raps har.
Et sddant arbejdsspgrgsmal ville have stgttet laeserens formal med leesning af tabellen/ skemaet - og

dermed understgttet leeserens metakognition under laesningen.

Pa side 122 mgder laeseren et lignede skema - her over sammenhangen mellem udbytte og
fremmedbestgvning. Bladrer vi bogen igennem, ser vi at der i hvert kapitel indgar to til tre af sddanne

tabeller/ skemaer.
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En anden type grafisk figur, som leeseren mgder, er linjediagrammer - diagrammer, der viser
sammenhangen mellem to faktorer, fx en udvikling over tid. Fx viser diagrammet pa side 102 hvordan
forholdet mellem cellevaegsstoffer og celleindholdsstoffer zendrer sig med plantens alder (altsa over
tid). I kapitel fire mgder eleven ogsa et diagram over forholdet mellem luftens CO2 og relativ
fotosynteintensitet (se figur 4.28. Planteproduktion: 114) og pa side 116 et diagram over forholdet
mellem lagertemperatur og vandindhold. I resten af lzeremidlet er frekvensen af linjediagrammer

omtrent det samme.
Ogsa andre typer grafiske figurer figurerer i leeremidlet. Eksempler herpa er:

e Kort. 1 kapitel et mgder eleverne pa et dobbeltopslag to forskellige Danmarks kort. Det ene
viser en oversigt over forskellige typer landskab i Danmark. Det andet viser en oversigt over
jordtyper i Danmark. Et kort er en abstrakt gengivelse af (dele af) verden. [ disse kort er det
vaesentligt at eleven forstar at leese farvekodningen - og forstar at de to kort pa en gang viser
det samme (Danmark) og samtidig noget forskelligt (nemlig om landskabselementer og om

jordtyper).

e Tidslinjer. Der er flere eksempler pa tidslinjer i lzeremidlet. Et eksempel kan veere tidslinjerne
over saning af vintersaed, se side 33. Tidslinjer viser, som navnet siger, udstrakning i tid pa en
linje. Tidslinjer laeses fra venstre mod hgjre. Vaesentligt for laesningen af tidslinjer er leeserens
opmeaerksomhed p3, hvilke tidsintervaller, der er anvendt. Langt hovedparten af tidslinjerne i
dette leeremiddel er inddelt i arets tolv maneder; det geelder fx tidslinjerne pa side 33, 63, 84
og side 87, mens tidslinjen pa side 10, der viser de sidste istider, har intervaller der er

tidsmaessigt meget stgrre.

e Sgjlediagram. Sgjlediagrammer dominerer iszer i kapitel tre, der handler om dyrkning af
afgrgder. Sgjlediagrammer anvendes til at vise noget om forskellige delmaengders stgrrelser.
Her er sgjlediagrammer eksempelvis anvendt til at vise forholdet mellem udbytte og

jordbundstype og forholdet mellem udbytte og satidspunkt.

e Lagkage eller cirkeldiagrammer. Denne form for diagrammer viser delmangder i forhold til en
helhed; cirklen er helheden, mens delmaengden udggres af et 'lagkage-stykke’. Et eksempel ses
side 32, figur 1.30: Fordelingen af en hdndfuld jord.

Som det fremgar af kommentarerne til hver enkelte type grafisk figur - og til figurerne i det hele taget,
kraever disse saerlige leesekompetencer. Laeremidlet ggr ikke noget ud af at undervise eleven i hvordan

disse ikke-linezere leeremiddeltekster skal laeses. Sammenholdt med at der heller ikke er eksplicit
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informationslaenkning mellem figurer og leeremiddeltekst, nedszetter dette laesbarheden. Omvendt er
netop bogens mange figurer, illustrationer og billeder ogsa lazeremidlets force, da de kan vise eleven
stoffet pa en anden made end den skrevne tekst kan. De mange forskellige repraesentationsformer
bliver saledes i hgj grad et udtryk for modal affordans: hver enkelt repraesentationsform er valgt, fordi

den giver det bedste indblik i og fremstilling af stoffet.

Om leeremidlets visuelle tilgeengelighed kan man sige, at der (med Kress’ ord) ikke er en tydelig
laesesti; det er ikke tydeligt for laeseren om tekst eller figur og figurtekst skal leeses fgrst. Dette
nedseetter leesbarheden. Ellers kan man om bogens visuelle parasprog sige, at det er med til at
understgtte laesningen - og leeringen - af det faglige stof. Som eksempel kan tjene punktopstillingerne i
dette kapitel i forbindelse med gennemgang af Roden, Stzenglen og Blomsten. Disse punktopstillinger
kommer til at fungere som nggleord for kapitlet. Denne funktion kan udnyttes af leereren i

undervisningen, bl.a. ved at ggre eleverne eksplicit opmaerksomme herpa.

Desuden er kapitel 4 szerligt derved, at der hgrer en cd med til kapitlet, Plantens vaekst. CD’en rummer
billeder, animationer og videoklip, der viser 'plantens liv’ — dels livet i planten og dels plantens liv pd
markens3s. Der er, helt parallelt med grundbogen, tale om et laeremiddel med en lav didaktiseringsgrad.
Med det mener vi, at cd godt nok er produceret og tilrettelagt med henblik pa at blive anvendt i
undervisnings-og leeringssammenhaenge, men med vaegt pa formidlingen af fagligt stof — altsa
leeremidlets vidensdimension. Laeremidlet findes os bekendt ikke i sin helhed som digital tekst.
Laeremidlets multifunktionalitet ma saledes bestemmes som relativt lav, idet der ikke er saerlige tilbud

til leesesvage elever.

Praksisanalyse
Praksisanalysen har til formal at give os et indblik i hvordan Planteproduktion indgar i en

undervisningssituation. Afsnittet bygger pa vores besgg, observationer og interview med en leerer pa

Grasten Landbrugsskole. Observationer og interview er gennemfgrt i oktober 2009.
Laremidlet i brug - observation af undervisning

Da jeg forste gang ankommer til Grasten Landbrugsskole er det en diset, tidlig morgen. Alle elever er
samlet i samlingssalen til morgensang og meddelelser. Eleverne mgder op i badesandaler. Alt dette er

med til at vise, at der pa landbrugsskolen er det saerlige forhold, at eleverne bor pa skolen. Stemningen

* Det digitale leeremiddel indgik ikke i den observerede undervisning — ej heller i elevernes eget arbejde. Vi teenker at
cd’en kan taenkes som et redskab i undervisningen — dels med henblik pa at motivere eleverne, dels med henblik pa at
virke kompenserende for de elever, som har vanskeligt ved at laese lzeremidlet.
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minder mest af alt om en efterskole eller hgjskole. At eleverne bor pa skolen betyder ogsa, at
underviserne kender eleverne pa en anden made, end pa 'almindelige’ skoler, hvor eleverne mgder

hver morgen og gar hjem hver dag efter skoletid.

Den undervisning som jeg den fgrste gang skal observere er samtidig den fgrste undervisning disse
elever har med denne lzerer og dette leeremiddel. Det er derfor interessant for mig at se, hvordan

leereren italesaetter leeremidlet.

I introduktionen til undervisningen ligger NN vaegt p3, at faget bidrager med veasentlige informationer
til den nzeste case: Jord under neglene. Pa Grasten Landbrugsskole har man valgt at strukturere
undervisningen ikke blot som en vekselvirkning mellem skoleophold og praktik, men en
vekselvirkning ogsa i de enkelte skoleophold - en vekselvirkning mellem klasseundervisning og case-
forlgb. Om caseforlgbene forteeller NN, at der er fire cases i lgbet af grundforlgbet - se bilag 4 for en
oversigt over grundforlgbet. Heraf fremgar det at det observerede forlgb er pd ialt 16
undervisningstimer - og at den naeste case er pa 24 timer. Case-arbejdet har saledes hgj prioritet. NN
fortaeller, at den kommende caseopgave tager udgangspunkt i to opdigtede ejendomme: Lerbjerggard
og Sandbjerggard. Eleverne far som en del af casehistorien en beskrivelse af de to ejendomme, bl.a. i
form af markkort og markplan. Eleverne skal bruge disse oplysninger i arbejdet med casen. [ 1gbet af
case-arbejdet skal eleverne bl.a. arbejde med spadeprgver og foretage sigt-analyser; en del af

casearbejdet bestar ogsa i at svare pa nogle stillede spgrgsmal.

Cases udarbejdes af leererne lokalt. Det er NNs vurdering at casearbejdet har nogle vaesentlige

potentialer i forhold til denne malgruppe af elever.

Pa spgrgsmalet om hvorvidt og hvordan der lgbende evalueres i undervisningen forteeller NN, at
eleverne skal igennem en raekke prgver og test - fx en malkeprgve o.lign. I bekendtggrelsen er der
ogsa krav om at eleverne skal dokumentere deres kompetencer inden for en raeekke omrader. Portfolio

anvendes hertil36. Heri gemmes ogsa produkter fra caseforlgbene.
Tilbage til undervisningen fredag morgen:

Ud over henvisningen til det kommende caseforlgb introducerer NN forlgbet ved kort at gennemga

den udleverede undervisningsplan (findes i bilag). Bogen, fortzeller hun, skal bruges bade i dette forlgb

*® Det er vores indtryk at portfolio her fortolkes som ‘en samling arbejder’, der samles i en mappe — her en fysisk
mappe. Portfoliometodikken og — taenkning, der vaegter elevernes refleksion over egen laering og leereproces, fylder
ikke eksplicit meget. Man kunne anbefale at der arbejdes mere systematisk med portfoliotaenkningen (samle,
reflektere, udvaelge og vise frem), og at man som et led heri skelner mellem arbejdsmapper og praesentationsmapper
og gor sig overvejelser over deklarationen mellem de to.
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og i et kommende forlgb om plantebiologi. Hun beder eleverne sla op pa side 99 og siger: Hele kapitel

fire hedder plantens liv - og det er egentlig en god betegnelse for det som vi skal lzere noget om.

For at vise noget om hvordan klasseundervisningen forgar, har vi valgt at gengive et lille udsnit af

undervisningen:
I: Sd ma I gerne sld op pd side 104 - I md gerne tage noget frem og skrive med.

Det allerfarste vi skal kigge pa - (noterer pa tavlen) er roden. (uro mens eleverne finder blyanter frem og

NN far teendt OH).

Fra det I allerede har haft i planter - hvem har I haft i plantetest - er det NN? Ja. Der ved I godt at vi har
to typer rgdder. Kan du huske hvilke typer vi har? E: palerod og traevilergdder. NN anerkender svaret og

roser eleven.
I ved ogsd at enkimbladede planter de har traevlergdder og tokimbladede de har pzelergdder.

Allerede der harli kendskab til at vi har forskellige typer af redder afhaengig af hvilke typer planter vi har.
I har garanteret ogsd pd jeres marktur kigget pd majs. Majs har nemlig nogle helt specielle rgdder. Hvad

er det for nogle rgdder? E: stgttergdder. Igen anerkender NN svaret og fortsaetter:

Majs har jo stadigveek en almindelig rod nedenunder. Er det i gvrigt en paelerod eller en traevilerod? E:

Traevierod
I: Super- det lyder til at I har helt styr pd det.
Hvis vi kigger pd roden og kigger pd rodens opgave -

Hvad er det egentlig for noget roden skal lave? Lige ud over nogle af de ting vi lige har snakket om.

Sa skal den jo farst og fremmest holde planten fast. (noterer pd tavlen) Det er jo en veesentlig funktion de
har. At planten bliver ved jorden. Og sd har vi lige majsen som et godt eksempel pd at nogle gange er det
ikke er helt nok, sd udvikler den nogle stgttergdder, men det er altsd ikke det mest almindelige. Ved langt

de fleste planter, sd er det nok med enten en traevlerod eller paelerod

Derudover er det selvfalgelig noget med at optage vand og neering. (noterer pd tavlen) Vandet det siger
sig selv. Ndr det bliver regnvejr, sd kommer der vand ned i jorden og sd er det den mdde vandet kommer
ind i rodderne pd. Det er den mdde planten optager vand pd... I ved alle sammen godt hvad der sker, hvis
planterne ikke fdr vand, s kommer de hurtigt til at std og haenge. Det har I garanteret alle sammen set

hjemme i vindueskarmen.
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Sammen med vandet sd optager planten ogsa nogle naeringsstoffer.

Neeringsstoffer, det er ogsd det vi i landbrugssprog kalder gadning i det daglige. Er der nogen af jer der
kan komme med eksempler pd naeringsstoffer som I ved planterne har brug for? E: Gylle NN svarer
bekraeftende og beder eleven uddybe svaret: men ved du hvad det er for nogle enkelte naeringsstoffer

der er i gylle? Flere elever svarer spredt ud over klassen: Kvalstof, fosfor, kalium.

I: Ja, og hvis nogen af jer har veeret ude at kgbe handelsgadning enten derhjemme eller hos naboen og det
tror jeg I har, sd har I mdske set uden pd saekken der stdr en hel masse bogstaver. Det er jo de kemiske
betegnelser. For nzeringsstoffer. Sd har I nok set at der stdr NPK uden pd seekken. Har I set det? Nogle af

eleverne svarer bekraftende.

Det vil sige ndr vi karer NPK-gadning, gylle eller dybstrgelse ud, sd er der naeringsstoffer deri som planten
kan optage. Og den mdde som de kommer ind i planten pd er det altsd ved, at de oplgses i vand og

kommer ind den vej.

Af dette lille blik ind i undervisningen ser vi en raekke karakteristiske traek, som gar igen i vores

observationer af undervisningen:

For det fgrste er stemningen praeget af imgdekommenhed. Som udenforstadende er man ikke i tvivl om
at der er en klar gensidig respekt imellem lzereren og eleverne. Denne kommer blandt andet til udtryk
ved den anerkendende tilgang, som lzereren har til eleverne. En tilgang som virker meget naturlig. En

af eleverne har it-rygsaek og har derfor baerbar pc staende foran sig, ellers sidder alle elever med papir

og blyant og noterer det, som NN skriver pa tavlen. Der er for det meste af tiden ro i klassen.

For det andet er der tale om hvad vi vil kalde traditionel tavleundervisning. Laereren gennemgar
stoffet fra tavlen. Fra bogen henter hun figurer, der er kopieret over pa transparenter og vises som
OH’s. Eleverne dbner pa hendes opfordringen bogen pa de sider, hun beder dem om at sla op pa. Af
interviewet fremgar det, at eleverne om ikke aldrig, s meget sjeeldent bliver bedt om at leese lektien
inden undervisningen; det er langt mere almindeligt at eleverne efter gennemgangen bliver bedt om at
laese stoffet i grundbogen samtidig med at de besvarer nogle spgrgsmal til nzeste undervisningsgang.
Viser, at NN efter gennemgangen af stoffet beder eleverne laese side 104 til 110 til nzeste
undervisningsgang: der er en masse billeder af dem vi allerede har set pd her, siger hun. Af interviewet
fremgar at hun forventer, at eleverne kigger i bogen og laver de opgaver feerdige, som de ikke nar i
undervisningen. Undervisningen er organiseret stort set ens hver gang: Hun begynder (hvad vi ogsa
ser naeste gang vi observerer) med at repetere det stof, der blev gennemgaet sidste time og som

eleverne har skullet lzese hjemme. Gennemgange foregar dels ved gennemgang af elevernes svar pa
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opgaverne og dels ved bladre siderne igennem, naevne overskrifterne og knytte et par ord til hver af
disse. Denne genoptagelse af stoffet fra sidst tager mellem 15 og 30 minutter. Da eleverne bor pa
skolen, er der mulighed for at tilbyde lektiehjaelp (og dette tilbud henviser NN eksplicit til i forbindelse
med at eleverne far lektier for). Det er aftenvagten, der agerer lektiehjaelp, og som eleverne kan

henvende sig til.

Som vores analyse af bogen har vist, ggr den ikke meget ud af at relatere stoffet til elevernes
formodede forkundskaber. Men det ggr NN i sin gennemgang. Hun henviser bade til tidligere
undervisningsforlgb, i dette eksempel fx til plantetest og til en gennemfgrt marktur og viser frem til
kommende forlgb, fx til det kommende arbejde med casen og til undervisningen i plantebiologi. Men
hun henviser ogsa til elevernes hverdagserfaringer - det geelder bade de erfaringer, som mange af
eleverne allerede har med landbrug fordi de enten bor pa en gard eller kommer pa en gard - her fx:
hvis nogen af jer har veaeret ude at kgbe handelsgadning enten derhjemme eller hos naboen og det tror jeg
I har, sd har I mdske set uden pd saekken der stdr en hel masse bogstaver. Helt almindelige
hverdagserfaringer indgar da ogsa i hendes forsgg pa at hange stoffet op pa kendte kroge.
ovenstdende eksempel ses det med henvisningen til potteplanterne, der star og haenger i
vindueskarmen, hvis de ikke far vand. Denne made at relatere stoffet til elevernes erfaringer og
forforstaelser - bade hverdagslige og faglige — ggr NN en stor dyd ud af, og det er et gennemgaende

treek ved hendes undervisning.

Tavlenoterne er identiske med bogens sprog og opbygning. Til ovenstaende eksempel noterer NN det,

der fungerer som nggleord for afsnittet Roden (Planteproduktion: 104):
Rodens opgave er:

e At holde planten fast til jorden

e Atsuge vand og naeringsstoffer op

o Eventuelt at lagre neering til naeste dr

e Eventuelt at lave vegetativ formering

NN ggr altsd bogens sprog til sit eget i undervisningen, og nar eleverne (hvis de ggr) genlaeser bogen,

vil de kunne genkende sproget og opbygningen fra undervisningen.

Dette er ogsa med til at understrege endnu et treek ved undervisningen: den er preaeget af en hgj grad af

brug af fagsprog. Leereren taler om kemiske betegnelser og skriver kemiske formler op pa tavlen - og

185



af elevernes svar fremgar, at de (i hvert dem, der deltager aktivt ved at svare pa leererens spgrgsmal)

naturligt taler om fx den kemiske betegnelse for kvzlstof.
Opgaverne

Der er ikke opgaver i leeremidlet (jf. vores analyse som viste at der var tale om et lav-didaktiseret
leeremiddel med fokus pa vidensdimensionen), men NN udarbejder selv opgaver til hvert enkelt
kapitel. I bilag 5 ses et eksempel pa de opgaver, som eleverne arbejder med til kapitel fire. Alle
opgaverne pa opgavearkene er opgaver, der kan findes svar pa i leeremidlet. De kraever ikke at eleven
analyserer teksten for at finde svaret. Svaret kan findes direkte. Der er altsa tale om opgaver pa et lavt
taksonomisk niveau. Vi ser at der er udbredt ro i klassen, nar eleverne arbejder med opgaverne. Vi ser
ogsa at de svarer med meget lidt tekst - ofte skriver de svarene i form af stikord. Mange af svarene kan
eleverne finde pa tavlen, hvor NN har skrevet vaesentlige nggleord fra kapitlet i forbindelse med
gennemgangen af stoffet. Ud fra vores umiddelbare observationer er elevernes
skriftsprogskompetencer svage. Intet tyder pa at de er vant til at formulere sig skriftligt - og pa de
lavere sproglige niveauer har de problemer med fx stavningen (det ser vi dels ved at kigge pa det, de
skriver pa opgavearkene og dels ved at hgre, hvilke ord de beder om at fa skrevet pa tavlen, fx celle og

vaekstpunkt.)
Laererens vurdering af laeremidlet

Underviseren giver nogle generelle bud pa, hvad der karakteriserer et godt laeeremiddel til

landbrugsuddannelsens grundforlgb:

e Detervigtigt at eleverne far forudsaetningerne for at kunne ggre noget; i den teoretiske
undervisning skal eleven leere at vide hvorfor dette eller hint er det rigtige, mest praktiske osv.

at ggre. Vi kalder dette et kompetenceperspektiv.

e Detervigtigt at der er variation i leeremidlet - variation mellem tekst og billeder. Brugen af

billeder og andre repraesentationer betyder meget for forstaelsen af det faglige stof.

e Underviserne supplerer selv grundbggerne med andet materiale — det gaelder iseer materiale,
der viser praksis. Som eksempel naevner NN en draeningsvejledning eller (for svinehold) en

instruktionsvideo.

Vi tager disse bud med i vores overvejelser over generelle anbefalinger.
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Endelig nzevner NN et generelt problem, som laererne oplever lige nu: leeremidlerne er ikke revideret
efter den nye uddannelse; det betyder at man ikke pt. har én bog til ét fag, men ma tage lidt hist og lidt

her.
Hvad ved vi om eleverne?

Vi har henvendst os til sekretariatet for Danske Landbrugsskoler for at undersgge, om der foreligger
nogle undersggelser af landbrugseleverne ‘'som sadan’ - eller mere specifikt undersggelser af
elevernes leesefaerdigheder. Det ggr der ikke. Vores viden om eleverne begraenser sig derfor til de
oplysninger vi har faet gennem samtale med sekretariatet for Danske Landbrugsskoler og interview
med landbrugsleerer NN. [ gvrigt henviser vi til det generelle afsnit om erhvervsskole-elevernes

laesefeerdigheder i naervaerende rapports teoretiske afsnit.

Der er, som tidligere skrevet, ikke mange etniske elever der veelger landbrugsuddannelsen. Specifikt
pa Grasten Landbrugsskole er der meget fa ikke etnisk danske elever, og samtale med sekretariatet for
Danske Landbrugsskoler bekrafter dette som generelt. Hvorfor ved ingen af de adspurgte; maske
fordi landbrugserhvervet ikke har hgjstatus blandt de tosprogede elever og deres forzeldre/ i deres

kulturelle baggrund.

Flertallet af landbrugseleverne kommer direkte fra folkeskolen - eventuelt efter et efterskoleophold.
Eleverne er derfor typisk 16-17-arige, der bor pa skolen. Dette er som tidligere omtalt med til at give
en meget teet stemning mellem laerer og elever. De kender hinanden fra en mere privat side ogsa, og af
samtalerne i leerernes frokoststue fremgar det, at leererne bekymrer sig meget om elevernes ve og vel.
Det betyder at landbrugsskolen er en skole med mange traditioner - uddannelsen til landmand er ogsa

en form for indkultureringsproces - bade sprogligt (fagsprog) og i form af vaner og traditioner.

Vurdering og anbefalinger
Planteproduktion er et lav-didaktiseret lzeremiddel, hvor vidensdimensionen vagter hgjt. Den

ideationelle metafunktion er hermed stzerk. Laeremidlets leerings-og undervisningsdimension

foretages eller formuleres i leererens (re-)didaktisering af leeremidlet.

Grundbogen ma pa basis af observationer og interviews vurderes at vaere svert tilgengelig for
eleverne pa landbrugsuddannelsen. Som det fremgar af ovenstdende, laeser eleverne ikke laeremidlet
selvsteendigt. Det vil sige at eleverne (i det omfang de leeser i bogen) leeser stgttet af laererens
gennemgang af stoffet. I den undervisning vi har observeret, tager leereren i hgj grad udgangspunkt i
de billeder, grafer og figurer, som leeremidlet er fyldt med. Hun opfordrer ogsa eleverne til at inddrage

disse aktivt i deres laesning.
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Nedenstdende fglger en reekke anbefalinger, der alle baserer sig op ovenstaende analyser:

Vi vil anbefale at sammenhangen (informationsleenkningen) mellem laeremiddeltekst og

leeremidlets multimodale repraesentationer ggres langt mere eksplicit.

De sma indledninger til kapitlerne har en metakognitiv funktion, men denne kunne
med fordel ggres mere tydelig - bl.a. ved mere tydeligt at knytte an til den faglige
taksonomi, som bygges op gennem kapitlet. Eleven ved ikke nok om, hvad teksten vil
bringe.

Grundbogen aktiverer ikke i saerligt hgj grad leeserens forforstdelse fgr leesning. [ vores
observationer sa vi, at lzereren ggr en dyd ud af dette. Hun henviser dels til elevernes
faglige forforstaelse (viser frem og tilbage i det faglige stof) og dels til elevernes
hverdagslige forforstaelse. Begge dele vurderer vi som relevante. Det er imidlertid
vigtigt at fx sma hverdagseksempler adskilles tydeligt fra fagteksten (det kan ggres via
overskrifter og afsnitsmarkeringer eller mere radikalt ved at disse fx placeres i
seerskilte farvede bokse eller lignende).

Faglige taksonomier ekspliceres ikke i tilstreekkelig grad. Det stiller krav til lzeseren om
at kunne gennemskue og overskue hvordan fagord er relateret til hinanden. I
undervisningen kan arbejdet med ordkort veere en made at overkomme dette pa.
Eleverne bruger, fx i forbindelse med arbejdet med opgaver, bogen som opslagsbog.
Man kan derfor anbefale at stikordsregisteret udvides (fx kan eleverne ikke sla de ord
og begreber som indgar i deres fgrste opgaver op - her "rodens funktion” eller
"vegetativ formering”).

De steder, hvor leeremidlet har konstruktive visuelle paratekster - fx punktopstillinger
ved indledningen til et nyt afsnit, bgr det synligggres for eleverne hvordan og til hvad
disse kan bruges. Denne eksplicitering kan enten foretages i leeremidlet af
leeremiddelforfatterne (fx i en slags indledende 'leesevejledning’) eller af laereren i
undervisningen.

Der er ingen opgaver til eller i leeremidlet. Dette vurderes af lzereren som et udtryk for
lzererens metodefrihed. Vi mener dog, at der kunne vare en fordel at etablere en
opgavebank med opgaver, der pa forskellige taksonomiske niveauer, kan aktivere

eleverne i forhold til stoffet. Det kan vaere metakognitive opgaver undervejs i
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leesningen, men ogsa skriftlige casehistorier og dertilhgrende opgaver. Opgaverne kan
optraede i leeremidlet, i et opgavehaefte eller pa nettet (som en ressource).

e Der er heller ingen leerervejledning. Ogsa dette vurderer leereren som positivt idet det
stiller leereren didaktisk frit. Vi taler ikke for en styret leerervejledning, men kunne
alligevel godt forestille os et 'didaktisk inspirationsheefte’.

[ den undervisning vi har observeret anvendes cd-rommen Plantens vakst ikke, ligesom it og andet

digitaliseret materiale heller ikke inddrages. Man kunne forestille sig at en stgrre vekselvirkning

mellem forskellige typer lzeremidler ville fremme elevernes laering.
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9. Social og sundhedshjzalper bd. 1-3

Observationer og interviews

Analysen af Social- og sundhedshjeelper omfatter bade interview med en underviser pa social- og
sundhedshjeelperuddannelsen i Odense samt interviews med fire elever pa uddannelsen. At analysen
af Social- og sundhedshjalper bd. 1-3 ogsa har empiri vedr. elevernes vurdering og interaktion med
leeremidlet i form af interviews er muliggjort ved, at Munksgaard Danmark, forlaget bag bogen, har
bestilt en analyse af leeremidlet, som i en vis udstraekning overlapper med narvarende
undersggelse.

| rapporten vil der, ud over en fyldig sammenfatning af vores observationer og interviews, lgbende
blive henvist til observationer og interviews, hvor det skgnnes relevant. Interviewguides til

elevinterviews kan ses i bilag 8 og 9.

Laeremiddelanalyse

Kontekst

Uddannelsen til social- og sundhedshjaelper

Uddannelsen til social- og sundhedshjaelper

Uddannelsen til social- og sundhedshjelper er en erhvervsfaglig uddannelse, der "imedekommer
arbejdsmarkedets behov for erhvervsfaglige og generelle kvalifikationer™’. Naermere bestemt har
social- og sundhedshjelperuddannelsen folgende beskaftigelsesomrade: ”Social- 0g
sundhedsomradet, hvor jobbet retter sig mod sundheds- og plejeopgaver pa plejehjem,

hjemmeplejen, herunder borgerens eget hjem og i bo- og dagtilbud.”38

37 Bekendtggrelse af lov om erhvervsuddannelser. LBK nr. 1244 af 23/10/2007. Gaeldende.

% Bekendtggrelse om uddannelserne i den erhvervsfaglige feellesindgang sundhed, omsorg og padagogik, BEK nr. 163
af 07/03/2008. Galdende.
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For at blive optaget pa social- og sundhedshjalperuddannelsen kraeves enten et gennemfart
grundforlgb til SOSU-uddannelserne (20 uger) eller mindst 1 ars uddannelse eller erhvervserfaring
efter folkeskolens 9. klasse.
Det er et krav, at eleverne har dansk pa niveau F, nar de starter pa uddannelsen.
Uddannelsen har to trin:

e ”Uddannelsens trin 1, social- og sundhedshjelper, er en vekseluddannelse med mindst 3

skoleperioder og mindst 2 praktikperioder. Skoleundervisningen varer 24 uger.”
e ”Uddannelsens trin 2 til social- og sundhedsassistent er en vekseluddannelse med 4

skoleperioder og 3 praktikperioder. Skoleundervisningen varer 32 uger.” *°

Uddannelsen til social- og sundhedshjelper er flere steder i landet differentieret for at tilgodese
forskellige elevgruppers behov og forudsatninger. P& SOSU-Odense er uddannelsen differentieret i
fire typer hold:

1. Bade skoleuddannelsen og praktikuddannelsen har ordinzr lengde

2. Skoleuddannelsen har normal lzengde, mens praktikuddannelsen er forkortet

3. Skoleuddannelsen er forlenget, mens praktikuddannelsen har ordinar leengde

4. Skoleuddannelsen er forkortet, mens praktikuddannelsen har ordiner leengde
De sakaldte omradefag er vigtige i forhold til grundbogen Social- og Sundhedshjalper, da det er
undervisning og leering i disse fag, at materialet retter sig mod. Et omradefag defineres i

bekendtgerelsen som falger:

Omradefag omfatter praktisk og teoretisk undervisning, der er szrlig for en eller flere uddannelser,

og som bidrager til at give eleven en generel og specifik erhvervskompetence.

Pa SOSU-Odense fylder undervisningen i omradefagene 14 uger ud af de 24 ugers skoleuddannelse.

De fire omradefag og deres varighed pa SOSU-Odense er:

e Sundhedsfag, 3 uger

3 Citeret fra http://www.eud-adm.dk og naermere bestemt
http://www.uddannelsesadministration.dk/Uddannelsesordninger/14032/SOSU-UO.side%201-7%20-
%20fin%2026.08.09.pdf
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e Social- og samfundsfag, 3 uger
e Pazdagogik med psykologi, 3 uger
e Aktivitets- og praktisk fag, 5 uger

Uddannelsen til social- og sundhedshjelper er en vekseluddannelse, dvs. at der skiftes mellem
skoleundervisning og praktikuddannelse. Skoleundervisningen skal ’pé en helhedsorienteret made
omfatte bade praktisk og teoretisk undervisning med henblik pa at give eleverne forngdne generelle

og specielle kvalifikationer”, som satter dem i stand til at udfere erhvervets funktioner.*’

Karakteristik af Social- og sundhedshjaelper

Social — og Sundhedshjelper er opdelt i tre bind, som alle henvender sig til eleven.
e Bind 1 bestar af Studievejledning, Peedagogik med psykologi og Aktivitets- og praktisk fag.
e Bind 2 daekker omradefaget Sundhedsfag.

¢ Bind 3 daekker Social- og samfundsfag.

Til bogen er knyttet en internetside, hvor eleven kan hente bggerne som lydfil eller hare dem online.
Bogen indeholder gvelser og opgaver. Bogen indeholder ikke en lzerervejledning, men har et
kapitel, ”Studievejledning”, som henvender sig til eleven med rad om lesestrategier, uddannelsens

opbygning mv.

Laremiddelanalyse

Social- og Sundhedshjelper er et undervisningsmiddel. Det er et didaktiseret leeremiddel, som skal
understatte bestemte paedagogiske opgaver i en undervisningskontekst og bagerne er produceret
som leeremidler. Dvs. at der er en leeremiddelforfatter og -producent og et forlag som afsender med

en leerende som intenderet modtager.

40 Bekendtggrelse af lov om erhvervsuddannelser. LBK nr. 1244 af 23/10/2007. Galdende.
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| nervaerende materiale er det pafaldende, at undervisningsdimensionen ikke er didaktiseret.
Grundbogen indeholder ikke en vejledning til underviseren og har dermed ingen direkte
kommunikation med underviseren. Underviseren far ikke i materialet informationer om, hvordan
undervisningen med grundbogen tenkes gennemfart og evalueret. Materialets paedagogiske
tankegang ekspliciteres ikke, der er ingen redegarelse for udvalg af indhold eller markering af
fravalg og ingen forslag til, hvordan leereren i samspil med leeremidlet kan formidle indholdet.

Underviseren ved SOSU-Odense hilser i interviewet en kommunikation med underviseren
velkommen: ”Nu er det jo et krav pa erhvervsuddannelserne at alle underviserne skal have en
paedagogisk uddannelse, sa kan man da godt sige, at det ville et eller andet sted veere rart at vide
noget om. Det kunne maske give anledning til et fokus pa at her var maske noget, der burde give
anledning til noget eftertanke. Hvad vil vi med eleverne? Hvorfor? Sa bliver vi i hvert fald som

undervisere konfronteret med en holdning til noget, hvor laerebogen sa placerer sig.”

Til gengeeld er leringsdimensionen didaktiseret i ret hgj grad. Hele materialet er direkte henvendt til
eleven. Dette afspejler sig i direkte ’du’-henvendelser og en udstrakt brug af vi”. Desuden
indeholder materialet opgaver og gvelser. Disse vil blive analyseret naermere i afsnittet "Opgaver og

ovelser”.

Laeringsdimensionen i bogen varetages bl.a. 1 det indledende kapitel ”Studievejledning”. Kapitlet er
stilet direkte til eleven. Her kan eleven leese om hvad du selv kan gere for at fa det bedst mulige ud
af din uddannelsestid” (s. 15). Der leegges op til, at den studerende selv laser kapitlet (ikke pa én
gang, men kigger kapitlet igennem og laeser afsnittene, nar hun har brug for det). Igen tildeles

underviseren ikke en rolle i forhold til leeremidlet.

Kapitlet ”Studieteknik™ peger i mange forskellige retninger, idet det indeholder et overblik over
uddannelsesforlgbet, nogle overvejelser om fagidentitet, arbejdsvaner, studieteknik og kompetencer.

Det ville veere en god ide at skrive et indledende afsnit, som ger rede for, hvad det er eleven kan

leese om i kapitlerne. Det er ikke sikkert, at eleverne ud fra indholdsfortegnelsen selv vil leese om fx

studieteknik, selv.om mange tydeligvis har brug for det.
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Praksisanalyse

Laesefaerdigheder pa SOSU-uddannelserne

SOSU-Greve har i 2009 gennemfart leesescreenings af deres elever. Disse screenings giver grund til
at antage, at PISAs resultater for de helt unge ikke er repraesentative for den samlede gruppe EUD-
elevers laeseferdigheder, og at det reelle billede er mere negativt. | alt er 251 elever pa SOSU-Greve

blevet screenet med Testmaterialet ”Lesetekster for unge og voksne™.

“Testmaterialet afdeekker elevens faerdighed i at laese hverdagstekster inden for tre forskellige
teksttyper: opslagstekster, informerende tekster og forteellende tekster. Opgaverne til de tre
tekstgrupper afdaekker forskellige feerdigheder af relevans for god laeseforstaelse:

— at leeseren kan identificere faktuel information i teksten

— at laeseren kan identificere faktuel information skrevet med en anden synonym ordlyd

— at leeseren kan drage logiske falgeslutninger pa basis af tekstens informationer

— at leeseren kan sammenholde informationer pa tveers af teksten.”

(Arnbak og Elbro 2001)

Pa basis af de testede elevers score i testen vurderes om deres laesefaerdighed er hhv. utilstraekkelig

eller god. Resultaterne for SOSU-Greve fordeler sig saledes:
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Figur 23

e 62,1% har utilstreekkelige leeseferdigheder
e 37,8% har gode leesefaerdigheder

At kun 37,8% af eleverne har gode leseferdigheder pa SOSU-uddannelsen ger, at der stilles store
krav til leeremidlerne til disse uddannelser, hvis de bade de gode og svagere laesere skal have et
udbytte af dem. Laeremidlerne skal helst indeholde mulighed for differentiering i forhold til lzeserne

og/eller i forhold til undervisningen.

Dette noget dystre billede blev bekraftet ved en samtale med specialvejlederen pa SOSU-Odense.
SOSU-Odense gennemfarer ikke screenings af alle elever. Men specialvejlederen skanner, pa basis
af sine erfaringer, at omkring 50% af eleverne har leesevanskeligheder. 15% far specialtilbud af

forskellig art (fx en it-rygsaek), fordi de ikke ville kunne gennemfgre uddannelsen uden hjalp.
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Traeffetider

stil spergsmal til
specialvejlederne

Forberedende
Voksenundervisning -
FwU

. 5 . . Z i' “f
.ﬁ. Lz=z Galinas historie w1 f 4.

Specialvejledningen

Hvad kan du
bruge specialvejlederne til?

har du sveert ved at overskue dine
lektier?

er du ordblind eller har du andre
handicap?

har du svzert ved at lese, stave ogleller
skrive?

har du problemer med det danske sprog?

Her finder du vejledning og statte hos
specialvejlederne!

Social- og Sundhedsskolen FYN ,-/ f\_

Vi kan stette dig ved:

at indkredse problemerne
at vejlede dig i studieteknik

tilbyde hjz=lpemidler f.eks. lydCD'er,
comnputer o.l.

at bevilge &ndringer af pravesituationer

at tilbyde forkursus i dansk (FuU). Klik
her for mere information om FyU,

Venlig hilsen

Betina Ransborg Nielsen, afd. | Middelfart
Ellen Stege, afd. i Svendborg

Jesper Worm Larsen, afd. | Svendborg
Ann-Marie Malmos, afd. i Odense

Dorte Kistrup Pedersen, afd. | Odense

Hvordan kontakter jeg
specialvejlederne?

via mail

telefonisk eller personligt

Information vedr,
stottemuligheder

Har du i tidligere uddannelser oplevet eller
ved du, at du har
o lese-, stave-, skrivevanskeligheder
o koncentrationsbesvar
o hgrenedssttelse
o leringsvanskeligheder

o eller andre former for det, man kalder
funktionsnedssttelse

ville det vare en god ide, <3 tidligt sam
mulig at kontakte specialvejlederne.

Du kan pd SUs hjemmeside www.spsu.dk
leese mere om, hvilke stgttermnuligheder der
findes.

AV

Figur 24 (http://www.sosufyn.dk/Default.aspx?1D=345)
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Tosprogede

P& SOSU-uddannelsen er de tosprogede mere talrigt repraesenteret end pa de fleste EUD-
uddannelser. I SOSU-Greves undersggelse havde 65 af de 251 elever dansk som andetsprog. Disse

elever fordelte sig saledes i screeningen:
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Laesefaerdigheder blandt elever med dansk som
andetsprog

Figur 25

e 89,3% af eleverne med dansk som andetsprog havde utilstreekkelige leeseferdigheder.

e 10,7% havde gode lasefeerdigheder.

Der er saledes generelt tungtvejende grunde til at sigte mod at gere en grundbog til Social- og
sundhedshjalperuddannelsen sa leesbar som overhovedet muligt.

Observation af undervisning
Vi etablerede kontakt til en underviser pa Social- og Sundhedsskolen Odense.

Vi overvarede undervisning pa et hold pa spor 1 og et hold pa spor 3. Uddannelsens mal og
fagenes mal er ens for elever pa alle spor, og alle elever anvender samme bgger, herunder Social-
og sundhedshjeelper bd. 1-3.

Vores observationer har drejet sig om aktivitetsfag (pa SOSU-Odense kaldet Kultur- og

aktivitetsfag), da det er det fag underviseren primart underviser i.
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Observationerne af undervisningen er sket gennem lydoptagelser samt tilstedeveerelse af

undersggeren.

Interview af elever

| forhold til elevinterview havde vi planlagt interviews med fire forskellige typer elever:

En etnisk dansk elev, som kommer lige fra folkeskolen
En etnisk dansk elev, som er lidt oppe i arene
En tosproget elev

M w0 Dk

En, som bruger uddannelsen som springbreet til et videre uddannelsesforlgb

Det er lykkedes at interviewe elever, der opfylder alle fire kriterier.

Vi afviklede interviews med i alt fire elever — to fra hvert af de to observerede hold. Underviseren
er den samme pa de to hold.

Underviseren formidlede kontakten til eleverne ud fra ovennavnte kategorier. Men efter at have
gennemfart de fire planlagte interviews fandt vi ud af, at der er en markant skavvridning i forhold
til elevernes faglige niveau. Det viser sig nemlig, at de fire interviewede elever er blandt de
dygtigste pa de to hold. Dette vurderer underviseren i vores samtaler med ham. Men det afspejler
sig ogsa i elevernes vurdering af deres eget faglige niveau i forhold til deres klassekammerater.
Saledes giver alle fire elever udtryk for, at mange pa deres hold ville have langt starre problemer
mht. at forsta teksterne og stoffet, end de selv oplever. Sandsynligvis er det netop denne positive
selvforstaelse, der har faet eleverne til overhovedet at ville deltage i undersggelsens interviewdel.
Vores interviews blev optaget pa diktafon, hvilket muligger at intervieweren fastholder det sagte

uden at skulle bruge al sin opmarksomhed pa at tage notater.

Interview med elever pa spor 3
| forhold til at interviewe eleverne pa spor 3, blev det hurtigt klart at den oprindeligt udformede

interviewform ikke ville veere hensigtsmaessig. Da eleverne er i farste skoleperiode og som ovenfor
navnt er kendetegnede ved at have laese- og leringsvanskeligheder, har eleverne pa spor 3 ifalge
underviseren ikke brugt grundbogen ret meget (hvis overhovedet) pa interviewtidspunktet.

Derfor kunne vi ikke interviewe dem pa baggrund af det, de allerede havde last. Vi valgte i stedet at

seette os sammen med de to elever og fa dem til at leese grundbogen sammen med os.
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Denne metode giver os mulighed for at iagttage en raekke relevante ting:

Hvilke ord kan eleven umiddelbart lzese i teksten og hvilke giver problemer?

Hvad er arsagen til at eleven evt. har problemer med at laese teksten:

o kniber det med afkodningen?
o skyldes det et mangelfuldt ordforrad og er det fagtermer eller/og ferfaglige ord, der
skaber problemer?
o opleves s&tningerne som verende for lange og komplicerede?
o er der tilstreekkelig kohaesion og koharens i teksten?
o er abstraktionsniveauet i teksten for hgjt for eleverne?
o har eleverne tilstraekkelig metakognition; opdager de fx at meningen gar tabt, nar de
leeser ord forkert?
e | hvor hgj grad kan eleven knytte de nye informationer i teksten sammen med det hun
allerede ved?
e Kan eleven danne inferenser ud fra det leeste?
e Hvordan bruger eleven illustrationer og fotos? Er de en stgtte for leesningen, laeser eleven

disse far teksten og knyttes de sammen med teksten i et hensigtsmaessigt omfang?

Da det at lzese ikke kan isoleres fra gvrige aktiviteter som at skrive, at lytte og at tale siger det
meget om elevens evne til at forsta et skrevet fagligt stof om hun mundtligt kan formidle sig om de
faglige sammenhzange. Dermed kan det sige meget om elevernes forstaelse af teksten at fa dem til

at verbalisere konkret fagligt stof.

Vi valgte at lade eleven laese fra starten af kapitlet ”Grundprincipper ved forflytningsteknik™ (s.
243-246. Teksten er gengivet i bilag 6). Grunden til dette valg er, at vi gennem vores observation af
undervisningen pa spor 3 har dannet os et indtryk af elevernes forkundskaber omkring forflytning
og arbejdsbeveegelser. Vi ved at stoffet i store treek ber veere kendt for eleven.

Denne tilgang supplerede vi med en tilpasset version af interviewguiden (se bilag 8 og 9).

| analyserne vil der hyppigt blive henvist til elevernes oplasning. Her vil falgende symboler blive

anvendt:
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Umiddelbar lsning Dvs. at teksten leeses korrekt i farste forsgg

Middelbar lzesning Dvs. at teksten laeses korrekt men ikke flydende eller med
selvkorrektion

(Det eleven leste i stedet for teksten)
... = pause

[Handlinger]

Undervisningen pa spor 3

Der er 16 elever pa holdet. Neermere bestemt er der 7 gammeldanske elever og 9 tosprogede. Felles
for eleverne er, at de alle har problemer med at lzese og/eller at lzre til sig. Der er mange elever som
nasten ikke deltager i holddialogen. Isaer de etnisk danske er generelt meget tavse. Flere af de
tosprogede elever har et meget ringe talesprog pa dansk; de har meget sveert ved at formulere sig og
er sveere at forstd. To af eleverne er steerkt ordblinde. Der er to undervisere pa, hvoraf den
underviser, som vi havde kontakt med, fungerede som primar underviser under det faglige oplag.

Eleverne er i deres farste skoleperiode — lige inden deres farste praktik.

Grundbogens rolle i undervisningen pa spor 3
Det, vi observerede i undervisningen pa spor 3, gav faktisk ikke mange informationer i forhold til

vores fokuspunkter for observationen (se bilag 1). Fokuspunkterne handlede primert om, hvordan
undervisningen forholdt sig til grundbogen. Underviseren fortalte os saledes, at han starter holdet op
uden at bede eleverne om at laese overhovedet. Kapitlet i Social- og sundhedshjelper bd. 1 om
forflytningsteknik og hjeelpemidler vurderes af underviseren til at vere for sveert for eleverne. |
stedet er eleverne blevet henvist til hjemmesiden forflyt.dk, som er en forflytningsguide, der

klarleegger grundprincipperne i forflytningsteknik (se figur 26).
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, Hvad er forflytning? Forside > Om forflytning I Eksterns sider
+ Forflytningsteknik

Om forflytnin Laes mere om kravene til
¥ Sabaidepladetouton: v 9 forflytningsarbejdet p8 Arbeidsmilis
» Cases Kgbenhavns hjemmeside
» Hjaelpemidier i
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b: Padeforhold iorflytnnnq 1oft og anden manuel
+ Publikationer personhndtering
» Lav jeres eget projekt
+ Forflytning af svaert
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Forflytning er kort beskrevet et fagudtryk for det, man ger i stedet for at

|gfte patienter, beboere og borgere. Brug af rigtige forflytningsteknikker er ‘ "On AF n-ﬂ’"
med til at forebygge mange rygskader iser | 2ldreplejen, pa sygehuse og FONATT.ONER BYHORSNIDE
pd degninstitutioner. Men forflytning er mere end teknikker og :um wL AL & SUNDHED

hjaelpemidler. Det handler ogsZ om relationen mellem hjalper o9 borger,
om samarbejde mellem kolleger og om laring og videndeling pd
arbejdspladsen.

ved at klikke pd underpunkterne kan du 8 oplysninger om og idéer til,
hvordan man fra forskellige vinkler kan gribe forflytning an p.
arbejdspladsen.

Hvad er forflytning?
Forklaring 93 forflytning som fagudtryk og arbejdsmetode.

Forflytningsteknik
Om forflytningens grundlov, forflytning som samarbejde, lgft af borgere
med sarlige behov og "den gode forflytter”.

Forflytni I
Om forflytning 1 et kulturperspekllv som en méde at styrke
forflytningspraksissen,

Cases
Gode historier om andres erfaringer med forflytningsarbejdet,

Hizlpemidler
om hovcdtyperne af hjeel; idler, deres delighed og
om branch k brug af hjeel dler.

Pladsforhold_

Figur 26

(http://forflyt.dk/Om%?20forflytning.aspx)

I interviewet uddybede underviseren, hvad han mente med at sveerhedsgraden var for hgj i
grundbogen:

U: ”Som jeg sagde til dig, sd havde jeg valgt det materiale fra forflyt.dk, den der forflytningsguide,
fordi efter min mening er de formuleringer, opstillingen og ogsa tekstmangden i denne her
sammenhang mere overskueligt. Det hold, som vi havde her, det var jo fortrinsvis indvandrere. De
danskere, der er pa holdet, de har problemer med at forsta og to er staerkt ordblinde. Der er nogle
andre som har lzringsvanskeligheder. Sa hos dem havde jeg valgt at sige, jamen at tekstmangden
var meget lille, men vi skal have at den teoretiske viden, den skal komme forholdsvist skarpt og
klart og forstaeligt. Den made det er i Munksgaards leerebgger, sa er det forholdsvis mange sider,
det handler om, og hvis man kigger pa det kapitel der hedder Forflytningsteknik og
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arbejdsbevagelser, sa skal man virkelig handplukke siderne for at komme frem til den samme

information, som de har pa forflyt.dk. S& det er fortrinsvis derfor, vi gir ind her.”

Faktisk kan man sige, at den observerede undervisning pa spor 3 i farste skoleperiode
tilsyneladende har til formal at leere eleverne nogle helt basale teknikker og begreber. Farste
skoleperiode er meget erfaringsbaseret og meget lidt teoretisk. | forhold til elevernes leesning af
grundbogen kan undervisningen siges at arbejde med at aktivere og opbygge en forforstaelse hos
eleverne, som skal ggre dem i stand til at forstd grundbogen, nar de engang skal lase den.
Underviseren gar meget ud af at faestne stoffet i forhold til elevernes egne hverdagserfaringer og
tale til dem pa et abstraktionsniveau, de kan forholde sig til.

Det giver han ogsa selv udtryk for i interviewet:

U: ”P4 den made bygger vi altséd op, vi kerer lidt cirkulart. Vi starter op, bygger videre pa noget —
stiller starre krav. Det er jo ikke den made bogen er skrevet pa. Den tager et kapitel for sig og giver
en fuldgyldig teoretisk forklaring pa tingene. Derfor plukker jeg lidt ud og nogle gange beder jeg
dem fx om at de skal laese de her 20 linjer. For egentlig bare at fa en introduktion til det. Det kan
enten vare det, og det vil typisk veere i farste skoleperiode, eller ogsa bede dem om at ga hjem og
gare sig nogle tanker og skrive det ned. Hvis du tager det her med vaner, normer og vardier, sa far
de nok et projekt pa et tidspunkt, hvor de skal ga hjem og optage eller tage et billede af en vane. En
der piller sig i naesen — det er en vane. For at stille skarpt pa hvad forstar vi ved en vane, hvad er det
vi taler om i denne her sammenhang. Man kan sige, at jeg kan sagtens laese noget, men jeg behgver
ikke at have forstaet det, fordi jeg har leest det. Min tilgang er mange gange at vi bygger det pa en
erfaring. Fx nar vi snakker om arbejdet med mennesker, der ved de allerede meget mere i dag end
de er klar over at de ved. Min opgave gar meget pa at bevidstgare dem om hvad de ved og at det
samtidig ogsa er faglig viden. Og sa er der lige X antal begreber de skal huske. Man skal skere det

meget enkelt ud i pap — i hvert fald ved nogle begreber i denne sammenhang.”

| interviewet er underviseren inde pa, hvilken faglig progression han lzegger ind i undervisningen af
spor 3-eleverne:

U: ”Grunden til at vi sé ikke bruger bogerne sd meget, det er at vi valger fokus pa evelse i det her.
Fordi vores didaktiske tilgang til undervisningen sa ogsa bygger pa, jamen altsa det her er farste
skoleperiode, man vender tilbage i anden og tredje skoleperiode. I malene skal man have indsigt i,

jeg kan ikke huske om det hedder arbejdsteknik eller forflytningsteknik, men i det emne her, det
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bygger vi successivt op, kan man sige. Det betyder i praksis, at vi i farste skoleperiode aldrig satter
seerligt meget fokus pa leerebogsindholdet. Vi forudszatter naturligvis, at de har kigget i det her, men
vi gor ikke det store nummer ud af at stille nogle konkrete opgaver, hvor laerebogsindholdet bliver
genstand for en eller anden grad af refleksion. Det vil vi gere i anden skoleperiode, for der far de en
helt konkret opgave. Vi leverer nogle cases for dem, hvor de efterhanden skal reflektere over den
case her, som de i et vist omfang vil have kendskab til, for det vil de nok have mgdt i
praktikperioden.”

I undervisningen inddrages grundbggerne dermed heller ikke eksplicit. Der er ikke i undervisningen
tegn pa at eleverne har laest om arbejdsbevaegelser og ledstilling i grundbogen. Der er fx ingen
spgrgsmal eller referencer til laest tekst og eleverne bruger stort set ingen fagtermer. Imidlertid er
der heller ikke tegn pa, at eleverne har laest stoffet pa forflyt.dk.

Underviseren forteller, at han skal trene eleverne i at bruge begerne, da eleverne hellere bruger
andre medier som fx google og netdoktor. Dette galder ifalge underviseren ogsa andre hold end
spor 3.

Undervisningen
Underviserne forteller os, at den undervisning, vi oververede pa spor 3, var atypisk, fordi der

normalt ikke sker sa megen gennemgang af teori, som i dag. Da holdet har det meget sveert med at
leese, lere og for manges vedkommende har et ringe talesprog, bade receptivt og produktivt, sa
starter de normalt med praksis. Laererne forsgger sa at bygge teori pa bagefter i samtale med
eleverne.

| den undervisning vi observerede, skulle eleverne have specielt fokus pa arbejdsbeveegelser i
forbindelse med forflytninger. Underviseren betegner det som repetition. Eleverne har nemlig
gennemgaet stoffet om arbejdshevagelser far, men deres underviser har lagt marke til, at eleverne
stadig ikke far omsat radene om arbejdsbevagelser i deres praksis, og derfor tager de det op igen.
De har ogsa beskaftiget sig med forflytning fer, hvorfor der i dag ikke bliver sat fokus pa
specifikke forflytninger.

Elevernes begrebsapparat og begrebsdannelse
Den del af undervisningen, som her vil blive brugt som eksempel pa underviserens tilgang,

beskeftiger sig med leddenes stilling, som er beskrevet i Social- og sundhedshjeelper bind 1 pa side
254-256 og i afsnittet om slidgigt i bind 2 pa side 189-190. Vi har valgt at gengive en del af

undervisningen ret detaljeret for at vise, hvor meget det kreaever at fa eleverne pa spor 3 til at forsta
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fagbegreberne og de faglige sammenhange. Hensigten er dermed ogsa at illustrere afstanden
mellem elevernes begrebsapparat og de forkundskaber, som tages for givet i grundbogen.

Under indledningen til opleegget om slidgigt viser underviseren forste slide i en PowerPoint-
praesentation — se nedenstaende. Indholdet i underviserens diasshow ligger pa et noget lavere
abstraktionsniveau, end det er tilfeeldet i grundbogen. Underviseren gar meget ud af at feestne stoffet
i forhold til elevernes egen praksis og erfaringer. Fx siger han, at det handler om eleverne og deres
krop i dag. Han fortller eleverne, at sidst de var i gvelseslokalet, der sa han bgjede rygge og andre
forkerte arbejdsbevagelser. Han siger, at de jo har snakket om, at man far ondt i ryggen, hvis man
bevaeger sig forkert, men at de nu vil fa forklaringen pa, hvorfor man fx far ondt i ryggen, og at

oplaegget vil fokusere pa slidgigt.

SSH - kend din krop

Hvorfor er gode arbejdsbevaegelser vigtige?

Vi har en masse led i vores krop.
Fra naturens side er disse led skabt sadan, at de kan holde hele livet.

Hvis du ikke bruger de korrekte arbejdsbevaegelser, belastes leddene
uhensigtsmaessigt og de nedslides.

Nar led er nedslidt, har man faet sygdommen slidgigt eller artrose.

Figur 17

Herefter skifter underviseren til naste slide (figur 28).
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Her ses 2 led:
Forskellen mellem disse 2 led er,

at det normale led har en tyk brusk,
hvor det nedslidte led har en tynd brusk.

normalit led

tyk brusk

tynd brusk

Nar brusken bliver tynd, bliver leddet
irriteret, hvilket medforer, at der kommer
haevelse og leddet bliver tyk.

Nar brusken er tynd nok, medforer dette smerter.

Figur 28

Ferst handler undervisningen om led. Underviseren starter med at sparge, hvor mange led eleverne
tror, vi har 1 kroppen. En elev svarer 233" og tilfejer ”Led, altsd de der knoglestykker, ikke ogsa?”.
”Nej, led” svarer underviserne. Ingen af eleverne kan gere rede for, hvad et led er. Den anden
underviser henter et skelet og den primeere underviser tager armen pa skelettet og forklarer, at for at
kunne dreje armen, sa ma der vare noget mellem knoglerne. Han nar frem til fglgende definition:
”Et led betyder ikke andet end et sted hvor to knogler mgdes, og hvor der er mulighed for, at de kan
beveage sig”. Herefter &bner underviseren deren og drager en parallel til haengslerne. Han stiller sig
ogsa stift op og forteller at uden led ville han ikke kunne bevage sig; han ville ikke kunne komme
hen til vinduet, hvis han ville det. Herefter snakker han med eleverne om de mange forskellige led
vi har i kroppen, og efterhanden kommer de frem til rygsgjlens mange led. Han spgrger nu eleverne
hvorfor der er sa mange led i rygsgjlen. Da ingen svarer, tager han skelettets arm igen og siger, at
der jo ikke er sa mange led i armen. En elev svarer nu: ”Ellers kunne vi ikke begje ryggen”. Lereren
anerkender svaret og supplerer med, at vi har brug for at have en ryg, der kan bgjes i forskellige
retninger.

Dernast repeteres stof fra tidligere, hvor eleverne har faet at vide at grundprincipperne i
arbejdsbevaegelser siger, at ryggen skal veere lige. Underviseren etablerer nu et skel mellem

beveegelser vi laver, nar vi fx laver mad, hvor det er ok at vi bgjer ryggen til siden for at na noget,
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og sa vigtigheden af at vi har lige ryg, nar vi laver en forflytning eller lgfter tunge ting.
Underviseren sparger om eleverne er med pa hvad et led er, og det svarer nogle af eleverne
bekraftende pa.

Det har taget 7 minutter at etablere termen led”. I grundbogen tages det i bind 1 for givet at
laeeseren ved hvad et led er. Begrebet ”led” defineres eller forklares ikke (s. 254). I bind 2 er et afsnit
om led (s. 167-169). Led defineres i bind 2 saledes: ”Hvor to knogleender mades, dannes et led,
som giver mulighed for bevagelse” (s. 167). Herefter inddeles led 1 hhv. uegte og a®gte led, hvilket
saledes allerede ligger uden for det ovenfor gennemgaede.

Nu vender underviseren elevernes opmarksomhed mod slide nr. 2. Han sperger: ”Der er en knogle
her og en knogle her. Og sé har de tegnet sddan noget grét ind her. Hvad er det?” En elev svarer, at
det er det, der far leddene til at passe sammen, hvilket underviseren ikke anerkender som et korrekt
svar. En anden elev, som er tosproget, siger: ”Jeg ved ikke hvad det hedder pa dansk, men det ligner
fedt, men det er ikke fedt”. ’Ja. Brusk, hedder det” siger underviseren. Den tosprogede gentager:
”Brust” men nar snart frem til den korrekte udtale. Underviseren fortsatter: ”Og hvad er sa brusk?
Er der en af jer, der kan beskrive hvad brusk er?”. Den samme tosprogede siger: "Det er ikke hardt,
det er glat. Der er ligesom glidende, kan man sige det? Det er ligesom benmarv”.

Her skal det bemarkes, at modellen af led pa underviserens slide indeholder specificerende tekst
som er lenket til tegningerne med pile. Eleverne kan tilsyneladende ikke afkode den grafiske
repraesentation og dermed ikke ud fra figuren se, at de gra omrader ma vere brusk.

Underviseren forklarer nu, at man nogle gange far brusk i munden nar man spiser kylling. Det er
hardt, men elastisk og glat. Han vender nu tilbage til sit slide og forteller, at for enden af
knoglestykkerne er der brusk i menneskekroppen. Han spgrger nu, hvad eleverne tror at
gnidningsmodstanden er mellem knoglerne, nar der er brusk imellem. Eleverne har nemlig haft om
gnidningsmodstand dagen fgr. Underviseren repeterer, at brusken er elastisk men hard og meget
glat. Det viser sig, at eleverne har sveert ved at bestemme om noget har hgj eller lav
gnidningsmodstand. Nogle siger hgj og andre lav. Den anden underviser tager to stykker crepepapir
og gnider dem mod hinanden (en illustration de brugte dagen for inden) og siger, at det er det
samme med brusken. Men eleverne er meget uenige om hvorvidt gnidningsmodstanden er hgj eller
lav mellem knogler med brusk. En elev siger: ”Jamen den glider jo, og sa er den hgj”. Den ene
underviser tager nu fat i begrebet “gnidningsmodstand” og fortzller, at de skal fokusere pa den
sidste del af sammenseatningen, nemlig modstand: ”Nar noget er glat, er der sa hej eller lav

modstand”. Hertil svarer eleverne “’lav”.
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Leereren tager nu to stykker kridt og gnider dem mod hinanden, sa der slides kridtstev af dem. Dette
skal illustrere, hvad der sker, nar der ikke er brusk mellem knoglerne. ”Hvordan tror I at mennesker,
der ikke har noget brusk, har det”, sperger underviseren. "Merkeligt” svarer to elever, mens en
tredje kan fortelle, at de har smerter, da hun har en tante, der har det sadan. En elev siger nu, at det
er muskelsvind, hvortil underviseren svarer benagtende, og forteeller at det er slidgigt.
Underviseren fortsetter: "Kroppen er sd god til at registrere, at 44h min brusk bliver mindre, jamen
sa ger den noget. Det den sa forsgger at gare, det er at, her kan I se [peger pa figuren], det er ogsa
anderledes pa den nederste tegning, det led er pakket ind i sadan en slags plastichus. Man kalder
plastichuset for en ledkapsel, og hvis I skal prave at forestille jer hvad en ledkapsel er, sa prav lige
at synk en gang. Hvorfor synker vi?”. En elev svarer: ”For ikke at drukne i vores eget spyt”.
Underviseren drager nu en parallel mellem mundhulen og ledkapslen. Ledkapslen laver olie og nar
kroppen registrerer, at der mangler olie dernede, sa siger den ”Halloooo, vi skal lige have noget
mere olie hernede, men lige meget hvad den ger, sé bliver det ikke bedre med brusken”.
Underviseren forteller nu at ledkapslen forandrer sig, bliver tykkere, nar der produceres for meget
olie/vaeske og til sidst svulmer leddene op. Der fglger nu en snak om, at man ikke gennem operation

kan gare det helt godt igen, og eleverne byder ind med deres erfaringer.

Det er ud fra eksemplet tydeligt, at eleverne pa dette hold ikke ville veere i stand til at forsta afsnittet
i grundbogen, hvis de skulle lzse det far undervisningen. Underviseren gar meget langsomt frem
mht. at bygge elevernes forstaelse og begrebsapparat op. Han undgdr i sine forklaringer at bruge
fagtermer. Men nar fagtermen “gnidningsmodstand” bringes pa banen, s& giver det straks
problemer. Dette pa trods af, at tidligere undervisning har drejet sig om netop dette omrade.

Det er ogsa veerd at bemarke, hvor konkret underviseren gar til veerks i sine forklaringer. |
grundbogen defineres brusk pa felgende made: ”Imellem ryghvirvlerne ligger bruskskiver. En
bruskskive kaldes diskus, og den har en bled kerne” (s. 254). Underviseren leegger vagt pa at
referere til hverdagserfaringer, som eleverne selv har med brusk (eksemplet med kylling) eller
analogien fra ledkapslen til synkebevegelser. Underviseren bruger ogsa olie som metafor for
leddets evne til at glide, hvilket konkretiserer processen i ledkapslen. Underviseren giver pa et
tidspunkt kroppen en konkret stemme, hvor kroppen giver udtryk for, at den mangler brusk med det

formal at illustrere kroppens reaktionsmgnstre.
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Slidgigt naevnes, men bliver hverken defineret eller forklaret i grundbogens bind 1. I Bind 2 er en
definition pa slidgigt, men afsnittet har fokus pa slidgigt hos e&ldre, hvorfor afsnittet mest handler
om symptomer og behandling af slidgigt.

Spor 3-elevernes vurdering af grundbogen

Den gammeldanske elev pa spor 3 mener ikke, at grundbogen er sveerere at lese, end det hun var
vant til pa handelsskolen. Hun mener, at den er pa folkeskoleniveau. Alligevel giver hun udtryk for,
at hun ikke laeser sa meget i grundbogen og mest bruger den til opslag. Hun giver ogsa senere i

interviewet udtryk for, at hun har sveart ved at forsta bogen:

I: Nu har I jo haft en del om forflytning, sa setter du dig ikke bare ned og laeser kapitlerne?

E: Nej. Hvis vi har fx nogle opgaver, nogle tilfeldige spgrgsmal, sa gar jeg selvfalgelig herom
[Peger pa stikordsregisteret] og leder efter forflytning. Jeg leeser ikke teksten igennem, bare
skimmer den, og ser om der er nogle ord jeg kan bruge. Det er ellers hvad jeg plejer at bruge bogen
til. Hvis der er noget jeg overhovedet ikke forstar, sa tager jeg bogen og laser et kapitel igennem
om det. Sa skriver jeg notater ned til det. Sa jeg har det pa mig og bade sidetal og det hele star der.
I: S& du hurtigt kan finde hvor det star?

E: Ja. Jeg synes det er meget lettere med mine egne ord i forhold til hvad bogen beskriver. Der kan
jeg sette mine egne ord ind, hvis de skal forklare noget pa tavlen, sa har jeg mine egne ord pa.

I: Er det som om du oversetter bogen til dit eget sprog eller...?

E: Ja, erlig talt.

Elevens laesning af teksten viser ogsa at hun til tider har en meget partiel forstaelse af det laste.
Ofte forklarer hun afsnittenes indhold med egne erfaringer som ikke stemmer overens med tekstens
indhold. Dette ses fx her:

E: Du kan ogs& mindske kontaktfladen og dermed friktionen, nar du skal hjzlpe en borger med at
komme lzengere ud til sengekanten. BEIKERNH (du kan) gare ved at bede ham om at lzgge vagten
over pd den (ene) side, der er nermest dig. Placer dine haender, hvor friktionen er storst. Det vil sige

Det har jeg pravet for ovre ved en borger, jeg havde. Han eller hun skal lzegge det tryk, fx hvis man

skal, hvis det er en borger der ikke kan g4, sa skal man vaske personen i sengen. Sa er det farst at
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man skubber eller treekker i det lagen der, sa borgeren kommer op pa den ene af sin veagt, halvdelen
af sin vaegt, over mod den som ikke laver noget. Det er hvad jeg har forstaet mest ved det. At
borgeren leegger halvdelen af sin vaegt over pa gh, nar personen skal ligge pa siden, hvis der skal

ske noget.

Eleven kritiserer maden bogen er skrevet pa:

E: Den der bog beskriver det pa en lidt gammeldags made, synes jeg.

I: Hvordan mener du?

E: De der ord der. De kunne godt lige have omformuleret dem lidt og teksten kunne de have gjort
bedre og mere spaendende. Ikke sadan nogle kedelige informationer der kommer. Det skal veere
nogle brede informationer, mere detalje i det.

I: T forhold til hvordan man skal gere eller...?

E: Ja, det synes jeg.

E: Altsa fx, lad mig lige se. Det her med de fysiske love, det kunne de godt have gjort lidt mere
spaendende med nogle flere detaljer, synes jeg. Jeg tror ikke enhver ville kunne forsta det jeg lige

har laest.

Den tosprogede elev pa spor 3 er meget positiv i sin vurdering af materialet.

Hun forsgger at kompensere for sine sproglige udfordringer ved at sla ord op, leese overskrifter og
nggleord i margin far laesning af bradteksten, spgrge underviserne om ords betydning, lave
understregninger og skrive noter i margin. Hun bruger ogsa lydbogen, men begrunder ikke sin brug

med, at det hjelper hendes leseforstaelse.

Vores interview med eleven viste, at der var mange ord, som eleven ikke kendte pa dansk, og at hun

havde problemer med at forsta mange afsnit. Men det vurderer hun ikke selv:
I: Synes du at denne her bog ligger langt fra dit dagligsprog?
E: Nej, slet ikke. Jeg har ikke sa store problemer med at forsta. Hvis der kommer et par smaord eller

en setning eller et par linjer, sa plejer jeg at sparge til lerer.

Andetsteds i interviewet taler vi om, hvad hun ger, nar hun ikke forstar et ord i teksten:
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E: Huvis jeg fx ikke har forstaet hvad betyder lgfte, sa jeg streger under og skriver betydning herude
[i margin].

I: S& du kan huske det?

E: Ja.

I: Synes du det ville vaere en god idé, hvis det var sadan i bogen?

E: Jamen det er det.

I: Hvis der nu var en firkant herude, hvor der stod: Tyngdepunkt, det er...?

E: Det er ikke ngdvendigt for mig. Men det kan veere en person, som har sveert ved at forsta de
fleste ord. Men der er ikke noget plads. Jeg synes, at det er en rigtig god made, som det er. Vi kan
selv forsta betydningen og skrive ned. Det er bedre og nemmere for os. Men det er ogsa en stor

hjeelp for mig, med de ord der star ude i siden.

Eleven efterlyser saledes ikke ordforklaringer eller tydeligere markeringer af definitioner.

Undersggelser viser, at elever generelt har en tendens til at overvurdere deres egen leseforstaelse

(se fx Kulbrandstad: 2003), og det ma desvaerre siges at veere tilfeeldet her.

Undervisningen pa spor 1

Eleverne pa spor 1-holdet er i tredje skoleperiode. Eleverne har laest kapitlet s. 197-240 i Social- og
sundhedshjzlper bind 1 tidligere. Disse sider er ogsa omdrejningspunkt i dag. Eleverne skal danne
grupper pa maksimalt fire, og de skal arbejde i grupperne hele skoleperioden. Underviseren har
teenkt forlgbet som et projekt, der tager udgangspunkt i en case, som eleverne selv skal konstruere
ud fra ovennavnte kapitel i grundbogen. Ogsa i denne undervisningssituation er det saledes en
konkretisering af faglige kategorier, der er pa dagsordenen.

Elevernes opgave er nermere bestemt at ’bygge” en borger. Underviseren sammenligner det med at
bygge med LEGO-klodser. Eleverne skal i kapitlet i grundbogen finde de forskellige klodser, fx
borgerens vaner, degnrytme, veerdier mv. og sammensette det til en borger. De skal beskrive alle de
elementer en borger bestar af. Det kan have form af en historie, et mindmap eller lign. Eleverne ma
bruge ord, tegninger og billeder (fx tage et foto af et gruppemedlem i udkleedning). Til sidst vil
eleverne ende med en liste over de relevante faglige begreber/nggleord. Denne vil veere dem

behjealpelig til eksamen.
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| interviewet begrundede underviseren sin tilretteleeggelse af undervisningen pa falgende made:
”Grunden til at jeg faktisk overlader caseskrivningen til eleverne, det er at rammen omkring det her
undervisningsforlgb, det er social- og sundhedshjalperens arbejdsmodel. Det er jo en beskrivelse af
den teoretiske forestilling om, det er en slags problemlgsningsmodel, kan man sige, hvor vi sa i
mandags [den dag vi observerede] startede med det, der hedder dataindsamling. Mit mal er samtidig
at give eleverne en klar fornemmelse af hvad en dataindsamling er.”

Borgeren skal vaere omdrejningspunkt hele skoleperioden. Det er vigtigt, at den konstruerede borger
ikke fejler noget endnu. Han er fx ikke karestolsbruger. Men borgeren skal veere relevant for
arbejdet som social- og sundhedshjelper (fx fartidspensionist). Nar undervisningen sa skal dreje sig
om fx lammelser og hjerneskader, vil der komme en case om det, som skal anvendes pa den
konstruerede borger. Dermed skal eleverne forholde sig til, hvilke konsekvenser forskellige
tildragelser far for borgeren, og hvilke konsekvenser det ma have i forhold til SOSU-hjelperens
arbejde med borgeren.

M.a.o0. laver eleverne deres egen case. De starter i modellens dataindsamlingsfase. Blot bruger
underviseren ikke dette begreb om aktiviteten. Pointen med projektet er at fa eleverne til at anvende
begreberne. Denne tilretteleeggelse haenger godt sammen med prgveformen til faget. Prgven bestar i
at eleverne far udleveret en case, som de har 2 dage til at forberede. Til prgven skal eleverne kunne
redegare for og anvende alle faserne i arbejdsmodellen.

Elevernes arbejde
Elevernes samarbejde former sig som udgangspunkt ud fra konkrete spgrgsmal som: Skal det vere

en mand eller en kvinde? Hvor gammel er hun? Har hun bgrn? Er eller har hun veret gift (hvornar,
med hvem, var der aldersforskel)? Hvad har hun lavet tidligere? Andre gar mere systematisk til
veerks ud fra kategorier og laver fx en komplet dggnrytme for borgeren.

Fa elever bruger umiddelbart grundbogen i aktivitetens farste fase.

Underviseren gar rundt til grupperne og opfordrer den til hhv. at udbygge casen ud fra nye
kategorier fra bogen og dels systematisere deres data ved at haeve det op til et teoretisk niveau via
begreberne fra kapitlet i grundbogen. Fx holder underviseren eleverne fast pa, at de skal overveje
borgerens vaner og skrive nogle ting om det. Underviseren pragver ogsa at fa eleverne til at
reflektere over begrebernes relevans med spergsmal som: ”Hvorfor underseger en SOSU-hjalper

en borgers deognrytme?”
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Efterhanden begynder begreberne at komme i spil i gruppernes diskussioner. Fx skal en gruppe
beskrive borgerens netvaerk. De husker, at der er tre kategorier af netveerk: de formelle, uformelle
og frivillige. | bogen skimmer de teksten for at finde mere information, men da forklaringen star i
bind 3 (som de ikke har medbragt til undervisningen i aktivitets- og praktisk fag) ma de ga videre
med uforrettet sag.

Eleverne har tydeligvis lettere ved at tilegne sig stoffet end eleverne pa spor 3. Dog er det ogsa
tydeligt her, at eleverne ikke af sig selv bruger fagtermerne. En af grupperne gav udtryk for, at
kategorierne i grundbogen 13 for teet op ad hinanden. Det var sveert for dem at skille det ad i forhold

til deres borger.

Spor 1-elevernes vurdering af grundbogen
Fra spor 1-holdet interviewede vi en lidt &ldre mandlig studerende og en yngre kvinde.

Begge de interviewede elever vurderer grundbogens laesbarhed positivt. Isser den a&ldre mandlige
studerende har efter eget udsagn let ved at forsta teorien ud fra grundbogen. De leeser begge flittigt i
bogen. De beskriver, som navnt, sig selv som vearende i den dygtige ende af holdet. Begge elever
sgger pa egen hand uddybende oplysninger pa internettet.

Den yngre elev pa spor 1 giver dog udtryk for, at hun nogle gange har sveert ved at forsta eller
huske grundbogens forklaringer:

I: Du sagde ogsa, at nar der endelig kom nogle forklaringer, sa var det faktisk nogle gode
forklaringer.

E2: Jeg synes bare ikke at det er sa tit. Jeg slar tit nogle ord op, for jeg forstar det ikke, eller hvad er
det nu lige det betyder? Jeg kan maske godt se at jeg har stedt pa det fer, jeg har fotografisk
hukommelse, men lige hvad det betyder, der kunne jeg maske godt savne nogle gange, at man
henviste, at dér har du forklaringen. | stedet for at jeg skal til at sla op. Men ellers sa synes jeg, at
den er god. Men det er maske ogsa fordi jeg har lidt sveert ved det, sa jeg savner maske lidt flere

forklaringer end [E1] ger.

Den yngre elev pa spor 1 gar et stort stykke arbejde for at kompensere for sine problemer med at
forsta bogen:

I: ... Hvad med dig, har du nemt ved at laese denne her [Peger pa grundbogen, Social- og
Sundhedshjelper]?
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E2: Altsa nu har jeg leese- og staveproblemer, sa jeg er maske ikke den rigtige at spgrge om sadan
nogle ting. Men jeg vil sige, at den er nem at forsta, men jeg bliver nadt til — for at det haenger fast
og for at det ikke bliver alt for mange fagudtryk, og for at det ikke lyder som en laege, der snakker,
bliver jeg nadt til at skrive det om med mine egne ord. Sa det gar jeg hver gang vi har noget for i

bggerne.

Eleverne i undervisningen efterlyste, at bogen ikke blot beskriver, hvordan det ideelt set bar veere,
men ogsa tager fat om mgdet mellem ideal og praksis, dilemmaerne. Fx er der reelt sjeeldent

omsorgstid i praksis.

De interviewede elever efterlyser flere eksempler fra praksis. Det ma vel at merke gerne vere

eksempler, som afspejler den kompleksitet eleverne vil mgde i praksis:

I: Andre teorier, ja, men jeg teenkte ogsa pa her sidst hvor I skulle lave en borger [observeret
undervisning pa spor 1] og det er jo meget konkret. Sa bliver der bygget noget pa: sa bliver
borgeren syg osv. Kunne bogen ogsa gare det — vise hvordan det ser ud for Oda pa 80?

E2: Ja, for jeg synes egentlig, at nar de kommer med nogle eksempler pa, hvad man skal gare, sa
synes jeg egentlig meget, at det er en borger der ikke fejler noget. For jeg er det tit ude ved en
borger der har 3-5 sygdomme oven i hinanden, og sa skal man tage hensyn ... Selvfelgelig synes
jeg ikke at man skal lave alle kombinationer, for det kan man ikke, men ggre det lidt sveerere,
udfordre sig selv ogsa. Det er ikke sarligt tit, at man kommer ud for en, der har kun ren alzheimer
og sa ikke har en fglesygdom oveni fx eller et eller andet.

I: Sa skal du s& kombinere de ting der star i bogen om de forskellige ting?

E2: Der kunne godt ske noget andet. Hvis du fx havde en dement borger der ogsa var halvsidigt
lammet, hvad ger man sa lige? Sadan nogle ting. Det er jo tit man kommer ud for det, for i og med
man har haft en blodprop, sa kan man godt udvikle demens.

I: Ja, okay. Men det jeg mente var, at sa star der et afsnit om lammelse og et afsnit om demens i
bogen, og sa skal du selv finde ud af, hvad du skal gare, nar de har begge dele plus noget tredje.

E2: Lige pracis.
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Underviserens vurdering af grundbogens laesbarhed
Underviseren vurderer entydigt at grundbogen er for sveer for eleverne pa spor 3. Han vurderer

0gsa, at flere elever pa spor 1 har problemer med abstraktionsniveauet i bogen:

U: (...) Spergsmalet er jo bare om man rammer det eleverne oplever derude.

I: Er det dit indtryk at grundbogen gar det?

U: Ja, pa en made ger den jo. De sider som du har kigget pa, og som er de sider jeg hovedsageligt
benytter i forbindelse med mit fag, der ger den jo, men samtidig pa et abstraktionsniveau, som pa de
to hold du har set, og i hvert fald for spor 3-holdet, ligger vaesentligt for hgjt. Der vil jeg mene, at
der er adskillige, som har sveert ved at forstd meningen med galskaben. En eller anden grad af
eksemplificering af de her afsnit — lad det veere cases eller medieteknisk, at man henviser til nogle
videoklip eller noget i den retning. Sa tror jeg det kunne vere ganske udmarket. Hvis du tager spor
1-holdet, s vil jeg sige at der er vaesentligt flere, der ville kunne gennemskue ... pa den anden side
er der ogsa pa spor 1-holdet X antal elever, hvor jeg er ret sikker pa at de har deres vanskeligheder
ved det.

Et andet parameter, som underviseren brugte i sin vurdering af grundbogen, var, hvor velegnet den
er som opslagsbog i praktikken. Her fremhavede han kapitlerne om personlig hjeelp i bind 2 som

seerligt vellykkede til det formal, da de er meget konkrete.

Konklusion pa laeremiddelanalyse og praksisobservationer

Grundbogen laegger vagten pa leringsdimensionen og vidensdimensionen. Dvs. at interaktionen
med materialet implicit reduceres til at veere de studerendes anliggende. Underviseren tildeles ikke
en tydelig rolle i forhold til at fa leeremidlet til at fungere optimalt i forhold til eleverne. At eleverne
tildeles sa selvsteendig en rolle i forhold til at fa udbytte af materialet kan veere uheldigt, nar
modtagergruppen for en stor del bestar af elever med laesevanskeligheder og/eller

indlaeringsvanskeligheder.

Interviews med elever pa spor 3 pa SOSU-Odense viser, at eleverne primart bruger grundbogen
som opslagsbog. Desuden laeser de farst i bogen, nar de gennem undervisningen har faet
gennemgaet et stofomrade. Dermed er der ingen grund til at tro, at de fx af sig selv vil leese kapitlet

om studievejledning.
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Lasbarhedsanalyse

| analysen af grundbogens leesbarhed, sprogbrug, didaktisering, multimodalitet og rummelighed i
forhold til modtageren, vil der primzrt blive fokuseret pa bind 1 af Social- og Sundhedshjelper.
Fokus er lagt pa denne bog, da det ifglge eleverne er den, de bruger mest. Kapitlet
Forflytningsteknik og hjeelpemidler (side 241 — 278) er hovedfokus pa alle analysens niveauer. |
analysen vil der ogsa blive henvist til kapitlet At arbejde aktiverende (s. 195 — 240).

Grunden til at valget er faldet pa disse tekster er, at underviseren brugte de to kapitler om hhv.
forflytning og aktivering i sin undervisning. Begge kapitler er meget praktisk rettede, men
indeholder ogsa mere abstrakte og teoretiske elementer.

| analyserne inddrager vi interviews med eleverne og underviseren, hvor det forekommer relevant.

Er tekstens formal klart og hvilke genrer bruges?

Formal og genre i Forflytningsteknik og hjeelpemidler
Kapitlet Forflytningsteknik og hjelpemidler har til overordnet formal, at eleverne bliver i stand til at

forflytte borgere hensigtsmeessigt. Kapitlet om forflytningsteknik er dermed meget praktisk
orienteret. Derfor er genren primeert instruerende (arbejdsinstruktioner).
Men kapitlet har ogsa til formal at forklare eleverne nogle principper bag forflytningsteknik samt at

beskrive diverse hjelpemidler og deres funktion.

Dermed er kapitlet typisk mht. tekstaktiviteter pa erhvervsuddannelser, med en overvaegt af
instruerende tekstaktiviteter, hvor forklaringer og informerende beskrivelser ofte fungerer som

grundlag for forskellige handlinger/instruerende tekster.

Grundprincipper ved forflytningsteknik, som er den fgrste del af kapitlet, har, som titlen antyder, til
formal at lzere eleverne noget generelt, principperne bag konkrete teknikker og hjelpemidler. Fx
forklares tyngdekraft og gnidningsmodstand som de faktorer, der gar, at det generelt er bedre at
traekke eller skubbe end at Igfte. Dermed burde forklaringer veere i centrum i denne del af kapitlet.

Imidlertid blandes forklaringer med instruktioner, uden at forskellen i abstraktionsniveau og genre
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markeres tydeligt. Dermed kan eleverne antages at fa problemer med at holde styr pa, hvad der er
grundprincipper, faktorielle forklaringer og hvad der er konkrete, eksemplificerende

handlingsanvisninger.

I mit interview med den gammeldanske elev pa spor 3 kommer denne forvirring til udtryk. Eleven

leeser det farste afsnit under overskriften Brug skraplan op:

E: [Leeser op] Du kan gere brug af skraplan ved forflytninger bade opad og nedad. Du kan haeve
fodenden, sa bevaegelsen kommer til at foregd "ned ad bakke”, nar du skal hjelpe en borger med at
komme leengere op i sengen.

I: Er det noget du har hgrt om?

E: Ja.

I: Kaldte du det ogsa skraplan, dengang du fik det at vide, eller er det et nyt ord?

E: Jeg fik det bare at vide pa en anden made. Jeg har selv ogsé varet med til det der med at (...)
men man skal ikke selv traekke borgeren op. Han skal selv motiveres til det. Du ma aldrig
nogensinde, hvis du ved at borgeren selv kan klare det, sa ma du ikke hjelpe. Kun stette. For
bagefter kan du fa en helvedes masse ballade. Du ved, de kan jo sladre, jo. De kan sige: ”Jamen hun
hjelper mig hele tiden. Jeg far ikke lov til noget” og sddan noget der. Det er sidan noget jeg tenker
pa. Det kommer sa an pa, hvis borgeren ikke kan selv, sa bliver man ngdt til at kunne gare det pa en

eller anden méde. Sadan som der star beskrevet her.

I: Hvad er det, man kan bruge skraplan til?

E: Doooh.

I: Hvis nu borgeren ikke kan s meget selv.

E: Der har du sa, hvordan skal jeg forklare det, det er svert. (...) En slags, skraplan, et glide ggghm,
glidestop eller et glidebraet, hvad man kalder det. Jeg tror faktisk, det 14 nedenunder hvor borgeren
ligger. Sadan sa jeg kunne traekke borgeren lidt med op, hvis borgeren ikke kunne noget. Jeg tror at
det er det, der menes med det, hvis jeg ikke har taget helt fejl.
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I: At du kan fa sengen til at fungere lidt som et glidebraet?

E: Ja.

I: [lustrerer ved at gestikulere] Som jeg leeser det, sa hvis du nu haever, hvis vi siger at borgeren
ligger her, sa haver du denne her del af sengen, hvis du skal have trukket borgeren denne her ve;.
Sa karer han ned af bakke her. Sa kan du lettere fa ham op, ikke?

E: Jo, men det kommer sa fuldsteendig an pa hans vagt.

I: Ja?

E: Hvis det er en der vejer 90 kilo, sa far du sgu’ lidt besvaer med at treekke ham med op, sa bliver
han jo bare liggende. Der er ingen modstand. Hvis det er en let borger, sa kan det jo godt ske at —

det kommer fuldsteendig an pa vagten.

| denne del af kapitlet skulle man tro, at instruerende afsnit fx med konkrete forflytningsteknikker

havde karakter af eksempler, som fx denne passage:

Du kan ogsa mindske kontaktfladen og dermed friktionen, nar du skal hjalpe en borger med
at komme leengere ud til sengekanten. Det kan du gere ved at bede ham om at leegge veegten
over pa den side, der er naermest dig. Placer dine hander, hvor friktionen er stgrst. Det vil

sige der, hvor trykket mellem borger og underlag er starst, altsa under sadet.

(Social- og sundhedshjeelper, bind 1: 244)

Men i afsnittet Eksempler pa forflytninger, som nasten udelukkende er instruerende, er
forflytningen Laengere ud til sengekanten. En hjelper udeladt, sandsynligvis fordi den allerede er
gennemgaet i farnevnte afsnit. Dermed stiller forste del af kapitlet krav om at eleverne tilegner sig
informationer pa flere abstraktionsniveauer og gennem flere genrer.

| denne del af kapitlet ville det derfor veere en klar fordel, hvis teksten tydeligere markerede
forskellen mellem faktorielle forklaringer, informerende beskrivelser og instruktioner. Isar er det
vigtigt, at eleven bliver klar over hvilke grundprincipper, der skal tilegnes, da disse jo skal danne

baggrund for at forsta de konkrete forflytningsteknikker. Grundprincipperne kunne med fordel
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markeres, sa det blev tydeligt, hvor de generelle regler stod. Nar eleven kommer om til kapitlet
Eksempler pa forflytninger antages det nemlig, at eleven selv kan analysere forflytningerne ud fra
grundprincipperne. Den farste forflytning, Hgjere op i sengen, er analyseret pa eksemplarisk vis,

men herefter overlades det til eleven selv gennem opgaverne.

Taksonomi

Faglig taksonomi i Forflytningsteknik og hjeelpemidler

| kapitlet Forflytningsteknik og hjelpemidler er der fglgende overordnede struktur:
1. Forklaring af grundprincipperne bag forflytningsteknik
2. Instruktioner i forflytning
3. Informerende beskrivelser af hjeelpemidler

De indledende afsnit er seerligt vigtige i forhold til at give leeseren et overblik over, hvad
sammenhangen er mellem et kapitels afsnit. I det falgende vil savel kapitlets overordnede
taksonomi samt taksonomien inden for de enkelte hovedafsnit blive analyseret.

Kapitlet er forsynet med tre underoverskrifter der indikerer, at der farst gennemgas grundprincipper,
derefter eksempler pa forflytninger og sidst hjeelpemidler (s. 241). Men kapitlet mangler et afsnit,
der tydeligt viser hvorledes forbindelsen mellem kapitlets tre underkapitler er.

Det farste afsnit former sig som en argumenterende tekst, hvor der, med begrundelse i at mange
ansatte i sundhedssektoren oplever smerter og kan udvikle slidgigt pga. det harde arbejde,
argumenteres for, at det er vigtigt at mindske belastningerne ved arbejdet. Her er formalet saledes,

at overbevise laeseren om, at indholdet i det fglgende er relevant.

Dernast oplistes en raekke tiltag, som kan mindske belastning: arbejdet skal varieres, hjelpemidler
skal anvendes, retningslinjerne til hjeelpemidlerne skal fglges, der skal skaffes hjeelp ved belastende
forflytninger og borgeren skal veere aktiv.

Til sidst oplistes “fire omréder, du skal vare opmarksom pa i arbejdet” (s. 243). De fire omrader
(grundprincipper) relateres imidlertid ikke til det foregaende. Leaseren bliver ikke klar over, hvilken
forbindelse der fx er mellem de fysiske love og mindskning af belastning. Kun princippet om

aktivering af borgeren bliver bergrt i indledningen.
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Ej heller fremgar det hvordan det ferste afsnit (Grundprincipper ved forflytningsteknik) skal
anskues i forhold de andre underkapitler i farste underkapitel. Er de fysiske love mere
grundleeggende end de normale beveegemanstre (hierarki) eller heenger de sammen (dele af den

samme helhed)?

Forbindelsen mellem de tre underkapitler ekspliciteres heller ikke.

Informationerne i det indledende afsnit har i stedet karakter af generelle tommelfingerregler, der gar
pa tveers af kapitlets taksonomi. Fx kan pastanden om, at det er vigtigt med variation i arbejdet siges

at veere en generel regel, som ikke navnes andetsteds i kapitlet.

Indledningen holdes i det hele taget pa et ret abstrakt plan. Afsnittet er abstrakt, fordi der
praesenteres megen ny information som ikke konkretiseres. Maske ved laeseren endnu ikke, hvad et
hjeelpemiddel er. Hjeelpemidler er et overbegreb for en mangde genstande, fx en spilerdug, et
glidebraet mv. Men da disse ikke er laeseren bekendt endnu, er hjeelpemidler et abstrakt og ikke

afgraenset begreb.

Dermed er det ikke sikkert at indledningen opfylder den funktion, som sandsynligvis var intenderet
—nemlig at skabe overblik over omradet forflytningsteknik og hjelpemidler samt gare leeseren klar

til at leese kapitlet ved at aktivere relevante forkundskaber.

| afsnit 2 keedes det farste afsnits gennemgang af grundprincipperne sammen med det, der folger: 1
det felgende skitseres, hvordan grundprincipperne kan bruges i forflytninger” (s. 262). Dog er det
som n&vnt kun den forste forflytning, "Hejere op i sengen” der analyseres ud fra
grundprincipperne. Men af indledningen fremgar det ogsa, at ”Uanset om man valger den ene eller
den anden teknik, ber grundprincipperne i forflytningsteknik folges” (s. 262). Dermed er forholdet
mellem afsnit 1 og 2 det, at afsnit 1 er generelt, mens afsnit 2 er konkret og anvender principperne
fra kapitel 1 (nar man altsa ser bort fra den i afsnittet om genrebrug ?? analyserede genreblanding i

farste hovedafsnit).
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I underkapitlet "Eksempler pé forflytninger” findes ikke en ekspliciteret taksonomi. De enkelte
eksempler kommer i tilsyneladende tilfeeldig reekkefglge og laeseren bliver ikke klar over, hvad der
maske er mere generelt anvendelige teknikker, og hvad der er specifikt for de enkelte eksempler. Pa
hjemmesiden www.forflytning.no (under forflytninger — Solutions) er forsggt en eksplicit

taksonomi. Den er udformet hierarkisk:

Overkategori

Patient uden
forseng

i Manuel, . .
Forflytmnggr hydranisk Hejere opi
(overkategorier) seng seng

I
1 1 1
Forflytninger (konkrete)

Figur 29

To underkategorier Patientiseng

Hierarkiet gar overordnet fra abstrakt til stigende grad af konkretisering. Emnerne er desuden opdelt
saledes, at de har en stigende grad af specificitet og dermed faldende generel anvendelighed. Fx
angar den sidste forflytningsbeskrivelse under Patient i seng (hvor sengen er manuel, hydraulisk)

kun en mindre gruppe borgere, nemlig de rygopererede.

| tredje underkapitel, Hjeelpemidler, keedes brugen af hjeelpemidler fra starten sammen med to
formal, nemlig mindskning af personalets belastning og aktivering af borgeren. Indledningen bestar
af generelle rad til eleven om, hvordan anskaffelse af hjeelpemidler skal baseres pa en analyse af
borgerens behov, at det er vigtigt at lzere at bruge hjeelpemidlet korrekt samt lidt information om
hjeelpemiddelcentraler. M.a.o. er det rad der geelder pa tveers af de enkelte hjelpemidler og dermed

er mere abstrakte end de efterfglgende beskrivelser af og instruktioner i brug af hjelpemidlerne.
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| tredje underkapitel mangler der ogsa en eksplicit taksonomi. Laseren skal ind i de enkelte
beskrivelser af hjeelpemidlerne for at finde forskellen og relationen mellem de enkelte hjeelpemidler.
Dette besveerligger dannelsen af et overblik.

Igen kunne man forestille sig en hierarkisk opdeling i nogle fa overkategorier, som de enkelte

hjelpemidler kunne ordnes i. En sadan har man lavet pa forflyt.dk:

Overkategori

P It (4] ings- Vende- And
Underbegreber hjlpemidler

I_I_I

Underbegreber A
1
]
Konkrete hjeelpemidler

Figur 30
(http://www.forflyt.dk/Om%20forflytning/Hj%C3%A6Ipemidler.aspx)

Laver man en sadan eksplicit taksonomi, kan man lettere gare eleven bevidst om nogle fallestraeek
ved en raekke hjelpemidler. Dermed far eleverne nogle kategorier, som de kan indpasse andre
eksempler pa hjelpemidler i. Taksonomien organiserer den komplekse virkelighed. Sadan som
underkapitlet er opbygget nu, vil eleven mgde nogle eksempler pa hjelpemidler, men ikke blive
bevidst om, hvad sammenhangen mellem dem er, og hvilke kategorier af hjeelpemidler, der ikke
gives eksempler pa.

Nar taksonomien i disse afsnit ikke er eksplicit, er det vigtigt, at underviseren arbejder bevidst med
at eleverne skal have orden pa begreberne og se&tte dem i forhold til hinanden. Dette kan gares ved

hjeelp af fx ordkort, hvilket vil blive beskrevet nermere i kapitlet med anbefalinger.
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Klare kategorier versus virkelighedens kompleksitet

Som naevnt vil en fagtekst typisk forsgge at generalisere. | afsnittet om taksonomi er lagt op til at
begrebsomradet forflytningsteknik skal fremsta sa klart struktureret for eleven som muligt. Da der
er tale om en erhvervsuddannelse, hvor eleven skal leere at agere i en kompleks virkelighed, kan
man spegrge, om det er nok at fremstille virkeligheden som entydig og struktureret. | spor 1-
elevernes vurdering af grundbogen blev det navnt, at eleverne generelt efterlyser, at grundbogen i

hgjere grad afspejler virkeligheden kompleksitet.

Underviseren er i interviewet inde pa denne problematik omkring gennemgangen af forflytninger:

”Den anden side af sagen er, at sdvel i teorien som i praksis, sa findes der ikke to forflytninger der
er ens. De kan godt have samme grundmgnster, ligesom det naturlige beveegemgnster kan have
samme grundmgnster. Ligesom nar vi to gar; du gar pa din made, jeg gar pa min made - men det er
samme grundmenster. Alt afhaengig af hvad det er for en borger, du har, og en hel del af dem har
diverse sygdomme — fx en borger med slidgigt i hoften, jamen du kan ikke vende dem pa samme
made pa siden, som du vil gere med en anden borger, som ikke har slidgigt, fordi slidgigten vil
medfgre, at de vil skrige af smerte, hvis du prever at bgje deres ben lige sa hgjt op, som du ger ved
en almindelig borger, der ikke har slidgigt. Man kan maske slet ikke bgje det her ben, og hvad sa?
Du er ngdt til at finde pa noget andet. Sa forflytninger er egentlig et meget individuelt foretagende.
Man kan godt definere en ramme af forflytninger, hvor man siger, at her er nogle principper, der
bliver draget ind i det, men den individuelle lgsning ma man finde i samarbejde med terapeuter og

forflytningsvejledere og borgere derude, hvordan det helt ngjagtig skal geres.”

Grundbogen kunne med fordel problematisere forholdet mellem generelle beskrivelser af teknikker
og feenomener ved at leegge op til, at eleverne gennem gvelser og opgaver skal laere at skanne i
forhold til mere komplekse situationer. Dette kan fx gare ved at bruge cases som eleverne skal

anvende de forskellige teknikker og begreber i forhold til.
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Grundbogens progression
Det generelle princip, som teksterne i Social- og sundhedshjeelper er organiseret efter, er at ga fra

abstrakt til konkret. Afsnittet Normale beveegemanstre (s. 246-247) indledes fx med generel,
abstrakt information: I lgbet af de forste levear udvikler mennesket bevegemenstre, der
efterhanden foregar helt automatisk og under mindst mulig anvendelse af kraft”. Derefter kommer
et afsnit, der pa et generelt plan forklarer, hvad denne viden kan bruges i praksis som social- og
sundhedshjeelper. Herefter kommer en instruerende tekst, der illustrerer, hvordan denne viden
bruges i praksis, nar en borger skal hjalpes til at rejse sig. Det samme gaelder opbygningen af
afsnittet De fysiske love.

Underviserens inddragelse af grundbogen mere teoretiske dele er meget begraenset i farste
skoleperiode. Underviseren pragver ikke at lzere eleverne de teoretiske principper bag de mere

konkrete teknikker, men antyder blot kompleksiteten i stofomradet:

U: Selve teorien omkring forflytningsteknik. Der er en punktopstilling der remser selve teknikken
op. [Slar op i bogen ved Eksempler pa forflytninger] | og for sig kaster vi os ud i denne her
punktopstilling pa side 243 her. Men som jeg sagde far: Vi ger det for at vise dem kompleksiteten i
det her, at det her er ikke noget der er simpelt, men at det er komplekst sammensat. De fysiske love
gar vi ikke synderligt meget ud af lige her i starten, andet at gare opmaerksom pa, at der fx kan veere
noget med tyngdekraften, som kan veere en resurse at anvende i forflytningsteknikken. Nar vi falder
over nogle eksempler undervejs, sa treekker vi dem lige ind i den her. Hovedfokus omkring det her,

det er omkring arbejdsbevagelser.

| beskrivelsen af undervisningen pa spor 3 var det tydeligt, at underviseren konsekvent tager
udgangspunkt i elevernes egne erfaringer. Det generelle og abstrakte laegges i undervisningen til
bagefter — pa basis af elevernes erfaringer.

| farste skoleperiode har eleverne typisk et vagt eller ikke-eksisterede praksisbegreb. Dermed
kommer referencer til borgeren (som almen kategori) meget nemt til at fremsta abstrakte og
meningstomme for eleverne pa dette tidspunkt. Til gengeld holder underviseren fokus pa de
normale beveegemgnstre og arbejdsbevagelser, da disse kan gves og merkes af eleverne i

undervisningen:

223



U: Aktivering af borgeren det kan vi simpelthen ikke gare synderligt meget ud af, for de [eleverne]
mangler simpelthen erfaringsgrundlag, sa det bliver igen lidt samme som med de fysiske love et
element, vi ger opmaerksom pa. Men vi kan ikke lege den i undervisningen, fordi eleverne kan ikke
veere borgere. Det kan ikke lade sig gere. De er dem selv. Det vi egentlig arbejder med, det er dem
som hjalpere, som skal ggre noget. Dvs. at vi har klart fokus pa det normale beveegemganster og
arbejdsbevaegelser.

Spergsmalet er, om grundbogen skulle leegge sig op ad denne progression. Dvs. at man kunne
skrive et afsnit om arbejdsbeveegelser og forflytningsteknik, som var instruerende, konkret og som
indeholdt gvelser, som eleverne ville kunne udfgre med hinanden. Principperne og de teoretiske
forklaringer kunne preesenteres i et efterfalgende kapitel, som eleverne kunne lase i anden eller
tredje skoleperiode, nar de havde praksiserfaringer.

Denne progression ville om ikke andet gare, at underviseren ved SOSU-Odense ikke i sa hgj grad
blev ngdt til at redidaktisere grundbogen. Underviseren giver i interviewet udtryk for, at han
udveelger kortere passager i bggerne, som eleverne skal leese i farste skoleperiode (hvis han da
overhovedet anvender bogen):

U: Jamen den mere begrundende del og til syvende og sidst fa indsigt i disse ting, det er det vi farst
klart forventer her i tredje skoleperiode. Pa den made bygger vi altsa op, vi karer lidt cirkuleert. Vi
starter op, bygger videre pa noget — stiller starre krav. Det er jo ikke den made bogen er skrevet pa.
Den tager et kapitel for sig og giver en fuldgyldig teoretisk forklaring pa tingene. Derfor plukker jeg
lidt ud og nogle gange beder jeg dem fx om at de skal leese de her 20 linjer. For egentlig bare at fa

en introduktion til det.

Eksemplificering og konkretisering i bogen

Bogen indeholder eksempler, som refererer direkte til erfaringer, som eleverne ma forventes at
have. | afsnittet Traek og skub (s. 244) praesenteres farst princippet om, at treek og skub er mindre
tungt end lgft. Men princippet illustreres ved et eksempel med en vasketgjskurv, hvor elevens
hverdagserfaringer eksplicit aktiveres: “Forestil dig, at du treekker en hej vasketejskurv...”.
Afsnittet bevaeger sig imidlertid pa to abstraktionsniveauer, nemlig det konkrete eksempel og
abstrakte forklaringer, som kan vare sveare at holde ude fra hinanden.
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Den tosprogede elev pa spor 3 har umiddelbart sveert ved at forsta afsnittet:

E: [Leeser] Forestil dig, at du traekker en hgj vasketajskurv med védt tej hen over gulvet. Nar du
traekker, vil du merke, at der er modstand mod bevaegelsen, nar kurven glider hen over gulvet. Det
kalder man gnidningsmodstand eller friktion. Nar friktionen er stor, skal musklerne arbejde ekstra
for at overvinde den. Denne modstand kan gares mindre ved, at kontaktfladen mellem kurven og
gulvet gares mindre. Det gares ved at fij8é (trippe) kurven, s& kun en lille del af kurvens bund rarer
gulvet.

I: Prov at stoppe der en gang. Far du nogle gode rad du kan bruge til noget der?

E: Altsd gnidningsmodstand [Kigger 1 teksten](...) Lige et gjeblik.

I: Du ma gerne laese det inde i dig selv.

E: (...) Jeg har forstaet, at hvis der er nogle ting vi skal flytte, som ikke glider, sé vi skal bruge
kroppen og musklerne. Hvis den glider, sa vil det vaere meget lettere for os at treekke eller skubbe.
En tung borger eller en tung ting.

I: S& har du et problem, hvis det fx er sadan en vasketgjskurv her, ikke?

E: Ja.

I: Den kan jo ikke glide, vel? Hvad ggr du sa?

E: Farst og fremmest jeg kan godt preve at dele taj — fx i to kurve. Det vil vaere nemt for mig at
Iafte eller skubbe den.

I: Ja.

E: Der findes ogsd nogen ... jeg ved ikke om det er rigtigt, det er mine egne tanker ... hvis jeg tager
kurven pa kanten pa den ene side og traekker den sé er det ogsd nemmere for mig.

I: Ja.

E: Den er ikke sa tung som den star. Jeg ved ikke hvor meget det er rigtigt.

I: Jamen det er faktisk helt rigtigt. Forstod du det med hvad kontaktfladen er?

E: Ja. Altsé det (...) ikke det hele, men kun et stykke, kommer al vaegten, kun en lille stykke, der
kommer pa jorden.

I: Ja.

E: Fx jeg kan godt, hvis det er en vaskekurv og jeg skal treekke den, jeg kan halde den en lille
smule og treekke den. Sa er det nemmere. Jeg kan ikke merke ... al vagten.

I: Sa bliver kontaktfladen nemlig mindre, hvis du tipper den.

E: Ja. Jeg ved ikke om det kan vere 90° eller...
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I: Det er faktisk det, de mener her. At du kan tippe den, og sa bliver det lettere at treekke den.
E: Sa meget kontaktfladen er mindre, sa let treekke den. Altsa pa den made jeg har forstaet, det jeg

leeser.

| farste omgang har eleven problemer med begrebet ”gnidningsmodstand”. Denne nominalisering
starter eleven med at oversatte til konkret handling med sig selv som subjekt og aktivverbet
“glider”. Men eleven har ikke fanget radet om at tippe objektet, maske fordi hun ikke forstar ordet
“tippe”. Herefter laegger eleven op til at lese den eksemplariske problemstilling ved at dele tgjet op.
Men herefter pejler hun sig usikkert ind pa radet om at tippe kurven. Eleven skal farst rekonstruere
eksemplets konkrete forlgh, uden teoretiske mellemregninger, fgr hun til sidst kan formulere
princippet om mindskelse af kontaktflade.

Det er meget sandsynligt, at eleven ville have haft lettere ved at forsta afsnittet, hvis det konkrete

eksempel var fart til ende, og forklaringerne farst var blevet praesenteret i det efterfglgende afsnit.

Andre steder ville et konkret eksempel fra elevernes hverdag veere gnskeligt og nemt at lave. Dette

geelder fx afsnittet om tyngdepunktet:

Tyngdepunktet

Et lavt placeret tyngdepunkt giver god stabilitet. Et hgjt placeret tyngdepunkt giver darlig
stabilitet.

Menneskets tyngdepunkt ligger i beekkenet. Du kan placere dit tyngdepunkt lavere ved at bgje i
kneeene. Det bar du specielt vaere opmarksom pa, nar du hjelper borgere, der har en darlig
balance. Er du ved at blive trukket ud af balance, gges stabiliteten ved, at du bgjer i knaeene. Sgrg
altid for at skaffe hjeelp, hvis du er usikker pa, om du kan klare en forflytning alene. Hvis borgeren
gar en uventet bevaegelse, er der stor fare for, at det kan give en uhensigtsmaessig belastning for

dig.

(Social- og sundhedshjelper, bind 1: 245-246)
Eleven kan af flere arsager have sveert ved at forsta dette afsnit. Begrebet “tyngdepunkt” defineres
ikke i afsnittet. Man far kun at vide, hvor det ligger. Afsnittet indledes med en generel regel

omkring tyngdepunktet, som eleverne skal leere. Formuleringen Et lavt placeret tyngdepunkt”
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indikerer ikke bevaegelse/handling, selv om det i virkeligheden handler om beveegelser. M.a.o. er
afsnittet overordentligt abstrakt, hvis man ikke i forvejen ved, hvad tyngdepunktet er.

Alle elever vil kunne antages at have gjort sig eller meget nemt kunne gare sig erfaringer med
tyngepunktets indflydelse pa balancen. Afsnittet kunne fx starte konkret med en aktivering af
laeserens forforstéelse: “Forestil dig at en person kommer imod dig og vil vaelte dig. Hvordan vil du
stille dig for at holde balancen bedst muligt: vil du sta med strakte ben eller med let bojede ben?”
Afsnittet kunne sa forklare, hvorfor vi bgjer benene 1 en sédan situation: Vi holder bedst balancen
nar Vi bejer knaeene let. Det er fordi vores tyngdepunkt kommer til at ligge lavere.” Herefter vil
leeseren veaere Klar til en definition af begrebet tyngdepunkt. Dernast ville tyngdepunktets
anvendelse i forhold til forflytninger kunne beskrives.

| et afsnit som Hverdagsliv var det oplagt i hgjere grad at aktivere leeserens egne erfaringer, da
afsnittet omhandler noget, som er feelles for alle. Men overordnet er teksten holdt i meget generelle
vendinger ("Nogle mennesker er fodt pa landet”, ”Andre er vokset op i byen”). Det signaleres ikke
direkte at leeserens egne erfaringer er vigtige i denne sammenhang. Undtagelsesvist sker der dog en

aktivering af laeseren, som fx pa side 219: Teank f.eks. pa vinterdage...”.

Brugen af cases

Visse genrer vil generelt veere lettere for eleverne at laese end andre, fordi det er forskelligt, hvor teet
diverse genrer ligger pa elevernes hverdagssprog. En beretning vil fx typisk veere kendetegnet ved
at have personer som subjekt og at disse personer udfgrer nogle handlinger (Borgeren skubber til
hjelperen, men hjalperen holder balancen, fordi han star i gangstaende stilling). Denne made at
bruge sproget pa ligger taet pa den made vi kommunikerer pa i hverdagen. Anderledes forholder det
sig med en typisk fagtekst; her vil teksten oftest have begreber og nominaler som subjekt og disse
vil ikke indga i processer, hvor de handler (En stor understattelsesflade sikres ved at anvende gang-
eller bredstaende stilling eller en kombination af dem). M.a.o. skjules agenten, det handlende
subjekt, oftest i faglig diskurs.

En casebeskrivelse vil normalt vaere formet som en beretning, hvorved inddragelsen af cases i
leeremidlet vil give nogle klare gevinster i forhold til leeseforstaelsen. Casebeskrivelserne ville med
fordel kunne placeres i starten af kapitlerne, saledes at de i sig selv ville fungere som en

forforstaelse for det problemkompleks et givet kapitel handler om.
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Bade underviseren og eleverne giver udtryk for, at der i forvejen arbejdes casebaseret pa SOSU-
Odense. Problemet er, at disse ogsa fungerer som undervisernes redidaktisering af grundbogen.
Underviserne laegger noget til grundbogen, som de mener mangler — og som sagtens kunne vere en
del af leeremidlet.

Fordelen ved at integrere casegenren i leeremidlet kan, ud over at det vil lette leeseforstaelsen, veere
at grundbogens teoretiske stof vil kunne haftes op pa casebeskrivelserne, saledes at der konstant er
konkrete eksempler ved handen. Casebeskrivelser ville have mange fordele i forhold til at
konkretisere abstrakte fenomener i social- og sundhedshjeelperuddannelsen. Cases kan beskrive den
virkelighed, som de studerende skal virke i og dermed konkretisere hvor og hvad det er, fagets
redskaber skal anvendes i forhold til. Som det ses i undervisningen af spor 1-eleverne (afsnit ??) vil
en case 0gsa i hgj grad kunne konkretisere den abstrakte borger.

Ligeledes vil opgaver og gvelser kunne tage udgangspunkt i casebeskrivelserne og materialet ville
pa den made kunne afspejle noget af den kompleksitet og praksisrelevans, som eleverne efterlyser.
Eleverne vil gennem cases lare at anvende begreberne i stedet for blot at leese om dem.

I afsnittet "Opgaver og evelser” analyseres de opgaver, der er forbundet med cases, nermere.

Sproglig analyse

Hvordan er den faglige sprogbrug?

| analysen vil afsnittet fra underkapitlet Hjaelpemidler, der omhandler personlgftere, blive brugt som

gennemgaende eksempel.
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Personlgfter

Personlgfteren er et vigtigt hjeelpemiddel, ndr man skal Igfte og flytte mennesker, der er tunge
og har fa fysiske ressourcer. Der findes mange forskellige typer. Hjalperen er fri for det

tunge arbejde med at flytte liften, hvis der er installeret en loftlift.

En anden type er staliften, der har den fordel, at borgeren kan stgtte pa benene, mens han
flyttes. Borgeren stattes af en rygstrop og knaepuder, s sedepartiet er frit. Det kan vere en

fordel ved f.eks. toiletbesag.

Der findes ogsa forskelligt udformede lgftesejl og andet tilbeher til lifte, sa behovet ma

vurderes ngje, for at man kan veelge det rigtige produkt.

(Social- og sundhedshjeelper, bind 1: 273)

Teknikalitet

| afsnittet om personlgftere er alle nominaler generelle, dvs. gruppenavne for en slags:
Personlgfteren, hjeelpemiddel, mennesker, ressourcer, typer, hjelperen, det tunge arbejde, liften,
loftlift, staliften, fordel, borgeren, benene, rygstrop, knaepuder, sedepartiet og toiletbesgg. Der
omtales ingen specifikke faanomener.

Afsnittets hovedformal er at beskrive informerende og det indebarer netop at generalisere, beskrive
et feenomen preecist og relatere kategorier til hinanden. Det betyder ikke, at en sadan beskrivelse
ikke kan krydres med specifikke passager. Afsnittet er sa abstrakt at laeeseren nasten ikke far nogen
information om personlgftere (ud over den farste definition), hvis hun ikke i forvejen har set en

personlift i funktion.

Spergsmalet er nu, i hvor hgj grad afsnittets terminologi er praeget af teknikalitet. Ord som
“personlefter”, 7stalift”, ”loftlift” og “knaepuder” er umiddelbart til at forst, da
ordsammensetningen bestar af to forholdsvis hyppige ord. Et ord som “knapuder” bruges ogsé 1

andre sammenhange end i plejesektoren. Imidlertid har disse ord en fagspecifik betydning i forhold
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til omsorgsfagene. Det er fx ikke en hvilken som helst person, der i denne sammenhang skal laftes
af en personlgfter, men tunge borgere, som ikke kan rejse sig ved egen hjelp.

Ord som “funktion” og “fzerdighed”, som bruges i almindelig daglig tale, har ogsa en sarlig
betydning og funktion i en plejekontekst. Funktion defineres fx snavert i forhold til mennesker (og
ikke fx elektriske apparater) og kan underopdeles i hhv. fysiske, psykiske og sociale funktioner.

Feerdigheder defineres som en sammensetning af funktioner.

Defineres fagtermer og hvad anses som varende fagtermer?

Som naevnt er det ganske ngdvendigt at et undervisningsmateriale bruger og introducerer fagtermer.
| analysen af leeremidler er det imidlertid vigtigt at se pa, hvad der i materialet fremstar som
fagtermer, og hvad der ikke gar. Spgrgsmalet er saledes, hvilke ord der defineres og forklares, og
hvilke der forudsattes kendt fra andre sammenhange. | afsnittet om personlgftere defineres
begreberne “personlofter” og stélift”. “Loftesejl” defineres delvist, idet der star, at det er tilbehar
til en lift, men sejlets funktion beskrives ikke.

Andre termer defineres slet ikke. Ordet "loftlift” forudsattes enten kendt eller ogsé antages det, at
leeseren kan slutte sig til ordet betydning gennem en analyse (loft + lift). Det samme geelder

’rygstrop” og “knapude”.

Grundbogen forudsatter et solidt kendskab til anatomiske betegnelser. Anatomiske betegnelser kan
med god ret betegnes som fagtermer. Blot er de ikke specifikke for social- og sundhedshjalperfaget.
Fx er der pa side 256-257 et afsnit med titlen Baekkenbunden. Begrebet “beekkenbunden” defineres
indledningsvist som en muskelgruppe. Men bakkenbundens funktion og placering i kroppen, skal
man lede efter i teksten. Lidt leengere nede antydes det, at beekkenbunden har til funktion at statte
organerne i underlivet og i andet afsnit pa side 257, far laeseren at vide, at bakkenbunden har
forbindelse med vandladningsfunktionen. Dermed kan laeseren indirekte drage faglgeslutninger om
baekkenbundens placering.

| samme afsnit forudsettes begreberne “bughulen”, ”livmoderen”, ~’bindevavsband” og
’lyskebrok™ kendte. Ingen af disse ord optraeder i stikordsregisteret, hvormed de fra leerebogens side

anses for en del af den forventede modtagers almene viden.
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Patenker vi at underviseren pa spor 3 ved SOSU-Odense matte bruge adskillige minutters
undervisning, herunder et skelet og sin egen krop som anskuelsesgenstand samt en analogi til en
dars haengsler for at fa eleverne til at forsta forskellen pa en knogle og et led (se afsnit ??
Praksisanalyse), sa kan det sandsynliggares, at bogen sandsynligvis generelt overvurderer denne

gruppes forkundskaber.

| stikordsregisteret er der ved ”"Bakkenbunden” kun henvisning til netop disse to sider; den
optreeder heller ikke i de to andre binds stikordsregistre. Afsnittet bliver meget abstrakt, hvis
leeseren ikke har en fornemmelse af, hvor baeekkenbunden konkret er placeret pa kroppen, og hvor
meget den fylder. Kender laeseren ikke termen, sa vil alt for megen opmaerksomhed ga til at forsta
dette ords betydning, og afsnittets egentlige indhold vil tidligst blive klart ved anden
gennemlasning.

Det kan derfor anbefales at et ord som bakkenbunden defineres (bade hvad den er, dens funktion og
placering) som indgang til et sadant afsnit. En illustration af beekkenbunden ville ydermere statte
forstaelsen betydeligt. Den yngre elev pa spor 1 gav, som navnt, udtryk for, at hun har sveert ved at

finde definitioner pa fagtermer og ord.

Elevernes brug og forstaelse af fagtermer

Begge elever pa spor 3 har generelt svart ved at huske og anvende fagtermerne.

Den tosprogede elev har fx svaert ved at lere sig begrebet “glidebraet”.

Tidligt i interviewet siger hun:

E: Det kan ogsa veere at vi skal skubbe eller treekke, men der skal selvfglgelig veere nogle
hjelpemidler. Som gled... jeg kan ikke huske navnet ... glat ... Nér jeg skal flytte en borger fra
sengen til et andet sted der et et stykke ... jeg kan ikke huske navnet ... den er gron og
orangefarvet. Glide, de skal glide.

I: Er det et glidebreet?

E: Ja.
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Herefter laeser eleven et afsnit i grundbogen, der forklarer, at en forflytning bliver lettere ved at
bruge et glidebreet, fordi friktionen mindskes. I sin forklaring af afsnittets indhold siger eleven: “’jeg

kan ikke huske navnet, men jeg kan se .. glidebreet, ja.”

Senere har hun glemt begrebet igen:

E: Jeg skal bruge forflytningsteknik. Jeg skal placere mine ben rigtigt og min ryg skal veere ikke
bajet eller skaev — det skal veere rigtigt. Jeg praver at leegge en arm under armen og treekke ham lidt
opad. Hvis han har en gled... glide ... jeg kan ikke huske navnet.

I: Et glidebreet?

Begrebet ”gnidningsmodstand” har den gammeldanske elev pé spor 3 ikke forstaet endnu, pa trods
af at hun har modtaget undervisning i det. Hun tror, at tingene er tungere des mindre modstand, der

er.

Den danske elev pa spor 3 giver udtryk for, at hun engang har slaet et begreb op, som hun havde

brug for, men har tilsyneladende glemt det igen:

I: Har du prgvet at lzese noget, som du ikke rigtig vidste noget om?
E: Nej. Det har jeg ikke. Det er kun hvis jeg har faet brug for det. Hvis jeg harer sadan et ord det, fx
forvals ... jeg kan ikke huske hvad det var ... hvad fanden var det det hed? Jeg kan ikke huske det.

Nggleordene i margin og stikordsregisteret

Ordene i margin hjelper leseren til at danne sig et overblik over hvad teksten indeholder og fa hold
pa teksten. Imidlertid er der en tendens til, at nggleordene ikke opsummerer afsnittenes indhold,

men snarere har til formal at fremhave fagord, som ikke altid defineres.

Pa side 244 fungerer afsnittet Undga left som en introduktion til de kommende to afsnit Treek og
skub samt Brug skraplan. Indledningen risikerer at frustrere laeseren, da de ting, der omtales i det
efterfalgende, kort bergres pa et hgjere abstraktionsniveau end i det falgende. | dette indledende

afsnit bruges fagordet ’skréplan”. Dette ord bruges ogsé i daglig tale, men i denne faglige kontekst
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betyder det noget specifikt, nemlig at hjelperen skal forsgge at fa underlaget til at haelde ned i den
retning fx et traek skal foretages i. Ordet defineres imidlertid aldrig. I afsnittet Brug skraplan slas
derimod straks over i den instruerende genre, som forklarer, hvordan et skraplan kan laves i en
seng, hvor fodenden kan haves. | stikordsregisteret er side 244 det eneste sted, der refereres til ved
et opslag pa “’skraplan”, hvorfor det ma antages, at eleven skal kunne finde definitionen her.
Underligt nok er ordet skraplan ikke placeret i margin, men optraeder kun i overskriften til afsnittet

Brug skraplan.

Andre af de i margin fremhavede nggleord far en stedmoderlig behandling. Fx er ordet
“personlgfter” sat i margin, selv om hjelpemidlet forst beskrives i et langt senere afsnit; her gives
kun en antydning af en personlgfters funktion. Det samme gelder ordene “’glidebraet” og
’spilerdug”. Som leser vil man umiddelbart antage, at man kan finde en forklaring pd ordets
betydning, nar det star fremhavet i margin. Men det er ikke altid tilfeldet i denne bog. Problemet
er, at de navnte afsnit ikke primaert handler om hverken personlgftere, spilerduge eller et glidebreet.
Afsnittet gennemgar nogle grundprincipper for forflytning, og ordet spilerdug bruges kun for at

eksemplificere friktionens betydning.

Ordet “kontaktfladen” er ligeledes fremhavet i margin. Dette ord defineres kun indirekte ved, at
mindre kontaktflade giver mindre friktion. Ordet findes ikke i stikordsregisteret. Den manglende
definition af ordet og dets fraveer fra stikordsregisteret indikerer, at det ikke anskues som en
fagterm. Men sa bliver fremhavningen af ordet i margin snarere til en opsummering af afsnittets
indhold.

Dermed peger ordene i margin i forskellige retninger, og det kan vare sveart for leeseren at vide,
hvad de egentlig skal bruges til. Anbefalingen kunne veere at skelne mellem at fremhave ord, som
defineres, med kursiv (fx inde i brgdteksten) og skrive et nggleord, som opsummerer afsnittets
indhold, i margin. Dermed vil laeseren i margin fa en hjeelp til at orientere sig i tekstens indhold far
narlesningen og fa lettere ved at sageleese efter specifikke oplysninger.

Den tosprogede elev pa spor 3 bruger netop nggleordene i margin som statte for leeseforstaelsen:

I: Laeser du i grundbogen derhjemme?
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E: Ja, det gar jeg.

I: Er den god, synes du?

E: Ja, det er den. Fx at der kommer nogle sma forklaring, her pa siden her [Peger i bogens venstre
margin, hvor der star nggleord] Jeg plejer at laese farst dem og sa ga til resten; sa er det meget

nemmere at forsta meget af handlingen. Det har faktisk fortalt, hvad det handler om.

Eleverne pa spor 3 bruger ikke i serlig hgj grad bogen som en sammenhangende tekst. Derfor

bliver fx stikordsregisteret serligt vigtigt ogsa for den majoritetssproglige elev:

I: Du siger, at du bruger grundbogen meget til at sla op i.

E: Omme i den her kildeliste eller hvad man kalder den. Stikord. Der finder jeg de ting, jeg skal
bruge, hvis jeg har en opgave for derhjemme. Ogsa nar jeg er i praktik, sa bruger jeg ogsa dette her
meget. Fx Dauerbind og alle de der forskellige ting, som jeg ikke ved en skid om. Dem la&ser jeg
om. Stikordene, de er fine. Men teksten er noget lort, synes jeg — undskyld mit ordvalg.

I: Det er helt i orden. Hvad sa nar du skal finde, hvad sagde du, Dauerbind?

E: Det er de der langstraekkende bandager. [Kigger i stikordsregisteret] Det star ikke lige her.

I: Det kan veere, at det er i et af de andre bind.

E: Ja, det tror jeg ogsa. (...)[Kigger i stikordsregisteret] Men fx nér der star om alkohol eller deden;

det er jo megafedt at vide. Og nogle kemikalier er der vist ogsa noget om, tror jeg.

Det er et problem, at man ikke kan se referencer til begreber fra de andre bind. Fagene overlapper
hinanden i praksis, og fx har eleverne pa spor 1 brug for at finde ud af, hvor de kan finde
informationer om netveerk. Men de har kun bind 1 med og kan ikke her se, hvor de kan finde det, de

s@ger.
For spor 3-eleverne bliver det vigtigt, at siderne er layoutet pa en made, som giver et hurtigt

overblik over, hvor man kan finde central information. Her hjeelper stikordene i margin, men det er

yderst vigtigt, at eleverne hurtigt kan finde en preecis og deekkende definition af den fagterm, de slar

op.

Fgrfagligt ordforrad i Forflytningsteknik og hjselpemidler
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Interviewet med den tosprogede elev pa SOSU-Odense gav et indblik i, hvilke ord hun havde
vanskeligheder med. I felgende passage bliver det tydeligt, at hun ikke ved hvad "mindske” og
“age” betyder. Da hun laste stykket op, tevede hun ved ordet “mindskes” (ord oplast med teven er

markeret med gult), hvorfor vi spurgte ind til det:

E: [Leeser] Nar man skubber, trykker man samtidig automatisk lidt nedad og ger derved
gnidningsmodstanden. N&F man treekker, lafier man samtidig lidt op, og derved mindskes
anidningsmodstanden. Det er derfor Iettere at fraekke end at Skubbel [Leser mumlende for sig selv]

Nar man skubber, trykker man samtidig automatisk lidt nedad.

I: Ved du hvad "eger” betyder? (...) Det star lige der. Der stér [Leser]: Nar man skubber, trykker
man samtidig automatisk lidt nedad og @ger derved gnidningsmodstanden.

E: @ger, er det ikke arbejde?

I: Naaaaj. Det er faktisk det modsatte af det der star her, "mindskes”.

E:Ja. (...)

I: Det star lidt leengere nede: [Laeser] Nar man treekker, lgfter man samtidig lidt op, og derved
mindskes gnidningsmodstanden.

E:Ja. (...)

I: Altsa, nar man trykker, sa gges gnidningsmodstanden og nar man treekker sa mindskes
gnidningsmodstanden.

E: Jeg er ikke helt med.

I: Nar man gger noget, sa bliver det starre og nar man mindsker noget

E: ...Sa bliver det mindre.

I: Ja.

E: (...) Skal jeg leese videre?

I: Forstar du det nu?

E: Ja. [Leeser igen] Nar man skubber, trykker man samtidig automatisk lidt nedad og sger derved
gnidningsmodstanden. Det har jeg forstet.

I: S& hvad sker der der? Er det godt eller skidt?
E: Det er meget lettere at traekke i stedet for at skubbe den. Vi kan trykke ned samtidig med vi
skubber — det giver lidt ekstra veegt.

Tidligere i interviewet laeste eleven et andet afsnit op fra kapitlets indledning:

E: Deter vigtigtmed ... igen [Griner forlegent]
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I: Du har ikke travit.

E: Neiii, meeen, (...) den kan jeg ikke udtale.
I: Det hedder variation.

E: Det har jeg ikke hort for.

Det er vigtigt med variation i arbejdet, s& du ikke hele tiden belaster den samme kropsdel. Du skal
ligeledes anvende de hjzlpemidler, der er til radighed, hvis det kan mindske belastningen, og falge
de retningslinjer, der er angivet for brug af hjeelpemidler hos den enkelte borger.

I: Ja.

E: Den har jeg ikke forstaet.

I: Hvad det stod der?

E: Nej, det er den der [Peger pa ordet ”variation” i teksten]

I: Variation?

E: Ja.

I: Der star: Det er vigtigt med variation i arbejdet. Det betyder, at det er vigtigt at du ger noget
forskelligt.

E: Uhum.

I: Altsa ikke den samme bevaegelse hele tiden?

E: Nemlig.

Her er det umiddelbart ordet “variation”, der giver problemer. Det er tydeligt, at eleven frustreres
over ikke at kende ordet, hverken hvordan det udtales eller dets betydning. Det er klart, at eleven
ikke kan fa mening ud af den farste setning uden at vide, hvad “variation” betyder, da dette ord er
hele omdrejningspunktet for setningens information.

Ordvekslingen viser ogsa at eleven ikke studser over ordet mindskes” som hun, jevnfer eksemplet
ovenfor, heller ikke kender betydningen af. Saledes ma elevens udbytte af afsnittet antages at veere
minimalt. Hendes ferfaglige ordforrad er for lille og hendes metakognitive evner er utilstreekkelige,
idet hun ikke selv reagerer pa ordet "mindskes”. “’Variation” og "mindskes” er eksempler pa
farfaglig sprogbrug, der ogsa af grammatiske arsager kan give serlige udfordringer for lasere.
”Variation” er en nominalisering og verbet “mindskes” stér i passiv.

Eleven giver i interviewet udtryk for, at hun sparger sin leerer eller prgver at finde det (sikkert i en
ordbog), nar hun ikke forstar et ord. Underviseren oplever derimod ikke, at eleverne spgrger ham

om ords betydning.
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Elevernes mangelfulde ordforrad, vil gare at eleverne forlader sig mere pa grafem-fonem-
omkodning. Dvs. at de leeser langsommere og dermed mindskes sprogforstaelsen, da langsom
leesning stiller starre krav til teksthukommelsen. Her kan lydbogen hjalpe de tosprogede elever til
at fa teksten praesenteret i en sammenhzangende fremfaring. Dette lgser naturligvis ikke elevens
problemer med mangelfuldt ordforrad; det hjelper ikke at hare et ord udtalt, som man ikke kender
betydningen af. Derfor skal den tosprogede elev opfordres til at bruge lydbogen og pause efter hvert
afsnit, sa hun kan tjekke, om der var ord, hun ikke forstod.

Hvis laesningen helt bliver reduceret til tekniske afkodningsferdigheder, kan det forarsage, at
forstaelsen helt mangler. Eleven kan saledes lase korrekt hgjt, men har ikke forstaet indholdet, da
leesningen kun er overfladisk. Undersggelser af barn og svage laesere viser, at de har en tendens til
at overvurdere deres egen leesekompetence, og at de ikke er klar over, at de ikke laeeser med
forstaelse.

Nar gode leesere leser hgijt, som vi fik de to elever pa spor 3 til, vil de ofte lave fejllaesninger, hvor
de bytter et ord ud med et andet, som ligger tet pa i betydning. Disse lesefejl laver tosprogede
sjeeldent. Grunden til dette feenomen er, at en god laeser vil fokusere pa tekstens makroniveau. Hun
vil sgge at fa teksten til at danne en sammenhzangende mening. Tosprogede vil ofte i deres leesning
koncentrere sig om tekstens mikroniveau og forsgge at leese sa ngjagtigt som muligt. Tosprogede
elever er dermed meget fokuserede pa tekstens lavere sproglige niveauer og far ofte ikke forbundet
teksten med deres baggrundsviden og mister blikket for tekstsammenhangen (Moskvil 2009: 175).

Didaktiseringsforslag til laeseforstaelse for tosprogede

Det er meget vigtigt for de tosprogedes laeseforstaelse, at de arbejder med at danne sig et overblik
over teksten, far de gar i gang med at lzese. Nar den tosprogede elev pa spor 3 skimmer teksten og
leeser nggleordene i margin, sa er det en god indgang til teksten, idet hun danner sig et forelgbigt
overblik over teksten, etablerer en helhed, inden hun begynder at narlaese teksten. Dette kan
modbvirke et snaevert fokus pa tekstens mikroniveau. Denne laesestrategi kan med fordel beskrives

eksplicit i kapitlet om studieteknik og vil ogsa vere nyttig for majoritetssproglige elever.

For tosprogede elever kunne der tilretteleegges gvelser, hvor eleverne far laesning af teksten skal
overveje eller finde ud af hvad nogle fa, helt centrale ord i teksten betyder.
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Under lzesningen ville det lgse mange problemer for tosprogede, hvis materialet var suppleret med
en sarlig liste med ordforklaringer pa vigtige ferfaglige begreber. Ordforklaringerne kunne med
fordel illustreres med billeder og gere udstrakt brug af hverdagssprog. Listen skal den tosprogede
elev bruge sidelgbende med laesningen, nar hun har brug for det. Forklarede ord kunne markeres

med et seerligt symbol i margin.

Det nytter ikke noget at eleven forsgger at leere alle ordene pa forhand. Eleven vil bedst kunne
huske ordenes betydning, hvis hun ser dem, nar hun har brug for det. Derfor anbefales det ogsa, at
farlesningsaktiviteten med at finde centrale ords betydning kun omfatter nogle fa ord.

Det er som navnt umuligt at forudsige, hvilke ord eleven ikke kender, men ord, som er

betydningsfulde og optraeder flere gange i et kapitel, kan med fordel forklares.

Derudover skal tosprogede elever traenes i at vaere ekstra metakognitive — fx reagere, nar der er et
ord de ikke forstar. Det er desuden meget vigtigt, at de tosprogede tjekker deres egen forstaelse af
tekstens sammenhang. Dvs. at der hyppigt skal stilles overordnede spargsmal, som for at kunne
besvares, kraever forstaelse af teksten pa makroniveau. Spgrgsmalene ma netop ikke kunne findes
pa linjerne, da det blot vil fastholde nogle laesere i en overfladisk mikrofokuseret leesning. Efter
lzesningen kan de tosprogede elever opfordres til at skrive et referat af teksten eller opsummere den

pa anden vis.

For bade elever med laesevanskeligheder og tosprogede er det vigtigt, at de under laesningen far
opbygget en forstaelse af, hvad de centrale faglige begreber betyder og indebarer. Dette kan stattes

ved at lade eleverne udfylde sakaldte betydningsordkort.
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Hvad er det?

Skraplan

Hvordan laver man
det?

Ved at haelde
underlaget

Fordel

Hvisborgeren ikke
kan stgtte pa benene

r

Hvornar kan det Hvornar kan det
Fordel
bruges? bruges?
Man bruger ikke sa

mange kraefter

Naren borger skal Naren borger skal
traekkes op i sengen fra kerestol til seng

Figur 31

@velsen hjlper eleven til at fa en fyldig forstaelse af begrebets betydning og gere klart, hvad der
adskiller fanomenet fra andre faenomener. Eleverne vaennes til at fylde et begreb med organiseret
betydning. For at eleverne rent faktisk far brugt redskabet, ville det vaere bedst, hvis der i et

supplerende materiale fandtes praefabrikerede betydningsordkort, hvor de relevante kategorier og

selve ordet, som skal tilleegges betydning, var skrevet ind.

Denne gvelse kan ogsa laves med fokus pa at fa overblik over et emne. Hertil kan bruges emnekort,

hvor eleven skal udfylde stikord om et givet emne.**

Formel og uformel sprogbrug

Den omtalte viden om tosprogedes problemer med farfaglige ord er umiddelbart sveer at
operationalisere i et leeremiddel. Det afhaenger fuldstendigt af den enkelte elevs ordforrad, og
dermed hvilke ord hun tilfeeldigvis er stgdt pa i sin omgang med det danske sprog, hvilke ord der
volder besveer. Fx har den interviewede tosprogede ingen problemer med at definere ordet

“uafhangighed” i forhold til sammenhangen:

*! Se Brudholm s. 80-94 for gvelser, der traener ord- og begrebsforrad
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E: Det er meningen hvis personen personalet skal gare borgeren aktiv i stedet for at gare det hele.
Fx hvis vi skal vaske i ansigtet, vi skal give lov til at vaske dem selv, faktisk.

I: Ja.

E: Det er en slags hjelp til selvhjelp. Vi skal gare dem aktive for at de skal forsta at vi skal ikke
gere alting for dem.

I: Det tror jeg er helt rigtigt.

E: De skal ikke veaere 100% afhangige af nogen; de skal klare smatingene sa laenge de kan. Vi skal

bare stgtte dem.

Man kan argumentere for, at et leeremiddel, som skal henvende sig til elever, som for en stor del har
ringe skrift- og talesproglige feerdigheder, i sa vidt omfang som muligt ber benytte konkrete,
hyppige ord, nar der ikke decideret er tale om fagtermer. Sandsynligheden for at eleverne kender et
ord stiger, hvis der bruges hensigtsmassige ord i deres konkrete betydning, som er almindeligt
kendt og anvendt. Fx ”lave mad” i stedet for "tilberede mad”.

Der er flere eksempler pa ungdigt formel sprogbrug i det indledende afsnit til Grundprincipper ved
forflytningsteknik:

benytte i stedet for bruge,

udvikle slidgigt i stedet for at fa slidgigt,

mindske belastningerne og aflaste i stedet for at gare lettere,

Du skal ligeledes anvende de hjalpemidler, der er til radighed, i stedet for Du skal ogsa huske at
bruge de hjelpemidler, der er hos borgeren,

retningslinjer der er angivet i stedet for lavet eller star i,

beskaftiger sig med i stedet for handler om,

seedet frem for det mere hyppige numsen eller bagdelen

Nominaliseringer og nominalgrupper

Som naevnt er nominalisering en del af det at have et abstrakt og generelt fagsprog. Ud fra den
betragtning er forekomsten af nominaliseringer i Social- og sundhedshjalper ikke starre end i andre
leeremidler til tilsvarende niveauer.

I denne s@tning er hhv. “forflytning” og “vegtoverforing” nominaliseringer: “Det gelder, nér du

star oprejst, men du skal vere specielt opmarksom herpa under forflytninger, hvor du anvender
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vaegtoverfgring frem og tilbage i gangstaende stilling eller fra side til side i bredstaende stilling”.
(s. 255, vores kursivering). Skulle konstruktionen under forflytninger” pakkes ud, ville den hedde
“mens du forflytter”. I udpakket tilstand har konstruktionen en agent, som udfgrer en handling, samt
et adverbial der ekspliciterer tidsrelationen.

Ogsa lange nominalgrupper forekommer i Social- og Sundhedshjealper. Fx i udtryk som “det tunge
arbejde med at flytte liften” og forskelligt udformede lgftesejl og andet tilbehgr til lifte”. Men

lange nominalgrupper findes ikke i et omfang, der giver anledning til lgftede pegefingre.

Blot er det vigtigt at veere opmaerksom pa, at nominaliseringer og lange nominalgrupper bgr undgas
fra tekstproducentens side, hvis det er tekstgkonomisk forsvarligt og forklares i leeremidlerne eller
undervisningen, hvis de er sveert tilgeengelige og centrale for forstaelsen.

Passivkonstruktioner

Alle beskrivelserne af hjelpemidler s. 273-277 vrimler med passivkonstruktioner. Fx:

“Det [et glidelagen] kan bruges, nar borgeren skal leengere ud til sengekanten og vendes om pa
siden. Da stoffet er meget glat, glider de to lag let mod hinanden, og gnidningsmodstanden
nedseettes betydeligt” (274-275, vores kursivering).

Passivkonstruktioner nedseatter leesbarheden, fordi forholdet mellem subjekt og verbum ikke
kommer pa plads. Enten skjules subjektet helt eller det flyttes ned i s&etningen. | den citerede
passage fremgar det ikke klart, om det fx er borgeren selv, der med et glidelagen kan vende sig eller
komme leengere ud til sengekanten. Aktivsatninger skaber bedre kohasion, da subjektet i en aktiv

seetning vil veere et eksplicit tema.

Tekstens tema-rema-forbindelser
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I tema-rema-analysen vil falgende kategorier og markeringer blive anvendt:

e Tema patemapladsen = tema. Letter laesningen, da det sasmmenbinder med tidligere
navnte informationer.

e Rema pa remapladsen = rema. Det nye teksten fortaller om temaet. Jo mere rema
teksten har, des mere informationspakket er den.

e Rema pa temapladsen = - Her binder temapladsen ikke til tidligere naevnte
informationer.

e Umarkeret tema pa temapladsen = tema. ”Der” i setningsspidsen giver en umarkeret
s&tning.

e Markeret tema pa temapladsen = tema. Et markeret tema laves ved at flytte en
setningsbestanddel frem i spidsen af sa&tningen. Fx en tidsangivelse. Dermed far
leeseren et signal om at teksten gar ind i en ny fase. Hypertemaer er normalt
markerede temaer.

e Konjunktioner er markeret med Jill. Disse behandles i naste afsnit.

Personlgfter

PEISORIZHEIEH [tcma 1] er et vigtigt hjeelpemiddel, [l [i@H [tema 2] skal lafte og flytte mennesker,
der [tema 3, henviser til mennesker] er tunge og har fa fysiske ressourcer. Der findes mange
forskellige typer. Hjeelperen [indirekte henvisning til man, tema 2] er fri for det tunge arbejde med
at flytte liften, [lMll§ der er installeret en loftlift.

En anden type [markeret tema, viser tydeligt at afsnittet handler om noget nyt, nemlig staliften] er
staliften, der [tema 4, henviser til staliften] har den fordel, Bl borgeren [tema 3, synonym til
mennesker] kan statte pa benene, - han [tema 3, henviser til borgeren] flyttes. Borgeren [tema
3] stattes af en rygstrop og kneepuder, . sedepartiet (emnerelateret til borgeren) er frit. Det
(relateret til hele det foregaende afsnit, opsummerer, hypernyt) kan vaere en fordel ved f.eks.
toiletbesgag.

Der findes ogsa forskelligt udformede Igftesejl og andet tilbeher til lifte, 58 BEHOMEH [tema 5] m&
vurderes ngje, - man [tema 2] kan veelge det rigtige produkt.

(Social- og sundhedshjeelper, bind 1: 273)

Den farste setning: Personlgfteren er et vigtigt hjeelpemiddel, nar man skal lgfte og flytte
mennesker, der er tunge og har fa fysiske ressourcer, fungerer som hypertema for alle tre afsnit. Det
markerede tema, som indleder andet afsnit (En anden type) signalerer, at der sker et fokusskift i

teksten.
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Andet afsnit har hypernyt, nemlig setningen Det kan vare en fordel ved f.eks. toiletbesgg, som
opsummerer informationerne om stalifte. Det ubestemte stedord, ”Det”, giver imidlertid ikke
leeseren et klart signal om, hvorvidt der kun forbindes til den sidste setning, eller om det er hele
afsnittet, der opsummeres.

Hverken farste afsnit eller de tre afsnit samlet har en grammatisk markeret opsummering. Den
sidste s&tning er interessant i denne sammenhang, da det er her laeseren vil lede efter en
opsummering af det, hun skulle have ud af afsnittene. | denne sa&tnings ferste del er indfgjet ordet
”ogsd”, hvilket indikerer at setningens informationer leegges oven i det ovenstdende. Dermed
fungerer den forste del af setningen ikke som en opsummering. Valget af konjunktionen ”sa” vil
umiddelbart keede den kommende sztning sammen med den foregaende i et kausalforhold. Men da
setningen handler om lifte generelt, og da de andre afsnit har handlet om det store udvalg af lifte,
kan de sidste to setninger siges indirekte at fungere som hypernyt, der desveerre ikke er grammatisk
markeret som sadan. Laeseren skal saledes vaere meget opmarksom for at opfatte dette som en

opsummering.

| forhold til fordelingen af og sammenhangen mellem tema og rema er teksten ikke problematisk.
Teksten drejer sig om fire temaer: de to slags lifte, borgeren og hjelperen. Det sidste tema, behovet,
er etableret i kapitlets indledning (s. 272-273). Det star klart hvilke temaer, der er i fokus, pga. den
klare brug af referencekobling.

De mange satninger, som indledes med ”Der”, har formelt subjekt i setningsspidsen og subjektet
stdende leengere nede i seetningen. Denne s&tningsopbygning er meget almindelig i talesprog og bar
ikke volde laserne specifikke vanskeligheder. Imidlertid ger passivformerne, som de formelle
subjekter er forbundet med, at seetningerne bliver ret abstrakte. Fx setningen Der findes mange
forskellige typer. Seetningen har ikke et subjekt, og det er ubestemt, hvor man kan finde de mange
typer henne. Seetningen ville blive langt mere konkret, hvis den blev omskrevet til aktiv med en
stedsangivelse: Hos borgerne vil du finde mange forskellige slags lifte. Nu knytter sstningen sig
bade til hjeelperens aktiviteter og placerer liftene i forhold til borgeren. Dermed knytter s&tningen

an til to af de hyppige temaer i teksten.

De mange instruerende passager i bogen har en hensigtsmassig tema-rema-struktur. Dette ses fx i

instruktionen pa s. 266:
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Laengere ud til sengekanten

To hjeelpere

Sta pa hver sin side af sengen.

Leeg heenderne lidt ind under borgerens saedepatrti.

Bed den anden hjelper rulle borgeren hen over dine haender.

Flyt borgeren helt ud til sengekanten ved at leegge vaegten over pa bageste ben.
Flyt borgerens ben og overkrop pa samme made.

Hvis borgeren skal helt ud til sengekanten, skal det hele gentages flere gange. Du skal kun
flytte et lille stykke hver gang; det er mindre belastende, og du undgar pa den made at

vride borgerens krop.

Overskriften fungerer som instruktionens hypertema. Den angiver malet eller resultatet af

handlingerne.

Tema Rema

Sta pa hver sin side af sengen.

Leeg handerne lidt ind under borgerens sadeparti.

Bed den anden hjeelper rulle borgeren hen over dine haender.

Flyt borgeren helt ud til sengekanten ved at leegge vaegten over pa bageste ben.
Flyt borgerens ben og overkrop pa samme made.

| selve instruktionen er der konsekvent handlingsverber i saetningsspidsen. Setningens tema, dvs.
det som treekkes frem i seetningen og mader leeseren farst, er dermed i fin overensstemmelse med
passagens overordnede formal, nemlig at fa eleverne til at udfare nogle bestemte handlinger i en
bestemt raekkefalge. Instruktionen bruger ogsa konsekvent aktivformer af verberne, hvilket er

hensigtsmaessigt i forhold til, at det er konkrete handlinger, der leegges op til.
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Syntaks

I grundbogen er for lange, komplekse s&tninger ikke et generelt problem. | flere passager er

seetningslengden sagar pafaldende kort, fx i instruktionerne omkring forflytninger (s. 262-270).

Der er imidlertid smuttere, som risikerer at frustrere leeseren og nedsette leesbarheden. | analysen

vil der kun blive fokuseret pa problematiske eksempler.

EF F v n a \Y N A
Skal en forega ”op ad bakke”,
forflytning
EF F v n a \Y N A
er det 0gsa lettere,
K() | K(u) n a Y \Y N A
hvis der bruges et skraplan i stedet for et lgft.

(Social- og sundhedshjeelper, bind 1: 244)

Setningen bliver sveer at laese, fordi de to farste hovedsatninger har omvendt ordstilling, hvor den

farste indikerer, at det er en hypotetisk situation.

EF F % a \Y N A
Du kan placere | etglidebraet | mellem stol og seng,
K(@G) | K(u) n v \Y/ N A
hvis en borger, der skal fra karestolen og

ikke kan stgtte

pa benene,

over i en seng, der er
hgjere end

kgrestolen.

(Social- og sundhedshjeelper, bind 1: 244)
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I denne seetning er der en hovedseatning (Du kan placere et glidebraet mellem stol og seng) med en
adverbiel ledseetning (hvis en borger skal fra karestolen og over i en seng), som igen har knyttet to
ledseetninger af 2. grad til sig. Den ene ledseatning af 2. grad (der ikke kan stette pa benene) star
som et indskud mellem subjekt og verbal og knytter sig til ferstegradsledseetningens subjekt.
Dermed skal leeseren holde fast i subjektet, indtil hun kommer til verbalet (skal). Her er alternativet
at lave en nominalisering ud af ledsatningen og indseette den i en nominalgruppe (fx en
gangbesvaeret borger), hvilket, som navnt, ogsa nedsatter leesbarheden. Den anden ledsztning af 2.
grad (der er hgjere end kgrestolen) knytter sig til styrelsen ”seng” i preepositionsforbindelsen “over

i en seng”. Konstruktionen giver et meget tungt adverbialled sidst i satningen.

EF F v n a V N A
Borgeren |  kan sa | traekke over i sengen pa
sig glidebreettet
K(s) F v n a \Y/ N A
Og behgver ikke lofte hele sin fri af underlaget.
kropsveegt

(Social- og sundhedshjelper, bind 1: 245)

I den sidste helsatning i dette naeste eksempel fares subjektet implicit med over i den anden
hovedsatning. En sadan konstruktion stiller krav til leeserens syntaktiske feerdigheder og
teksthukommelse. | s&tningernes adverbial byttes om pa kronologien i borgerens bevagelser, idet
farste praepositionsled (over i sengen) er resultatet, pa glidebrettet er midlet, mens ledet fri af

underlaget refererer til karestolen, hvor han kom fra.

Begge elever pa spor 3 havde markante problemer med den analyserede passage. Den
gammeldanske elevs laesning forlgb som falger:

E: Skal en forflytning forega "op ad bakke”, er det ogsa lettere, hvis der bruges et skriplan i stedet
foretlafi: [Leeser langsomt og hakkende] Dukan placere et glidebret mellem stol'og seng, hvis er
borger, der ikke kan statte p& benene, skal fra kerestolen og over i én seng, &8l (det) er hojere end
karestolen: Borgeren kan sé traskke sig (se!v) BN i'sengen B (og) glidebrettet (...) hva’? Det her
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det giver ingen mening. /rlig talt. Det kan jeg ikke falge med i det der mere. Det synes jeg
overhovedet ikke giver mening.

I: Hvor stod du af henne?

E: Over det hele.

Eleven har problemer med den komplicerede ledsetningsstruktur i den anden helsatning. Efter den
indskudte s@tning begynder hun at overspringe endelser og fejlleeser pronominet ’som”, der jo
grammatisk binder leds@tningen sammen med “seng”. Ogsé adverbialledene i den sidste s@tning

giver hende problemer.

Den tosprogede pa spor 3 med samme passage:

E: [Leeser] Skal en forflytning foregd “op ad bakke”, ERGIEH00SE (clet er altid) lettere, hvis der
bruges et skréplan i stedet for et Igft. Du kan placere et glidebraet mellem stol og seng, hvis en
borger, der ikke kan stotte p& benene, skal fra karestolen og over i en seng, der er hgjere end
Kkarestolen. [Afbryder laesningen] S& skal vi skrue sengen nedad. [Genoptager leesningen] Borgeren

underlaget! Ja, hvis en borger kan ikke bruge benene, og han skal opad, vi kan godt statte med
benene, men de kan slet ikke bruge haenderne og traekke sig lidt tilbage. Vi kan hjelpe dem pa den
made, i stedet for at beere dem eller skubbe dem.

Det er spargsmalet om eleven forstar det leeste. Eleven skal drage den fglgeslutning, at borgeren
skal bruge heenderne til at glide op ad glidebraettet. Men det virker som om, eleven forudseetter, at
borgeren heller ikke kan bruge sine hander. Desuden er hun faret vild i den farste ledsetning af 2.
grad (der ikke kan stgtte pad benene) og tror at malet er, at hjeelperen stgtter benene. Det er
pafaldende, at hun hafter sig ved den sidste del af den lange helsatning (der er hgjere end
karestolen). Eleven leder sandsynligvis efter de vigtige informationer i helsatningens sidste del og
forudsaetter dermed, at seetningen har bagveegt. | eksemplet med brug af skraplan er det givet, at
sengen er hgjere end kerestolen, hvormed lgsningen med at seenke sengen ikke er relevant i denne

sammenhang.

At kunne bruge ledsztninger og over- og underordningsforhold mellem informationerne i en

helsztning er et uundveerligt redskab i kommunikation, da det nuancerer s&etningens informationer.
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Sa det er bestemt ikke malet at afskaffe brugen af ledsetninger i lerebgger, blot at veere
opmarksom pa, at det skal ske med made. Fx er det underligt at falgende setning ikke er delt med
punktum efter ”jorden”:

Pa manen er tyngdekraften f.eks. meget mindre end her pa jorden, det ville derfor vaere meget
lettere at lave forflytninger, hvis det foregik pa manen.

Sammenkedningen ikke har nogen funktion, og der er ikke en eksplicit referencekobling mellem de

to hovedsatninger.

Pa side 272 findes flere uheldige sa&tningskonstruktioner. Fx denne:

EF F v n a \ N A
Det er vigtigt,

K() | K(u) n a % \ N A
at ergo- eller ngje | vurderer behovet,

fysioterapeuten

K@) | K(u) n a Y \ N A
inden der vaelges et
hjeelpemiddel,
K@) | K(u) n a Y \ N A
sa hjeelpemidlet passer til bade borgeren,

personalet samt
situationen og
stedet,

K(s) | K(u) n a v Y N A

hvor det skal bruges.

Her nar vi ned i ledsatninger af 4. grad, hvilket stiller store krav til leeserens syntaktiske

feerdigheder og teksthukommelse.

Pa side 272 findes ogsa et eksempel pa forvaegt kompliceret af et indskud, som giver et tungt

adverbialled:

K@) | K(u) n a v VvV N A
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Nar det drejer sig om hjelpemidler,
som f.eks.
ortopedisk fodtgj
og briller,
EF F v n a V N A
skal de selvfglgelig | foretage en ny af behovet
relevante 0gsa vurdering
faggrupper
K(s) | K(u) n a % \Y N A
hvis der sker endringer i borgerens
tilstand
En anden kompliceret satning pa side 272, som kraever en vagen laser:
EF F Y n a Vv N A
For er det ikke ngdvendigt at fa til en borger,
eksempel lavet en speciel
karestol
K@) | K n a % \ N A
der har gennemgaet | en hofteoperation,
K(s) | K(u) n a v V N A
hvis man forventer,
KG)| K() n a v \Y/ N A
at han kan Klare sig uden karestol
efter nogle
maneders
optraening.
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Kohaesion i og mellem satninger

Konjunktioner

| analysen er konjunktioner og adverbielle udtryk markeret med gult.

Personlgfter

Personlgfteren er et vigtigt hjeelpemiddel, nar man skal lafte og flytte mennesker, der er tunge og
har fa fysiske ressourcer. Der findes mange forskellige typer. Hjalperen er fri for det tunge arbejde
med at flytte liften, hvis der er installeret en loftlift.

En anden type er staliften, der har den fordel, at borgeren kan statte pa benene, mens han flyttes.
Borgeren stgttes af en rygstrop og kneepuder, sa sedepartiet er frit. Det kan vere en fordel ved
f.eks. toiletbesgg.

Der findes ogsa forskelligt udformede laftesejl og andet tilbeher til lifte, s behovet ma vurderes
ngje, for at man kan veelge det rigtige produkt.

(Social- og sundhedshjelper, bind 1: 273)

Som det fremgar, er teksten spaekket med konjunktioner og adverbielle udtryk, der pa
hensigtsmaessig vis kobler setningerne sammen og ekspliciterer, hvordan de skal forstas i forhold
til hinanden. Konstruktionen “ved toiletbesgg” er en grammatisk metafor, hvor adverbialet ”ved”
udtrykker omstendighederne omkring nominaliseringen ’borgeren besoger toilettet”. I dette
tilfeelde er det ikke sveert at slutte sig til, at der er tale om en tidslig relation (mens), men den

grammatiske metafor skjuler i princippet de praecise omstaendigheder.

Referencekoblinger
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I analysen af referencekoblinger vil fglgende kategorier og markeringer blive anvendt:

o Stedord er funktionsord, som kun far betydning ved de ord, stedordet henviser til.
Det skal veare tydeligt hvad disse refererer til, ellers kan forstaelsen bryde
sammen.

o _ og synonymer kan stille store krav til leseren. Hvis
leeseren ikke har et veludviklet skema, for det teksten handler om, vil laeseren
nemlig ikke kunne koble ordene og skabe den ngdvendige sammenhang.

o Gentagelser letter leesningen, da der ikke skal ske et tolkningsarbejde for at skabe
forbindelse mellem de to ord. Jo mere redundans der er i en tekst, des mere gges
leesharheden, fordi leeserens usikkerhed mindskes. Leaseren far lettere ved at
forudsige hvad seetningen og teksten vil sige.

o IDICIENETErENCEROBIRGEE 1\ or I=2seren gennem inferens skal slutte sig til

forbindelsen.

Personlgfter

Personlgfteren er et vigtigt hjeelpemiddel, nar man skal lgfte og flytte mennesker, der er tunge og
har f4 fysiske ressourcer. Der findes mange forskellige typer |[IEIOMIBIEIERl. HjzIperen er fri for
det tunge arbejde med at flytte liften (synonym til personlgfter, men mere generelt, da lift har en
bred hverdagsbetydning), hvis der er installeret en JOHlilfl (emnerelateret til personlgfter, idet en

loftlift harer til kategorien personlgftere, men er mere specifikt).

En anden type [[IEISOMIBIER] ' staliften, @8 har den fordel, at borgeren kan statte p& benene, mens
han flyttes. Borgeren stattes af en rygstrop og knaepuder, s Seepattiel (cmnerelateret til borgeren)
er frit. Det kan veere en fordel ved f.eks. toiletbesgg.

Der findes ogsa forskelligt udformede laftesejl og andet tilbeher til lifte, sa behovet ma vurderes
ngje, for at man kan veelge det rigtige produkt.

(Social- og sundhedshjelper, bind 1: 273)

Stedordene i afsnittet har entydig reference og fungerer derfor hensigtsmaessigt.
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De implicitte referencekoblinger kan give leseren problemer. Havde man ekspliciteret de to
implicitte koblinger ved at skrive “personlafter”, havde det hjulpet leeseren til at holde fokus pa, at

personlgfter er overkategorien gennem hele teksten.

I anden s@tning i forste afsnit er forbindelsen mellem “liften” og “loftlift” implicit. Leeseren far ikke
en definition af, hvad en loftlift er, og det kan derfor veere sveert at vide, om en loftlift kan flytte en
personlgfter, eller om det er en selvsteendig personlgfter, der haenger i loftet. Det forvirrer, at der
forst 1 seetningen refereres til "liften”, altsd den forstnavnte personlift, mens det er meningen, at
leeseren skal hive den foregaende sztning, Der findes mange forskellige typer, med ned og danne
den felgeslutning, at en loftlift er en anden type personlafter. Problemet opstar ved, at leeseren selv
skal slutte sig til, at der menes Mange forskellige typer [personlgftere] (og ikke mange forskellige
typer lifte generelt). Problemet kunne lgses ved at eksplicitere referencekoblingen eller ved at

definere termen loftlift.

En analyse af referencekoblingerne i et leengere tekststykke, kan illustrere i hvor hgj grad materialet
betjener sig af gentagelser. Analysen fokuserer ikke pa de implicitte referencekoblinger, men dem

er der ikke mange af i tekststykket.

I analysen af referencekoblingerne i det falgende tekststykke vil falgende kategorier og
markeringer blive anvendt:

e Konjunktioner og adverbier kan lette forstaelsen, hvis der er eksplicitte koblinger
mellem betydningerne.

o Stedord er funktionsord, som kun far betydning ved de ord, stedordet henviser til.
Det skal vare tydeligt hvad disse refererer til, ellers kan forstaelsen bryde
sammen.

o _ og synonymer kan stille store krav til leeseren. Hvis
leeseren ikke har et veludviklet skema, for det teksten handler om, vil leeseren
nemlig ikke kunne koble ordene og skabe den ngdvendige sammenhang.

o (Gentagelser letter lesningen, da der ikke skal ske et tolkningsarbejde for at skabe
forbindelse mellem de to ord. Jo mere redundans der er i en tekst, des mere gges
leesharheden, fordi leeserens usikkerhed mindskes. Leaseren far lettere ved at
forudsige hvad seetningen og teksten vil sige.

e [ analysen er ikke medtaget de hyppigste ord som ”og” samt de hyppigste

praepositioner (717, ’pa” mv.). Til gengeld er personlige pronominer markeret.
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Grundprincipper ved forflytningsteknik

Undersggelser har vist, at mange ansatte i sundhedssektoren har smerter i bevageapparatet pa grund
af det fysisk harde - Bade i forbindelse med praktisk hjalp og plejeopgaver er der fare for at
udvikle BINEGIGE (emnerelateret til smerter i bevaegeapparatet). Du skal derfor vare opmarksom pé,
hvordan . kan mindske belastningerne, nar . arbejder.

Det er vigtigt med variation i afbejdet, s& @l ikke hele tiden belaster den samme kropsdel. Bl skal

ligeledes anvende de hjalpemidler, def er til radighed, hvis det kan fRifdske Belasthingen, og folge
de retningslinjer, deF er angivet for brug af Rj@Ipemidler hos den enkelte borger.

Selvom @ill kan klare en fOFfIyERIRG alene, skal @l skaffe hjzlp, hvis det er Belastende.

- skal vaere sa aktiv som muligt, ikke alene fordi det kan aflaste dig, men ogsa fordi
- pa den made vedligeholder sine ferdigheder og dermed sin uafhengighed leengst muligt.
Det folgende afsnit beskaftiger sig med fire omrader, @l skal vaere opmearksom pa i Afbejdet:

de fysiske love

normale BeV&@gemeanstre
aktivering af BOFgeren
arbejdsBeVeEgelser

De fysiske love

Vores BeVegelser pavirkes af HEFYSISKENOVE, der geelder i naturen. yAGHEKEAften er den vigtigste.

P& ménen er iyNGAEKraften f.cks. meget mindre end her pé jorden, det ville derfor vaere meget

lettere at lave FOFFIERINGEX, hvis det foregik p& ManeN. Det er altsé fyNgAEKEatten der sarger for, at
vi kan holde fadderne P&jOrden, men det er ogsa fyRgdekratten, der er skyld i, at Wiler tunge at

flytte rundt med. Det gaelder derfor farst og fremmest om at @fbejde sammen med fygdekratten og
ikke imod den.

Undga left
Hvis Ul |gfter, vil bl BFbejde direkte imod fynNgdeKraften, og det er meget PElastende for bade

baekkenbund og ryg. Bl kan i stedet for bruge treek og skub og udnytte skraplan ved fOFfIyERINGEr .
Hvis et l8f ikke kan undgas, skal @l benytte en personlgfter.

ek og Skl
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DUl kan [f@KKe og SKUBBE i stedet for at [Bfte. TrEK og SKUB er Mindre belastende end et 1Bff, men

kan ogsé vare tungt. Det skyldes friktion.
Forestil dig, at MUl (fE@KKeF en haj vasketajskurv med védt taj hen over gulvet. Nar @l ifeekKker, vil Gt

maerke, at der er modstand mod BeVeegelsen, nar KUVeR glider hen over GUIVEt. Det kalder man
gnidningsmodstand eller ffiktion. Nar FfiktiOnen er stor, skal musklerne AbEjdE ekstra for at
overvinde dén. Denne fMOASEANE kan gores MINGEE ved, at kontaktfladen mellem KURNER og GUIVE
geres MiNdre. Det gares ved at tippe KURVER, s& kun en lille del af KURVERS bund rorer GUIVEL.

DUl kan ogsé mindske Kontakifladen og dermed fiktionen, nar @l skal Rj&lpe en BOFGEr med at

komme leengere ud til sengekanten. Det kan . gere ved at bede - om at leegge veegten over pa
den side, der er naermest dig. Placer dine hander, hvor ffiktionen er storst. Det vil sige der, hvor
trykket mellem BOFGer og Underlag (relateret til sengen) er sterst, altsé under sadet.

Grunden til, at en fOFfIERIRG bliver IEHErE ved, at man f.eks. anvender et glidebrzt eller en

spilerdug, er netop, at fiktionen MINASKeS. Glatte flader giver ikke s& meget fodStand som ru, nar
de skal BEVEges i forhold til hinanden.

Nar man - trykker man samtidig automatisk lidt nedad og @ger derved
onidningsmodstanden. Nar man fre@KKer, [Bftek man samtidig lidt op, og derved MiNASKes
ghidningsmodstanden. Det er derfor |gttere at freekke end at SKUbDE.

Brug Skitéplan

Bl kan gare brug af SKraplan ved fOrflyiRiNGer bade opad og nedad. Bl kan have fodenden
(relateret il sengen), s& BEVE@GEISEN kommer til at foregd “ned ad bakke™, nér @ll skal RjeIge en
BOrgel med at komme lzengere op i Sengen.

Skal en forflyining forega ~op ad BaKKe”, er det ogsa lettere, hvis der bruges et SKiaplan i stedet for
et Igft. DU kan placere et glidebré mellem stol og §AG, hvis en BOFGER, der ikke kan stotte pd
benene, skal fra karestolen og over i en §8ig, der er hgjere end Karestolen. BOrgeren kan sa ffekke
sig over i Sengen pa glidebrettet og behover ikke IBfte hele sin kropsvaegt fri af underlaget (relateret

til karestolen).
Balance og stabilitet

En fOrfIVERIRG kan kun fOrEga sikkert, hvis @ll star Stabilt og er i god Palanee. Nar il star Stabilf, kan

@l hurtigt justere stillingen og genvinde Balancen, hvis der sker noget uventet.
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Understgttelsesfladen

Stor UNGErStattelSesflade oiver god Stabilitel. Lille UNdersiztielSestlade oiver darlig Stabilitet. En Stor
Understottelsesflade sikres ved at anvende gang- eller bredstdende SEilliig eller en kombination af
dem. Hvis @l star med samlede figdder, star AU mindre Stabilf.

DU f&r ogsa bedre Balanee og Stabilitét, nar @il anvender fodtsj med skridsikker sél og med god
plads til fGdEERRE. Haje, spidse hale giver Mindre URderstattelsesflade og UStabile fodled. Sko uden
halkappe eller halrem bgr ogsa undgas, idet et skridt bagud kan medfare, at . taber - 0g
mister Palancen. SAIER pa dit fodia] skal veere bgjelig, da det giver den bedste mulighed for, at
venepumpen kan fungere.

Benklader, kjoler og nederdele bar have en vidde, @éF giver mulighed for at indtage en §od Gang®

Tyngdepunktet

Et lavt placeret [yfgAEpUnKE giver §od Stabilitel. Et hojt placeret tyngdepunki giver darlig Stabilitet.
Menneskets yfgaepunki ligger i beekkenet. Bl kan placere dit [YAGAEPUNKE lavere ved at baje i
knaeene. Det bar @l specielt veere Bpmarksom pa, nar dll RjEIper Borgere, der har en darlig DAIARCE.
Er @l ved at blive trukket ud af Balance, @ges stabiliteten ved, at Al Bajer | Kh&ene. Sorg altid for at
skaffe Rj&l, hvis @ll er usikker pa, om @l kan klare en fOFfIyERING alene. Hvis BOFGEreR gor en

uventet BEVEGRISE, er der stor fare for, at det kan give en uhensigtsmzssig Belasthing for dig.
(Social- og sundhedshjelper, bind 1: 243-246)

I det analyserede afsnit er der god kohasion pga. den klare brug af konjunktioner og adverbialer.
Stedordene har Kklar reference. Der er brugt et minimum af synonymer og emnerelaterede udtryk.
Desuden er der ekstremt meget redundans i stykket. Der er konsekvent brugt de samme ord for de
samme feenomener gennem stykket. Dette letter leesningen betydeligt.

| forordet til grundbogen virker det som om at redundansen er en bevidst strategi fra forfatternes
side: For laesevenlighedens skyld omtales plejepersonalet i hunken, mens borgeren, der skal
modtage hjelp, fortrinsvis omtales i hanken (Social- og sundhedshjalper bind 1: 11). Pa tveers af
kapitlerne bruges konsekvent ord som ”’borger” og ”du” (i stedet for fx hjelperen, som ville vare

mere distanceskabende).

255



Konjunktioner, adverbialer og referencekoblinger i instruktioner

| de instruerende passager er det generelt meget smat med kohasionen i grundbogen. Tekstens
formal er at beskrive en handling, der skal forlgbe i tid. Men de instruerende passager er generelt ret
fattige pa adverbialer, som normalt kan angive tidslige forhold. I stedet bestar instruktionerne af en
reekke hovedseaetninger, som kun implicit er forbundne. Sztningernes reekkefelge er den eneste
ledetrad, laeseren far til at kunne rekonstruere forlgbet. Det betyder, at instruktionerne far et meget
indforstaet praeg, og at forstaelsen af dem kan kraeve, at man har set dem udfert i praksis for
leesningen.

Dette ses fx i forflytningen, der star pa side 269-270:

Frem til siddende pa sengekant

En hjelper

Sta i gangbredstaende stilling med front mod borgeren.

Leeg den ene hand pa borgerens hgjre hoftekam og den anden pa hans venstre balle.

Bed borgeren leegge vaegten over pa hgjre balle, og angiv retningen ved at presse mod

hans hoftekam.

Bed borgeren skubbe venstre balle frem, og stet beveegelsen ved at treekke med din hgjre

arm.

Gentag skiftevis med hgjre og venstre side, til borgeren sidder fremme pa kanten af

sengen og stolen.

Forflytningen er illustreret med et fotografi, som ikke kobles til den skrevne tekst. Der er saledes
ingen indikation af, hvilket stadie i forflytningen billedet skal illustrere. Er det midt i forflytningen

eller i slutningen? Skal processen gentages eller er hjelperen taet pa at veere i mal?

| det falgende er de inferenser om tidsfalge, som laeseren selv skal danne i den skrevne tekst,
markeret med [H:
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sta [EISHURCERREIENORINERIRGER] i oangbredstaende stilling med front mod borgeren. Lag
SSRGS oon cne hand pa borgerens hajre hoftekam og [IEICHEHSAMBGNG] den anden pa hans
venstre balle.

Bed [ISICHGHSAMBENg] borgeren lz2gge vagten over pa hajre balle, og angiv [EEGIGICIGHEH
retningen [implicit referencekobling — retningen som han skal leegge vaegten eller den retning han
skal flyttes?] ved at presse mod hans hoftekam.

Bed borgeren skubbe venstre balle frem [deiksis — menes der frem fra hans synsvinkel eller fra
hjeelperens?], og stot [EEMMMIGIGN bevagelsen ved at treekke [NCIICHMCHICICICICHIETCH o
med din hgjre arm.

Gentag [INBIBHERIhele processen?] skiftevis med hgjre og venstre side, til borgeren sidder fremme

pa kanten af sengen og stolen.

Stort set alle informationer om tidsrelationer er implicitte i teksten.

I tredje linje er en implicit referencekobling ved ordet “’retningen”, som sandsynligvis refererer til
den retning, borgeren skal lene sig for at l&gge veagten over pa hgjre balle.

| fjerde linje opstar tvivl om, hvis synsvinkel adverbialet ”frem” skal ses fra. Nér en tekst refererer
til konteksten bruges deiksis, som ger leeseren i stand til at identificere hvem og hvad teksten drejer
sig om. Da ”du” er implicit subjekt qua bydemaden, mens borgeren er objekt, er det uklart, om
adverbialet frem” skal ses fra hjalperens synspunkt eller fra borgerens.

| sidste linje er det uklart, hvor meget af processen, der skal gentages. Fx star hjelperen
sandsynligvis stadig i gangbredstaende stilling, hvorved det ikke drejer sig om alle trin i processen.
Ydermere kreaever det inferens at slutte sig til, at instruktionen har drejet sig om at borgeren skulle

flytte den venstre balle.

Multimodalitet i Social- og sundhedshjalper

| analysen af materialets multimodalitet er brugt eksempler fra hele bindets billedmateriale, og den

samlede brug af multimodalitet i bindet vil blive forsggt afdeekket.

Social- og sundhedshjalper er et multimodalt leeremiddel. Kigger man ned over de enkelte sider i
grundbogen, er det imidlertid meget tydeligt, at bogen er domineret af skriftsprog. Der er fx slet
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ingen billeder eller figurer mellem s. 114-131. | bind 1 er der fras. 11 - 375 i alt 96 billedlige
elementer. Dvs. at der optreaeder billedlige reprasentationsformer pa ca. hver fjerde side.

Laeseren kan ikke have de store problemer med at veelge en overordnet laesestrategi for teksten med
hensyn til reekkefglge og betydning mellem billedlige repraesentationer og verbaltekst al den stund,
at andre udtryksformer ikke i sa hgj grad byder sig til. Pa de enkelte sider er der m.a.o. ikke sa mage
forskelligartede elementer, der konkurrerer om laeserens opmarksomhed. Langt de fleste billedlige
repraesentationer fylder hele sidens bredde, hvorved de to reprasentationsformer er tydeligt adskilte.
Der optreeder aldrig forskellige billedlige repraesentationer af samme indhold (fx en tegning og et
fotografi) pa samme side.

Det er forholdsvis sjeeldent at illustrationerne ikke kunne veere udeladt uden de helt store
konsekvenser for den samlede teksts ideationelle funktion. Fordelen ved denne rollefordeling
mellem tekst og billeder er, at teksten bliver let at overskue i den forstand, at der for laeseren aldrig
kan vere i tvivl om, at hun skal leese det skrevne for at fA mening, men at billeder kan fungere som
en alternativ repraesentationsform i forhold til den skrevne tekst eller og evt. et signal om, hvad der

venter, fgr man laeser videre.

De billedlige repraesentationsformer i materialet kan inddeles i fire kategorier:

Modeller

Grafiske
repraesentationer
Stiliserede
tegninger

Billedlige

repraesentationer |

Udvidelse ved
lighed

F fi
otogratier Uddybelse ved

specificering og
udvidelse ved
lighed

Figur 32
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Grafiske repraesentationer
Grafiske reprasentationer forekommer i to former: dels modeller og dels stiliserede tegninger®.

Modellerne i materialet illustrerer hierarkier, relationer, forlgb og processer. Der er i alt 23
modeller i grundbogens bind 1. Modellerne er typisk multimodale i sig selv, idet de fleste modeller
bestar af diverse geometriske figurer, som er forsynet med tekst. Figurerne sattes sa i et relationelt
forhold til hinanden. Af og til forekommer der kombinationer af model og stiliseret tegning.
Modellen med Erik Erikssons livsfaser, som er analyseret i teoriafsnittet, er eksempel pa en sadan
kombination.

Flere af modellerne i materialet udgar undtagelser til ovennavnte pastand om at grafiske
repraesentationer generelt sjeldent i materialet udger en med den skrevne tekst ligestillet
fremstillingsform med et selvstendigt fagligt indhold. Pa side 178 ses fx lagkagediagrammer over
forstaelsen af kommunikation for hhv. befolkningen som helhed og @ldre mennesker. Den skrevne
tekst beskriver i generelle vendinger, at &ldre mennesker bedre forstar kropssprog end talt sprog.
Men modellen udvider og supplerer den skrevne tekst med preecise procentsatser pa de to gruppers
forstaelse af forskellige kommunikationsformer. Det samme geelder lagkagemodellen s. 171,

Pa side 132 findes en model, der beskriver faserne i et menneskes erkendelse, nar hun nermer sig
dgden. Her har modellen i hgj grad et selvsteendigt fagligt indhold, da den skrevne tekst slet ikke
beskriver de enkelte faser eller deres karakteristika. Dvs. at denne model ogsa supplerer den skrevne
tekst. Modellen er placeret hensigtsmaessigt i forleengelse af den skrevne tekst, hvor den er relevant,
men der er ingen metakommunikation, hverken i den skrevne tekst eller i modellen, der indikerer
hvad modellen viser.

Andre eksempler pa modeller med et selvsteendigt fagligt indhold er dggnrytmeurene (s. 221-222),
aktiveringsspiralen (s. 207) og behovspyramiderne (s. 224-225).

Modellerne i materialet er dermed meget vigtige i forhold til det faglige udbytte. Dette giver
problemer, nar modellernes forhold til det evrige faglige stof ikke er klar. WHO’s model over
hverdagslivet, som er gengivet pa s. 206, er fx ikke eksplicit leenket til den skrevne tekst, og den
hverken uddyber eller ligner det, der star i teksten i modellens umiddelbare narhed. Modellens
funktion er tilsyneladende at fungere som en slags opsummering pa de foregaende siders indhold

*2 | denne kategori kunne man ogsé placere skemaerne i bogen (fx pa s. 81 og 172).
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(fra's. 197-206). Modellen har forklarende tekst, der beskriver, hvad der ligger i modellens
elementer, men der er ikke en metatekst, der forklarer modellens relation til den skrevne tekst, eller
hvorfor WHO’s model overhovedet er interessant.

Modellernes force er generelt, at de kan virke afklarende. Dagnrytmeuret er fx en model som
visuelt giver et samlet overblik over dagnets forlgb for en borger. Dette er netop sveert at gere
gennem skrevet sprog, da skriften selv forlgber i tid og meninger dermed ikke kan overskues pa én
gang. Starrelsen pa lagkagestykkerne viser tydeligt, hvor meget de enkelte aktiviteter fylder relativt
i forhold til hinanden gennem dggnet. Modellens cirkelform er velvalgt, idet den muligger, at
modellen samtidig repraesenterer et ur (som dog har 24 timer), hvorved laeseren kan se, hvornar i
degnet aktiviteterne udfares, og hvor lang tid de praecist straekker sig over.

Lagkagens stykker er lavet i forskellige farvenuancer, hvilket tilsyneladende ikke har nogen
specifik symbolvardi. Modellerne er ikke forsynet med forklaringer pa, hvad farverne betyder,
hvorfor deres farve blot ma antages at have til formal at adskille elementerne. Dermed indikerer
modellen ikke fx et hierarkisk forhold mellem elementerne. Dog kunne den skrevne tekst siges
netop at leegge op til at modellen skulle tilleegge aktiviteterne en veerdi, da eleverne skal overveje
hvad der er stjernestunder, hadestunder mm. Dermed kunne specificerende tekst i forhold til
modellen gnskes.

Andre modeller fortolker eller forklarer den skrevne tekst visuelt. Dette ses fx pa side 231, hvor
veegtskale er brugt som metafor for behovet for at afbalancere krav i forhold til ressourcer.

Modellen giver ikke ny information, men viser den skrevne teksts indhold pa en anden made.

Der er saledes nogle vigtige faktorer, som skal tages med i betragtning i forhold til brugen af

modeller;

1. Grafiske repraesentationer i form af modeller har deres eget sprog, en sarlig grammatik, som
eleverne skal mestre for at fa udbytte af en model. Dermed kan grafiske repraesentationer
ogsa give anledning til sprog- og forstaelsesvanskeligheder. Derfor skal modeller forsynes
med metakommunikation, der tydeligger hvordan modellen skal lzeses.

2. Det er ikke sikkert, at eleven er vant til, at andre udtryksformer end skreven tekst er vigtige
for leeseforstaelsen. Laegger man megen ideationel mening ind i fx grafiske
repraesentationer, kan det saledes vere, at elever, som ikke er fortrolige med multimodale

udtryksformer, overser eller ignorerer vigtige informationer.
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3. Tilrettelegges leremidlet pa en made, sa flere udtryksformer er ligestillede, sa bliver det
meget vigtigt at gare laeseren opmarksom pa, hvordan teksten skal gribes an. Der skal vare
en klar lenkning mellem tekstens elementer og eleven skal ikke geette sig til i hvilken

reekkefalge og med hvilket formal elementerne skal lases i forhold til hinanden.

Der er i alt 40 stiliserede tegninger i grundbogens bind 1. De er ofte forsynet med billedtekst eller fx
pile, der far dem til at minde om modeller.

Disse har en mangfoldighed af funktioner i forhold til den skrevne tekst.

Nogle tegninger har til formal sa entydigt som muligt at illustrere den skrevne tekst. Det geelder
illustrationerne ved gvelsesinstruktionerne s. 253-254.

Andre fungerer i kombination med billedteksten som supplement til den skrevne tekst. Her er
tegningerne nederst side 255 et godt eksempel. Denne tegning er i gvrigt eksplicit

informationslenket i forhold til teksten, hvilket er hensigtsmaessigt, nar der er tale om supplement.

@verst s. 255 er to stiliserede tegninger af et lille udsnit af rygsgjlen. Billedet er forsynet med
forklarende ord, der er eksplicit forbundet til tegningen med streger. Disse forklaringer har til
formal at specificere, hvad vi ser pa billedet; ordene forankrer billedets elementer. Den grafiske
repraesentation er forsynet med billedtekst (Trykfordelingen i diskus ved lige og ved bgjet ryg) som
ogsa specificerer billedets indhold ved at forklare, hvad vi ser. | forhold til bradteksten har den
samlede grafiske fremstilling til formal at udvide den skrevne tekst gennem lighed. Vi kan pa
billedet se nojagtigt, hvad der menes med den skrevne teksts ret abstrakte beskrivelse af, at ’den
blede kerne presses bagud, nér ryggen bgjes og vrides”. Pa billederne ses hvordan ryghvirvel,
diskus mv. ser ud, og hvordan de enkelte elementer er placeret i forhold til hinanden, hvilket ikke
soges forklaret i den skrevne tekst. Der sker saledes en funktionel specialisering mellem de to
udtryksformer. Udvidelsen kommer i stand ved de to modaliteters forskellige affordans; laeseren far
tilbudt en anden reprasentation af det samme. Ogsa processen ved tryk pa diskus er forsggt
illustreret i tegningen ved de tre pile, der peger ned ad diskus.

Billeder afkodes langt mere spontant end tekst. Billeder giver normalt mening for de fleste. Nar vi
skal orientere os i et billede, bruger vi vores daglige, konkrete feerdigheder mht. at opfatte fysiske
og sociale omgivelser. Dermed er billeder en helt s&rlig form for kommunikation, helt anderledes

end fx sproget. Billeder ses, ikke "leeses”. Vi skal ikke laere sd meget for at ”forsta” billeder. M.a.o.
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mgder vi billeder meget spontant. En stiliseret tegning vil i sagens natur kun indeholde de
elementer, som er relevante i sammenhangen. Tegninger som den pa side 255 kan dermed vare en
statte for leeseforstaelsen. Nar tegningerne illustrerer den skrevne tekst, kan laeseren bruge dem som
en made at opbygge en forforstaelse i forhold til den skrevne tekst fgr laesningen, som en alternativ
made at forsta det samme stof under laesningen og/eller til at tjekke om afsnittet er forstaet efter

leesning.

Spergsmalet er nu i hvor hgj grad materialet udnytter de gevinster, som de stiliserede tegninger kan
have i forhold til elevernes lasning.

Pa side 245 er der en stiliseret tegning af der viser de tre fodstillinger: gangstaende, bredstaende
samt samlede fadder (figur ??). Modellens pointe ligger i de gule omrader mellem fadderne, idet
dette skal vise understattelsesfladens starrelse ved de forskellige fodstillinger. Denne laesning af
figurens gule omrader, skal leeseren selv na frem til; billedteksten forteller leeseren hvad figuren
viser, men ikke hvordan den viser det.

Tegningens indhold er meget lig den skrevne tekst. Tegningen har saledes til formal at udvide

falgende passage gennem lighed:

Understgttelsesfladen

Stor understgttelsesflade giver god stabilitet. Lille understgttelsesflade giver darlig
stabilitet. En stor understettelsesflade sikres ved at anvende gang- eller bredstaende
stilling eller en kombination af dem. Hvis du star med samlede fgdder, star du mindre
stabilt.

(Social- og sundhedshjelper, bind 1: 245)
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Gang- eller

bredstaende stilling

Figur 33

Fodtgj

Tej

AKTIVITETS- OG PRAKTISK FAG

end korestolen. Borgeren kan sa trakke sig over i sengen pa gli-
debrattet og behover ikke lofte hele sin kropsvaegt fri af underla-
get.

Balance og stabilitet

En forflytning kan kun foregé sikkert, hvis du stér stabilt og er i
god balance. Nar du star stabilt, kan du hurtigt justere stillingen
og genvinde balancen, hvis der sker noget uventet.

Understpttelsesfladen

Stor understottelsesflade giver god stabilitet. Lille understottel-
sesflade giver darlig stabilitet. En stor understettelsesflade sikres
ved at anvende gang- eller bredstaende stilling eller en kombina-
tion af dem. Hvis du star med samlede fedder, star du mindre
stabilt.

Du far ogsa bedre balance og stabilitet, nar du anvender fodtej
med skridsikker sal og med god plads til fodderne. Hoje, spidse
hale giver mindre understottelsesflade og ustabile fodled. Sko
uden hzalkappe eller heelrem ber ogsa undgas, idet et skridt bag-
ud kan medfere, at du taber skoen og mister balancen. Séalen pa
dit fodtej skal vaere bejelig, da det giver den bedste mulighed for,
at venepumpen kan fungere.

Benkleder, kjoler og nederdele ber have en vidde, der giver
mulighed for at indtage en god gang- eller bredstaende stilling.

Tyngdepunktet

Et lavt placeret tyngdepunkt giver god stabilitet. Et hojt placeret
tyngdepunkt giver darlig stabilitet.

Menneskets tyngdepunkt ligger i beekkenet. Du kan placere dit
tyngdepunkt lavere ved at beje i knzene. Det ber du specielt
veere opmaerksom pa, nar du hjelper borgere, der har en darlig
balance. Er du ved at blive trukket ud af balance, oges stabilite-
ten ved, at du bojer i knzeene. Serg altid for at skaffe hjeelp, hvis

Understottelsesfladen i gangstdende, bredstiende og med samlede fod-
der

| teksten tages det for givet, at leeseren enten ved hvad hhv. gang- og bredstaende stilling er, eller

ogsa at hun kan finde frem til det gennem en morfologisk analyse. | grundbogen defineres de to

ikke umiddelbart som fagtermer, idet de ikke star i stikordsregisteret og ikke defineres. Men
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interviewet med den etnisk danske elev pa spor 3 viste, at denne forstaelse ikke kan tages for givet,
pa trods af, at hun er blevet undervist i arbejdsbevaegelser (herunder fodstilling) flere gange.

Efter eleven havde laest ovenstaende passage op, spurgte vi ind til hendes forstaelse af begreberne

“gang- og bredstaende stilling”:

I: Det der gang- eller bredstaende stilling, er det nogle ord eller nogle udtryk du har hart far?

E: Ja.

I: Kan du lige kort beskrive forskellen pa dem?

E: Bredstaende stilling det var det, jeg sagde, det var, hvor vi lavede gvelser, hvor vi star med
spredte ben for at kunne holde balancen. Og hvad var det mere der stod?

I: Gangstaende.

E: Gangstaende, det er jo at st samlet med fadderne. Men som jeg siger: nede i teksten der ger det
at man ikke forstar. ..

I: Prov at se for neden...

E: Ja. [Kigger pa modellen nederst pa side 245] [Peger pa den farste fodstilling] Det der, det er den
der bredstaende. [Peger pa illustrationen af samlede fodder] Jeg ved ikke om ... jeg tror det er
gangstaende. Jeg kan ikke helt forklare det.

I: Jeg tror ogsa at [underviseren] brugte nogle lidt andre ord for det. Jeg er ikke sikker pa at han
kaldte det dette her. Sadan en tegning som den her skulle jo hjelpe os til at forsta, hvad de
[forfatterne] mener.

E: [Peger pa den farste fodstilling] Denne her bruger du til at kunne sta ved sengen med, nar du skal
rykke borgeren. [Peger pa den naste fodstilling] Denne her er, hvis du skal hjelpe borgeren med at

komme op eller sadan nogle ting der. Den sidste dur overhovedet ikke. Sa har du ingen balance.

Farst til sidst forstar eleven de tre fodstillingers rolle i forhold til forflytningsopgaver, men i sin
redeggarelse kobler hun fagterminologien fra. Ydermere fanger eleven ikke de gule omraders

betydning.
For denne elev er den visuelle repraesentation meget vigtig for hendes forstaelse, da hun ikke forstar

den meget abstrakte behandling af de to fodstillinger i den skrevne tekst. Illustrationen udvider den

skrevne teksts betydningspotentiale ved at vise de rumlige forhold, hvor faddernes pracise
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placering i forhold til hinanden og den deraf falgende understettelsesflade bliver tydelig. Sadanne
billeder kan dermed spille en stor rolle i forhold til at inkludere svage leesere. Kender eleven
begreberne eller forstar beskrivelsen i den skrevne tekst (dvs. kan drage de ngdvendige
falgeslutninger pa basis af den ret abstrakte, skrevne tekst) laegger illustrationen ikke ny information
til.

Det er imidlertid et stort problem, at informationslaenkningen mellem den skrevne tekst og
tegningen ikke markeres eksplicit i teksten. Man risikerer, som i eksemplet, at lzeseren ikke opdager
tegningen og dermed laeser siden til ende uden at forsta hvad fx gangstaende stilling er. Er det
tilfaeldet, vil leeseforstaelsen i ret stort omfang vaere brudt sammen og den nye forstaelse af begrebet

vil, for at kunne udnyttes, kraeve en genlaesning af afsnittet.

Der findes mange eksempler pa utilstreekkelige informationsleenkninger i materialet:

Fotografiet pa side 276 viser et glidebraet, men den skriftlige beskrivelse star pa den foregaende side
uden lzenkning til billedet. Det samme geelder tegningen af en stalift pa s. 274, hvor laseren skal
bladre til den efterfalgende side for at se tegningen. Billedet af staliften kunne i gvrigt med fordel
forsynes med uddybende ord, der specificerede de vigtigste
elementer pa tegningen (fx pile til hhv. rygstrop og
kneepuder).

Fotografier

Der er i alt 17 fotos, der primart fungerer ved at vise det
samme, som den skrevne tekst. Som eksempel kan

fotografiet pa side 270 bruges (figur 34). Fotografiet

Figur 34 j - visualiserer det sidste punkt i den skrevne teksts instruktion.

Men billedet viser, qua sin anderledes affordans, ogsa
tidligere trin i den skrevne teksts instruktion, fx hjelperens fodstilling og placering af heenderne. De
handlinger, som borgeren har udfert i forflytningens tidligere faser for at komme fri af underlaget,
kan ikke ses pa billedet, da billedet netop ikke forlgber i tid. Billedet viser naturligvis nogle ting,

som instruktionen i den skrevne tekst ikke har med. Fx hjalperens visuelle kontakt med borgeren,
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som ikke er strengt ngdvendig for at udfere forflytningen. Men pointen med sammenstillingen af de

to tekster er, at leeseren primeert skal leegge meerke til overensstemmelserne.

Langt stgrstedelen af de fotos, der har lighed med den skrevne tekst, findes i kapitlet
“Forflytningsteknik og hjelpemidler” i forbindelse med instruerende tekster om forflytninger. Der
kunne med fordel vaere flere fotografier, som kunne repraesentere den skrevne tekst visuelt. Fx er
det meget sveert at danne et indre billede af de rumlige forhold omkring den sammensatte bevagelse
pas. 247. Efter at have last beskrivelsen nogle gange, kan jeg som laeser drage den inferens, at
borgeren i eksemplet antages at ligge pa ryggen. Men det gar jeg maske ikke selv normalt, nar jeg
sover, og derfor vil mine bevaegelser veere nogle andre, nar jeg flytter mig til siden i sengen.

Fotografiet pa s. 161 fungerer som et supplement til bradteksten. Bragdteksten lenker for en gangs
skyld eksplicit til fotografiet med ordene ”Den viste hvilestilling er god til aflastning af leenden” (s.
260). Billedteksten forklarer, hvorfor stillingen er hensigtsmeaessig, men stillingen i sig selv

beskrives ikke; der henvises til billedet med ordene “denne stilling”.

Der er 16 fotografier, som bade kan siges at udvide den skrevne teksts betydning ved lighed,
samtidig med at de konkretiserer og specificerer den skrevne tekst. Fx ses pa s. 137 et billede af en
&ldre kvinde i et dunkelt rum (figur 35). Hun sidder med et telefonrgr ved gret og hendes
kropssprog signalerer fortvivlelse. Billedet fungerer i ssmmenhang med beskrivelsen af sorgforlgb
og den traumatiske krises typiske forlgb. | verbalteksten beskrives, hvorledes borgeren (dvs.
borgeren som generel kategori) i reaktionsfasen kan veere fortvivlet og treekke sig tilbage fra
virkeligheden. At kvinden taler i telefon kan siges at pege frem mod bearbejdningsfasen, hvor
borgeren, ifglge den skrevne tekst, begynder at vende blikket udad igen. Dvs. at der er
overensstemmelse mellem fotografi og tekst. Men billedet kan ogsa vise, hvorledes sorg (som i den
skrevne tekst beskrives generelt) kan manifestere sig for et konkret individ. Det, at billedets
udtryksform er sa konkret, gar, at leeseren bliver bevidst om at et sorgforlgb kan have seartraek i
forhold til den enkelte borger, men at hovedtraekkene i beskrivelsen sandsynligvis vil passe.
Billedets fastfrysning af handling i forhold til den skrevne teksts beskrivelse af et forlgb legger op
til, at leeseren aflaeser borgerens kropssprog mv. for at finde ud af, hvor kvinden befinder sig i

forlgbet.
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Disse bade Figur 35 udvidende og specificerende
fotografier er generelt ikke eksplicit l&enkede til verbalteksten. Hvis laeseren ikke veelger at ignorere
billedet, sa kan denne implicitte lzenkning give en abenhed mellem tekst og billede, som giver
anledning til refleksion.

Fotografiet pa side 200 er som det eneste 1 bind 1 forsynet med en billedtekst: ”Gymnastik er en
fysisk betonet aktivitet”. Her indsnaevres billedets betydningspotentiale sa fotografiet mere specifikt
forankres i forhold til den skrevne tekst. Dog kan billedteksten virke overflgdig, idet den implicitte
overensstemmelse med den skrevne tekst burde vaere abenlys.

Denne udvidende brug af fotografier virker motiverende pa leeseren. Nar et foto viser et eksempel
pa fenomener, der er omtalt i teksten, kan leeseren slappe lidt af i forhold til en ellers
informationstung tekst. Redundansen kan ogsa statte leeseforstaelsen for svage leesere ved at

aktivere baggrundsviden.

Konkluderende kan man sige at materialet kunne blive mere indbydende for laeseren, hvis
multimodaliteten blev opprioriteret fx gennem flere fotos. Til gengald har leeremidlet generelt en
klar leesesti, da udtrykket ikke er sarligt komplekst og ret enstrenget.

Der er mange gevinster i forhold til lzeseforstaelse ved den brug materialet i sin nuveaerende form ger

af fotografier, modeller og tegninger. Der skal bestemt strammes op pa informationslankningen,
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iseer nar andre repraesentationsformer har et selvsteendigt fagligt indhold eller kan virke befordrende
pa leeseforstaelsen.

Mere multimodalitet?

Det kan anbefales at bogen har flere tegninger, fotos og modeller som knytter an til elevernes
hverdagserfaring. Dette vil kunne hjelpe de leesesvage og tosprogede til at kunne forsta teksterne.
Fx ved begge de interviewede elever pa spor 3 udmeerket, at sko kan have bade heelkappe og

halrem, men de kender ikke de i leeremidlet anvendte ord.

Interview med tosproget spor 3:

Du fér ogsa bedre balance og stabilitet, nr du anvender fodtaj med SREBSIRKEN (kridtsikker) sél'og
med god plads til fadderne. Haje, spidse hale giver mindre understattelsesflade 0g ustabile fodled.
Sko uden FEIREBRE (heIkappe) eller MBI (hilrem) [stopper laesningen] Den ma du fortzelle mig
I: Heelrem

E: [Leeser] bar ogsé undgas, idet et skridt bagud kan medfare, at du taber skoen og mister balancen.
Sélen pé dit fodtej skal veere bgjelig, da det giver den bedste mulighed for, at UEhEREMPEN
(vannepumpen) Kan fungere!

Den etnisk danske elev pa spor 3 kendte heller ikke ordene:
I: Ved du hvad en haelkappe er for noget?
E: Heelkappe? Nej.

I: Der star: Sko uden halkappe eller haelrem ber ogsa undgés. ..

E: Heelkappe, det er de der sma, kan man ikke sige hgje ting der sidder under skoen.
I: Det kan godt veere.

E: Jeg ved at haelrem det er det der pa stiletterne i hvert fald. Den burde du heller ikke have pa jo.

De kan gdelaegge dit led, faktisk.
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En tegning af sko med specificerende ord ved hhv. halkappe og halrem ville gare stoffet langt
mere tilgeengeligt. Multimodaliteten kan her vaere en hurtig genvej til at fa eleverne til at forsta et

stofomrade, som de helt sikkert har viden om pa forhand.

Bade elever og underviser efterlyser generelt en mere udstrakt brug af multimodalitet. Iszer
efterlyses en brug af filmmediet.
Underviseren mente fx, at videosekvenser ville vare langt mere hensigtsmaessige til at vise

forflytningseksemplerne.

U: Man kan sige, at der er noget, der ikke er helt logisk. Nu har vi talt s& meget om det her med
forflytningsteknik osv., og det er jo ikke det eneste sted at vi ser det her, at man med billeder viser
en forflytningssituation. Dels er der problematikken ved, at man forsgger at skitsere en bevaegelse
ved hjalp af et stillbillede — det haenger ikke sammen i min verden. Hvis man vil vise bevaegelse, sa
skal det ogsa veere bevagende at se pa, ikke?

I: Hvis man nu taenker, at det var ulogisk at lave et stillbillede til at vise en bevagelse, hvad kunne
du sa teenke dig i stedet?

U: En videosekvens vil under alle omsteendigheder ... hvis vi nu gar tilbage til den der teenkte
situation, hvor jeg giver eleverne nogle lektier for, noget tekst i denne her lerebog, og sa er der en
netadgang, vil det formentlig blive, hvor de vil ga ind her, og sa har du et videoeksempel pa noget.
Man kan danne sig et billede af det her, og s& kan de sé troppe op til undervisningen, og vi kan sa

enten snakke ud fra teksten — og sa vil vi nok gare det mere ud fra denne her videosekvens, ikke?
Der er ingen tvivl om at filmmediets seerlige affordans vil gere det yderst velegnet til at vise
eleverne forflytningerne, da filmmediet bade har billedets rumlige dimension og den skrevne teksts
forlgb i tid.

De interviewede elever pa spor 1 mente generelt at bogens udtryk var gammeldags:

E2: Jeg tror 0gsa, at det var en god idé med en CD for ogsa at fa os unge med. Fordi det kan nok

virke lidt oldschool at fange os med sadan en her [banker pa bogen ].

Visuel paratekst

269



Materialets brug af visuel paratekst er konsekvent pa tvers af de tre bind. Derfor kan det undre, at
der i indledningen til materialet ikke findes et metaafsnit, der forklarer, hvad de forskellige grafiske
signaler betyder. Dette ville kunne hjzlpe elever, som ikke begar sig hjemmevant i fagtekster, med

at navigere i teksten og udnytte tekstens redskaber optimalt.

Der er tre gennemgaende grafiske elementer, som virker til at fremhaeve tekst:

Punktopstillinger er markeret med gule streger, hhv. over og under opstillingen. Det er ikke altid
specielt vigtig information, der rammes ind pa denne made. Pa side 198 er det fx eksempler pa
instrumentelle daglige garemal. Pa side 212 er det eksempler pa malsztninger og side 247
enkeltdelene i en bevaegelse. Andre steder er det rent faktisk ekstra vigtig information som fx pa
side 231, hvor aktivitetsanalysens tre elementer er opstillet. Denne brug af paratekst er
problematisk, da den ikke hjeelper eleven med at skelne vigtig information fra mindre vigtig.
Tilsyneladende er det eneste kriterium for denne form, at der er tale om en opremsning. Her kunne

man i stedet veelge fx at indramme definitioner, som eleven skulle leegge serligt maerke til.

Opgaverne i leeremidlet er ogsa tydeligt adskilt fra bradteksten, idet de optraeder i en tekstboks med
en lys gul baggrund og en tyk gul streg for oven. Dette gger overskueligheden, og konsekvensen i at

det kun er opgaver, der er praesenteret pa denne made, er hensigtsmaessig.

For det tredje er der tekstbokse med neutral baggrund og en firkantet gul ramme omkring. Nogle af
disse fungerer som et supplement til brgdteksten. Fx fortaller tekstboksen pa s. 282 hvad BUM-
modellen indeholder, hvilket ikke forklares andetsteds. Andre steder tjener disse tekstbokse til at
opsummere s&rligt vigtig information i overskuelig form. Dette ses fx i tekstboksen pa side 264,
hvor de fire analyseomrader, som netop er blevet anvendt i en konkret analyse af en forflytning, og
som altid skal anvendes i forhold til forflytninger, bliver fremhavet.

Andre steder er tekstboksens funktion mere uklar. @verst s. 256 er fx en tekstboks, som bade
fungerer som opsummering og supplement. Boksens indhold opsummerer stoffet om leddenes
stilling. Men der samles ikke kun op — der leegges ogsa ny information til. Fx er det, at fadderne
skal drejes og at taspidser, kna og nase skal pege i samme retning ikke udtrykt direkte i den

foregaende bradtekst, men det kan siges at vaere en inferens, man godt kunne drage pa basis af de
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tidligere afsnit. | boksen omformuleres mange pointer fra teksten til et mindre formelt sprog: fx
bruges ikke fagtermen “midterstilling” om ryggens position, her stir ’hold ryggen lige”. I boksen
suppleres teksten med at knzaeene skal bgjes (i teksten advaredes blot mod for dybe knabgjninger)
og at hoften samt knaeene ikke ma bgjes mere end 90°. Vi far ogsa her at vide at det er forfoden (og
ikke blot fadderne) der skal drejes, nar man vil undga vrid i kneeene. Dermed kan laseren ikke
umiddelbart bruge boksens indhold til at evaluere udbyttet af sin egen leesning, da det ikke er alle
tekstboksens pointer, man kan lase ud af brgdteksten. Det betyder ogsa, at tekstboksen ikke har en
konsekvent rolle i materialet.

Pa side 259 er en teksthoks, hvor noget af indholdet er opsamling, mens andet peger fremad. Radet
om, at man skal vurdere vegten, af det der skal flyttes, uddybes fx ferst senere.

Leeremidlet har forholdsvis hyppige og hensigtsmassige overskrifter, som hjelper eleven til at
danne sig et overblik over teksten og aktivere sin forforstaelse. Samme funktion kan de fremhavede
nggleord til venstre for brgdteksten antages at have. Nggleordenes funktion analyseres naermere i

forbindelse med bogens behandling af fagtermer.

Multifunktionalitet

At lerebogen findes som lydfil kan siges at imgdekomme ordblinde, elever med
leesevanskeligheder eller blinde. Bade eleverne og underviseren efterlyser, at lydfilen falger med
materialet. Underviseren har valgt at hente lydfilerne og leegge dem ud s eleverne kunne hente dem

andetsteds.

Opgaver og gvelser

Opgaverne og gvelserne i Social- og Sundhedshjalper er placeret undervejs i og efter kapitlerne.
Typisk star de efter hvert underkapitel og relaterer sig til det preesenterede indhold. Ikke
overraskende sigter de fleste opgaver til Aktivitets- og praktiske fag pa, at eleverne anvender viden i

forhold til erhvervsrelevante situationer. Fx afrundes gennemgangen af forflytningen Hgjere op i
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sengen med at eleverne skal anvende viden om forflytningsteknik, grundprincipperne ved
forflytningsteknik samt viden om tryksar i forhold til hinanden (s. 264).

Materialet arbejder ikke eller i meget ringe grad med at aktivere elevernes forforstaelse. Aktiverer
leeseren ikke sin baggrundsviden i forhold til det nye stof, vil laeseren ikke veere i stand til at danne
inferenser og dermed fa teksten til at give mening og skabe sammenhzng i teksten. | analysen af fx
referencekoblinger blev det vist, at en fagtekst faktisk stiller store krav til leeseren i forhold til at
skabe sammenhang. Fagtekster refererer til omverdenen og tager for givet at laeseren laegger sine
egne erfaringer til tekstens informationer. For at tekst og laeser kan mgdes i et konstruktivt samspil,

skal leeseren hjelpes til at aktivere de relevante begrebslige skemaer far leesningen gar i gang.

| et kapitel som Grundprincipper ved forflytningsteknik geres der fx meget lidt for at aktivere
leeseren. Som navnt er det tvivisomt om de indledende afsnit fungerer som en hensigtsmaessig
indgang til teksten, da disse har et hgjt abstraktionsniveau og bruger fagtermer, som laeseren farst
skal tilegne sig gennem leesning af kapitlet.

Afsnittet om normale bevaegemeanstre (s. 246-248) og sammensatte bevaegelser kunne fx indledes
med en gvelse, hvor eleven skulle rejse sig fra en stol og gare det sa langsomt som muligt. Derefter
kunne eleven notere, hvilke enkeltdele bevaegelsen bestar af. Dermed ville leeseren have bedre
forudsaetninger for at forsta afsnittet om sammensatte beveaegelser. Farst nederst side 247 og gverst
side 248 er der en gvelse, som arbejder med udgangspunkt i elevernes egne kropslige erfaringer. |
gvelsen skal eleverne opdele sammensatte bevaegelser, som de selv udferer, i enkeltdele.

@velsen kan siges at anvende den viden eleverne har faet i afsnittet Sammensatte bevaegelser. De
anvender ikke denne viden i forhold til den praksis, de skal virke i, men i forhold til egne
bevaegelser. Eleverne anvender ikke i gvelsen den viden, de far i underkapitlets farste del. | farste
del af kapitlet introduceres de normale beveegemgnstre og tabet af beveegemgnstre i forbindelse
med aldring. Dette sker pa et abstrakt niveau.

Hvis kapitlet i stedet indledtes med en kort indfaring i, at vi alle bevaeger os i mgnstre, som er
sammensatte, og man placerede gvelsen i kapitlets indledning, ville elevernes forforstaelse og egne
erfaringer fra start af komme i spil i forhold til stoffet. Alt stoffet, omkring hvordan denne viden
kan anvendes i forhold til borgere og tabet af bevaegemanstre ved aldring, ville sa efterfalgende
blive lettere at forholde sig til for eleven.

Problemet med afsnittenes nuveaerende opbygning er, at den laesesvage elev maske vil vere staet af

far avelsen kommer. Ud fra et leeseforstaelsesperspektiv vil leeseren ikke efter gennemlasning
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kunne ga tilbage og reparere sin forstaelse, selv om den relevante viden aktiveres efter lasningen.*
Hvis leeseforstaelsen er mangelfuld, vil leeseren veere ngdt til at laese afsnittet igen. En gvelse, der
kommer sa sent, virker mere som en anvendelse af allerede indlert viden end en aktivering af

forforstaelse.

Efter de fleste eksempler pa forflytning s. 263-271 er der opgaver og gvelser. En red trad pa tvaers
af opgaverne er, at eleverne opfordres til at anvende deres viden om principperne for
forflytningsteknik pa forskellige eksempler. Andre af opgaverne relaterer sig snarere til det
foregaende underkapitel om principper ved forflytningsteknik og i kunne lige sa vel have staet der.
Dette geelder opgaven nederst side 267, hvor eleven skal analysere en hverdagssituation ud fra to af
grundprincipperne. Opgaven kraver saledes ikke viden om konkrete forflytninger og kunne med
fordel rykkes om til det mere abstrakte afsnit om grundprincipperne, hvor der kun er tre egentlige

opgaver.

Nogle opgaver forholder sig ikke direkte til et l&eremiddels indhold. Det kan fx veere opgaver, hvor
eleven opfordres til at sgge viden, som ikke star i leremidlet. Dette ses et eksempel pa s. 261 i

grundbogen, hvor eleverne skal besgge netdoktoren pa internettet.

| afsnittet om hjalpemidler er der kun en enkelt opgave, som star ret tidligt i kapitlet, og som leegger
op til at eleven skal besgge hjeelpemiddelcentralen og finde hjelpemidler, der egner sig til bestemte
behov (s. 273). Aktiviteten er glimrende som et forsgg pa at udbygge elevernes viden om emnet,
men aktiviteten er ikke forenelig med en laesesituation. Alternativt eller supplerende kunne man

derfor henvise til hjemmesider med hjalpemidler, fx www.forflytning.no, sa eleven ikke behgver

afbryde laesningen for at udfare opgaven. Det er ulogisk, at den eneste anden opgave, der involverer
hjeelpemidler, findes pa s. 266, altsa far kapitlet om hjelpemidler. I opgaven opfordres eleverne
ogsa til at komme med forslag til hjeelpemidler, som kunne anvendes i forhold til et
forflytningseksempel. Dvs. en opgave som laegger op til at eleven selv indhenter viden om
hjeelpemidler, som ikke beskrives i bogen. Dermed relaterer opgaven sig kun indirekte til bogens

stof.

* Se fx Brudholm s. 51 eller Elbro 2001.
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| Bind 3 er opgavematerialet mere varieret end det er tilfeeldet i bind 1. I bind 3 findes, ud over
anvendelsesorienterede opgaver, flere eksempler pa opgaver som skal gengive viden. Fx: Hvem
bestemmer om Grundloven skal &ndres? Pa dette spargsmal kan leeseren finde et direkte svar pas.
35. Opgaven er trykt pa side 40. Malet med opgaver af denne art kan veere at henlede elevens
opmarksomhed pa serligt vigtige informationer og/eller fa eleven til at tjekke sin egen forstaelse af
det leeste. Man kunne overveje at placere opgaven tettere pa den information, som efterlyses i
opgaven, hvis malet er at eleven skal blive bevidst om, at hun ikke i tilstraekkelig grad har forstaet
teksten. Nar opgaven placeres i slutningen af kapitlet, vil eleven jo ikke kunne na at laegge sin

leesestrategi om for at fa mere udbytte af sin leesning.

| bind tre findes ogsa op til flere diskussionsopleaeg (fx s. 79 og 87) og refleksionsopgaver (fx s. 80:
Hvilken reel betydning har klageradet, nar radet ikke har bemyndigelse til at &ndre pa

afgarelser?).

Elevernes og underviserens brug og vurdering af opgaverne

Interviewet med eleverne pa spor 1 viste, at de slet ikke bruger opgaverne.

E1: Jeg vil sé sige til bogen her, der er selvfalgelig nogle gvelser i bogen, dem bruger vi
overhovedet ikke.

E2: [I munden pa E1] Dem bruger vi overhovedet ikke.

I: Hvorfor ikke?

E1: Leereren kommer selv med sine cases.

E2: Alle vores lerere de kommer med nogle cases og sa har de sagt, at opgaverne i bogen de er ikke
fyldige nok.

I: Ok. De kommer med cases?

E2: Ja, og det er sa en hel A4-side, nogle gange 3 eller 4 A4-sider vi skal leese igennem. Sa for dem
kunne de godt have sparet det papir.

E1: Ja, vi bruger dem ikke og heller ikke leererne.

I: Nar | selv sidder og laeser det, sa star de der jo, ikke?

E2: Arligt: Jeg springer dem over. Jeg laeser dem ikke. Laeser du dem?

E1: Nej.
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I: Nu er I lige blevet undervist om aktiviteter. Sa star der her [Slar op i bogen]: Kan du finde
eksempler pa at mennesker med funktionsnedsettelser har bevaret feerdigheder? Det er en opgave
til Funktioner og feerdigheder.

E2: Der kan man jo sa igen diskutere hvad kan borgeren s, hvad er det for en borger vi har, og hvor
gammel er borgeren? Jeg tror det er derfor vi far cases, for vi vil stille sa mange spgrgsmal.

I: Er det for generelt?

E2: Skal vi ga ud fra en 70arig eller en 97arig?

E1: Vi far mere fyldestdeekkende cases af vores larer, hvor det ikke kun er det ene, der bliver spurgt
om. Der bliver spurgt om flere ting i leerernes cases. Her der er det kun lige et enkelt spargsmal.

E2: Vi far ogsa noget baggrundsviden om den enkelte, det geelder om. Jeg tror, at det er derfor, de
ikke har valgt at bruge opgaverne.

E1: Nar vi laver en case omkring aktiviteter, jamen sa er det hele omradet, vi gar ind og analyserer
pa. Her er det mere detailspgrgsmal, kan man sige. Og vi bruger dem ikke. Hverken lzrerne eller vi
bruger dem heller ikke.

Underviseren bekraefter, at han og de andre undervisere ved SOSU-Odense primart underviser
casebaseret. Hans brug af opgaverne er ifglge hans eget udsagn yderst sporadisk, da hans
undervisning ikke fglger bogen slavisk.

Opgaverne i grundbggerne er, ligesom resten af materialet, udelukkende henvendte til eleven. De to
interviewede elever fra spor 1 burde kunne fa noget ud af de anvendelsesorienterede opgaver i
kapitlerne til Aktivitets- og praktiske fag. Da opgaverne som navnt ikke primart statter
leseforstaelsen, men mere sigter mod at danne forbindelse mellem teori og praksis, burde iser de
fagligt steerke elever kunne drage nytte af disse opgaver. Det er bekymrende, men maske ikke

overraskende, at eleverne ikke gar dette pa eget initiativ — uden om underviseren.

Her geelder det om at bogen udger et samlet didaktiseret tilbud til bade underviserne og eleverne.
Underviserne skal eksplicit involveres og tildeles en rolle i forhold til leeremidlets
leeringsdimension. Hvis underviserne ser, at materialet er tilrettelagt ud fra en samlet didaktisk
tankegang, som skaber en integration af indholdsdimensionen og leeringsdimensionen, som
underviseren far konkret vejledning til at statte op om, sa vil leeremidlet kunne fa en mere

fremtraedende rolle i undervisningen.
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Elever og undervisere bruger grundbogen som en fagtekst, der udelukkende varetager
indholdsdimensionen, og ikke som et didaktiseret leeremiddel, der indeholder et tilbud om at skabe

et samspil med undervisningen og at statte op om elevernes laring.

| forbindelse med kapitlet Demens (s.164-190) er de anvendelsesorienterede opgaver overvejende
haftet op pa en casehistorie om en dement kvinde. Dvs. at dette kapitel som udgangspunkt burde
kunne vaere omdrejningspunkt for bade indholds-, lerings- og vidensdimensionen. Kapitlet indledes
med en introduktion til casesubjektet, Gerda, og casen falger i fgljetonform demensforlgbet gennem
kapitlet. Dog skal laeseren 10 sider frem i kapitlet far opgaverne relaterer sig til casen. Det ville fx
veere oplagt at lade eleverne vurdere, hvilke af WHOs kriterier for demens Gerda opfylder (s. 165-
166). Casehistorien hjeelper eleverne til en konkretisering af de abstrakte begreber i kapitlet og til at
skabe og aktivere forforstaelse. Men malet med kapitlet er bl.a. at leere eleverne at se signalerne pa

begyndende demens, og derfor kunne de med fordel bruge kriterierne pa casen allerede fra start.

| kapitlet At arbejde hos mennesker med psykiske lidelser bruges ogsa en case. Dog star den farst
som afslutning pa kapitlet i en opgave. Dermed kan casen ikke bruges til at lette leeseforstaelsen og
konkretisere stoffet undervejs, men fungerer udelukkende som en anvendelsesorienteret opgave i

forhold til det faglige stof.

Positionering af modtageren

Leeremidlet har bade en eksplicit afsender samt en direkte henvendelse til modtageren. Dette
afspejler sig i direkte *du’-henvendelser og en udstrakt brug af vi”. Det fungerer inkluderende og
aktiverende i forhold til laeseren at blive tiltalt direkte. Brugen af ’du” i en satning som ”Nar du og
borgeren taler om...” peger desuden pa hensigtsmassig vis frem mod de handlinger, som eleven

skal udfare i praksis.

Kapitlet Studieteknik, som indleder lzeremidlet og er direkte henvendt til eleven, fungerer fint bade

som en praesentation af redskaber til leeseren i forhold til at tilegne sig det faglige stof og til at give
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eleverne forforstaelse omkring uddannelsens mal og rammer. Dermed virker kapitlet i hgj grad med
til at inkludere modtageren bade ved at gare eleven opmarksom pa, at hun skal forholde sig aktivt
til tilegnelsen af materialets indhold og ved at danne bro mellem elevernes hverdag og vaner pa den

ene side og sa elevens kommende uddannelsesforlgb.

Materialet mangler metaafsnit, som pa en letfordgjelig made kan give eleven en indgang til at forsta
de ofte komplekse faglige sammenhange. Disse afsnit kunne med fordel aktivere elevens
forhandsviden samt give eleven en klar forventning om, hvad resten af teksten vil byde pa. Dette vil

medvirke til at eleverne vil fale sig hjemme i teksten.

Som naevnt tidligere har leremidlet enkelte eksempler hentet fra elevernes hverdag. Dette aspekt
kunne med fordel udbygges. Materialet anvender mange fagtermer, som defineres andre steder i
materialet eller slet ikke. Dette risikerer at frustrere laeseren og kan virke ekskluderende. Ydermere
kunne sprogbrugen med fordel gares mindre formel, og der kunne mange steder anvendes mere

hyppige ord, end det er tilfeldet.

Iseer fotografierne kan antages at have en positiv effekt pa leeserens opfattelse af bogen. Disse kunne
der med fordel veere flere af. Disse ma gerne vaere mindre i overensstemmelse med den skrevne
tekst, sa der i hgjere grad leegges op til, at eleven skal reflektere over forholdet mellem billedet og

teksten.

Anbefalinger

Grundbogen ma pa basis af observationer og interviews vurderes at veere for svert tilgengelig for
eleverne pa SOSU-uddannelsens spor 3. Flere elever pa spor 1 ma ogsa antages at have problemer
med at forsta grundbogen. En lasescreening pa SOSU-Greve viser, at omkring 60% af eleverne pa
SOSU-uddannelsen har utilstraekkelige laesefeerdigheder. Hvis grundbogens abstraktionsniveau,
sproglige kompleksitet og gvrige krav til leeseren saenkes, kan det dermed antages at vere en fordel
for starstedelen af eleverne.

At lave en grundbog, der differentierer i tilstraekkelig grad, sa elever fra spor 1 — 4 kan fa optimalt

udbytte af den, er sveert. Underviseren navner i interviewet, hvordan nogle elever pa et spor 4-hold
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(som var kendetegnet af et hgjt fagligt niveau) havde ment, at han talte ned til dem, da han
underviste dem pa samme made som sine andre hold.

Strategien ma veere, at fa tekstens sproglige og indholdsmaessige struktur til at vaere sa klar og
overskuelig som muligt. Desuden kan det tilrades at materialet indeholder tilbud til forskellige
lesere (bade hvad angar fagligt niveau, leringsstil og etnicitet). Pa basis af analysen vil isaer

falgende omrader veere centrale:

Tekstens overordnede niveauer

Forklarende teoretiske afsnit skal ikke blandes med konkrete instruktioner, uden at

forskellen markeres ved overskifter, typografi eller lign.

e De indledende afsnit til kapitlerne opfylder ikke en afklarende funktion i forhold til, at
leeseren skal danne sig et indtryk af, hvad teksten vil bringe, og hvordan den er bygget op.
Dvs. at kapitlernes taksonomi ikke tydeliggares fra start. Taksonomierne bliver desuden
generelt for sjeeldent tydelige i Igbet af bogens kapitler. Derfor skal de forskellige
vidensomrader forsynes med eksplicitte taksonomier.

e Progressionen i grundbogen kunne med fordel ga fra konkret til abstrakt i stedet for det
omvendte, som nu er tilfeeldet. Man kunne forestille sig en spiralisk progression, der gar fra
konkret til stigende grad af abstraktion. Dermed kommer materialet i trad med
undervisningen og matcher i hgjere grad den gradvise udbygning af elevernes
erfaringshorisont i forhold til praksis.

e Grundbogen aktiverer ikke i serligt hgj grad leeserens forforstaelse far laesning. Det er

derfor meget vigtigt at underviserne arbejder systematisk med dette.
e Grundbogen benytter undervejs i kapitlerne eksempler, som er hentet fra elevernes hverdag,

hvorved deres forforstaelse pa hensigtsmaessig vis aktiveres. Det kan generelt anbefales at

gere dette i hgjere grad. Men eksemplerne skal gare feerdige for sig og ikke blandes med
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forklaringer. Ellers risikerer man, at teksten bliver svarere at leese pga. genreblandingen og
forskellen i abstraktionsniveau mellem de to trade i teksten.

Sproglige kendetegn ved fagtekster

Mange fagtermer defineres ikke, og grundbogen stiller for store krav til elevernes

forh&ndsviden.

e Eleverne pa iser spor 3 har meget langt igen, fer de har udviklet et egentligt fagsprog.
Bogen skal i hgjere grad tage udgangspunkt i elevernes egen erfaringsverden ved eksempler

og forklaringer.

o Daeleverne i stort omfang bruger bogen som opslagsbog er stikordsregisteret og
nggleordene i margin meget vigtige for eleverne. Det skal veere mere entydigt, hvad det
signalerer, nar et nggleord er fremhavet i margin. Nar eleverne slar en term op via

stikordsregisteret, er det vigtigt, at de kan finde en definition af ordet hurtigt.

e Grundbogen er hverken vearre eller bedre mht. nominaliseringer og nominalgrupper end
andre tilsvarende fagtekster. Dog er brugen af passivkonstruktioner i visse afsnit sa udbredt,
at man bgr overveje at omskrive til aktivsatninger.

e Underviserne skal vanne eleverne til at tjiekke deres egen forstaelse af det, de laser.

Desuden skal eleverne leere forskellige leesestrategier, og hvad de ellers kan gere, nar de

ikke forstar en passage.

Tekstens laesbarhed og sproglige sammenhang

e Teksten har generelt god sammenhang pa mikroniveau grundet hensigtsmassige

referencekoblinger og afklarende brug af konjunktionaler og adverbialer. Hvis syntaksen
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skal forenkles, skal det ikke gares ved at komprimere teksten (fx gennem nominaliseringer).
Her vil det veere bedre at splitte seetningerne op med punktum og forbinde dem med

konjunktionaler, adverbialer og tydelige referencekoblinger.

e Bl.a. den udbredte brug af gentagelser i kapitlerne er med til at gge leesbarheden betydeligt.
Iseer instruerende passager mangler dog eksplicitering af tidsrelationer (gennem brug af

adverbialer).

e Sammenhangen mellem starre tekstdele ville blive bedre, hvis teksterne i hgjere grad blev
forsynet med hhv. hypertema og hypernyt.

Andre reprasentationsformer

e Materialet udnytter ikke i serligt hgj grad andre repraesentationsformer. Det har den fordel,
at det er let at orientere sig pa tekstens sider, og at leeseren ikke er i tvivl om, at den skrevne

tekst er den primere repraesentationsform.

o Grafiske reprasentationer kan fungere som en stgtte til elevernes laeseforstaelse og som en
aktivering af forforstaelse, hvis de placeres far den skrevne tekst. Brugen af disse bar

opprioriteres.
o Grafiske repraesentationer med et selvsteendigt fagligt indhold skal eksplicit lenkes til den
skrevne tekst og/eller forsynes med specificerende metatekst. Underviseren ma sikre sig, at

eleverne forsta de grafiske repraesentationer og far redskaber til at afkode dem.

e Der bgar generelt henvises til de grafiske repraesentationer i bradteksten, sa eleven kan drage

nytte af repraesentationerne i sin lesning.

o Materialet kunne blive mere indbydende for laeseren, hvis multimodalitet blev opprioriteret

fx gennem flere fotos.
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Fotografier, der gennem lighed med den skrevne tekst skal vise hvordan fx en forflytning
tager sig ud, kunne med stor fordel erstattes af filmsekvenser, som enten vedlegges

materialet eller kan ses pa den til bogen knyttede webside.

Brugen af paratekst er visse steder problematisk, da den ikke hjalper eleven med at skelne
vigtig information fra mindre vigtig. Der skal vaere overensstemmelse og/eller konsekvens
mellem de paratekstlige signaler og indholdet i fx tekstbokse. Da systemet i paratekstlige

forekomster ikke er forklaret i bogen, ma underviseren patage sig dette.

Lydfilen skal vere lettere tilgeengelig. Underviseren har mattet braende filerne ned til
eleverne, da det er for sveert for eleverne selv at hente den. Processen omkring hentning af

lydfilen skal forenkles, eller den skal fglge med materialet.

Aktivering og inklusion af modtagerne

Materialet arbejder ikke eller i meget ringe grad med at aktivere elevernes forforstaelse
gennem gvelser og opgaver. Dermed vil veere anbefalelsesveerdigt at opgaver og gvelser
placeres tidligere i forhold til det faglige stof. Her kan underviseren redidaktisere og sgrge
for, at de ellers udmaerkede gvelser i materialet kan virke som en stgtte til forstaelsen eller

udforme andre opgaver, som kan lgses uden at have lest kapitlet.

Eleverne bruger ikke opgaverne. Underviserne bruger ifglge eleverne heller ikke opgaverne,
hvilket maske ikke er overraskende, da ogsa opgaverne er henvendte direkte til eleverne og
underviseren ikke bringes i spil i forhold til dem. Ifglge eleverne bruger deres undervisere i
stedet casebaserede opgaver. Her er det vigtigt, at underviseren gar eleverne opmarksomme

pa de gevinster, der er ved at lgse opgaverne fx i forhold til at forsta det leeste.

Refleksionsspagrgsmalene ma gerne ga tattere pa elevernes erfaringer fra praktikken. Fx

indvendte en elev i undervisningen pa spor 3 at det var meget godt med alle de rad til

281



arbejdsbevagelser og forflytninger, men at nar de i praksis havde travlt, sa brugte man
typisk mindre optimale lgsninger.

Opgaver og teksten som helhed ma ifalge flere elever og underviseren gerne afspejle den
kompleksitet, som eleverne mgder i praksis. Bogen skal problematisere idealerne (om fx
omsorg) og de klare instruktioner og rad i forhold til enstrengede situationer. Fx kunne
materialet indeholde uddrag fra avisartikler, der giver eksempler pa situationer, hvor plejen
har veeret uacceptabel. Eller cases med borgere, der fejler mere end en enkelt ting.

Grundbogen skal indeholde mere konkrete gvelser og opgaver. Fx kunne der med fordel
vaere en raekke billeder eller endnu bedre videooptagelser med bade hensigtsmassige og
uhensigtsmaessige arbejdsbevagelser. Opgaverne kunne sa veere at eleverne skulle vurdere,

hvad der var rigtigt og forkert ved de forskellige situationer.

Elever og undervisere bruger grundbogen som en fagtekst, der udelukkende varetager
indholdsdimensionen, og ikke som et didaktiseret leeremiddel, der indeholder et tilbud om at

skabe et samspil med undervisningen og statte op om elevernes laring.

Det ville lgse mange problemer for tosprogede, hvis materialet var suppleret med en serlig
liste med ordforklaringer pa vigtige farfaglige begreber. Ordforklaringerne kunne med
fordel illustreres med billeder og gere udstrakt brug af hverdagssprog. Listen skal den
tosprogede elev bruge sidelgbende med laesningen, nar hun har brug for det. Underviseren
skal veere opmarksom pa, at de tosprogede elever kan have serlige

forstaelsesvanskeligheder omkring ord, som normalt antages kendite.

Kontrolopgaver, der for at kunne besvares kraever at leeseren sammenholder informationer i

teksten, vil stimulere tosprogede (og svage leseres) metakognition.

De tosprogede elever kan fa szrlige opgaver som arbejder specifikt med begrebers

betydning.
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o De tosprogede ville have stor fordel af supplerende materiale, der eksplicit forklarer og
beskriver en reekke danske kulturbestemte treek. Dvs. en serlig baggrunds-platform om
emner, som kan antages at veere serligt langt fra de tosprogedes egen forstaelse, og som de
tosprogede kan laese/hare for eller under leesning af den feelles grundbog.

@vrige anbefalinger

En optimal lgsning i forhold til at gare Social- og Sundhedshjelper til et samlet didaktiseret tilbud,
som bade undervisere og elever kan have mere glaede af, vil vaere at materialet indeholder filmede
cases. Fx kunne man forestille sig at en stgrre case viste, hvorledes en borgers hverdag gik for sig.
Her kunne man filme social- og sundhedshjelperens besgg (med dertilhgrende forflytning,
renggring mv.). Gennem interviews med borgeren kunne man fa indblik i borgerens livshistorie og
hans trivsel mv. Dermed ville casen kunne blive en rgd trad gennem det meste af materialet.

Opgaverne i bogen kunne jeevnligt relatere sig til borgeren fra casen.

Ogsa fx filmede forflytninger ville vaere en klar forbedring af materialet. Fotografier er ikke en
hensigtsmaessig made at gengive bevagelse pa — her ville filmmediet have klare fordele. De filmede
forflytninger matte ogséa gerne vaere uhensigtsmaessige forflytninger, hvor eleverne sa fik til opgave

at analysere, hvad der var galt, og hvordan det kunne gares anderledes.

Udbygges materialet med en hjemmeside med fagligt indhold (fx de filmede cases) kunne den
foreslaede ordbank til tosprogede samt baggrundsoplysninger, som udvider tosprogedes

forhandsviden, ogsa placeres her.

Leeremidlet skal forsynes med en lerervejledning med en redeggarelse for materialets didaktiske ide

og forslag til hvordan underviseren kan fa leeremidlet i spil i forhold til sin undervisning.
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10. Generelle anbefalinger

Vores generelle anbefalinger er blevet til pa baggrund af diskussion af de specifikke
anbefalinger for de enkelte leeremidler. I de generelle anbefalinger har vi forsggt at skelne
mellem anbefalinger der knytter sig til udformningen af leeremidlet og anbefalinger, der
knytter sig til undervisningen med lzeremidlet. Vi havde oprindeligt forestillet os at
anbefalingerne skulle skilles efter den primaere modtager - forlagene eller leesevejlederen/
lzereren, men i lgbet af den tid, vi har arbejdet med analyserne, har vi indset, at den faglighed,
som analyserne af leeremidlerne opbygger, ikke alene generer relevante informationer for
forlagene, men i lige s hgj grad kan bidrage til at udvikle laesevejledernes kvalificerede valg,
vurdering og ikke mindst vejledning i og med det enkelte lzeremiddel. Anbefalingerne er
derfor nok sggt struktureret, men kan med fordel laeses af forskellige modtagere pa kryds og

tveers.

Undervisningens planlaegning, gennemfgrelse og evaluering

Et tema - eller flere - temaer i vores anbefalinger har kredset om laerervejledning/ ikke-
leerervejledning og organisering af undervisningen. Hiim og Hippe er tidligere i denne rapport
anvendt til at udsige noget om didaktisk teenkning. Vi har derfor valgt at lade vores
anbefalinger ved undervisningen knytte an til denne didaktiske taenkning (se figur naeste
side). Vi mener at forskellige former for didaktiske inspirationsheaefter kan vaere et bud p3,

hvordan isaer undervisningens gennemfgrelse kan udvikles.

Laeremidlerne er praeget af stor vaegt pa vidensdimensionen - den ideationelle metafunktion -
og meget lille veegt pd undervisnings- og laeringsdimensionen af laeremidlet. Laererne
udtrykker ikke gnske om deciderede leerervejledninger til leeremidlerne. Hvorfor? Af vores
interviews fremgar det, at de paskgnner den frihed, der ligger i selv at kunne tilretteleegge
undervisningen. Set fra vores perspektiv ville denne frihed ikke indskraenkes, snarere

udvides, hvis leereren (fx gennem malrettede didaktiske inspirationshaefter) sa at sige fik flere
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strenge at spille pa. Dette geelder bade organiseringen i tid og rum, inddragelse af it, film osv.,

men ogsa organiseringen i forhold til fx individuelt arbejde, pararbejde og gruppearbejde.

Et didaktiske inspirationshefte til underviseren skulle ogsa bidrage til at teenke
differentiering langt mere gennemfgrt. Som indledningen til denne rapport forteeller, har det
veaeret ngdvendigt at niveaudele undervisningen pa erhvervsuddannelserne. Problemet set i
relation til laesning og leeremidler er, at vi ikke kan iagttage at der sker nogen differentiering i

laeremidlerne - hverken leesbarhedsmeessigt eller fagligt.

Leeringsforudsaetninger

%

&

Figur 36

[ et andet af Laeeremiddel.dk’s projekter (Laeremidler om lzeremidler) skelnes mellem
differentiering i udtryk, indhold og aktiviteter. Leeringsstile, der er omtalt som mulige
differentieringsmader i forbindelse med et af leeremidlerne, er for os at se en made at

differentiere i aktiviteter. Differentiering i aktiviteter kan vaere en motiverende made at
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tilretteleegge leering pa, men ma for os at se ikke sta alene. Braten (Bradten: 71) skriver om
forholdet mellem laeringsstrategi og leeringsstil: Mens begrebet forstdelsesstrategi eller det
overordnede begreb leringsstrategi henviser til aktiviteter, som er modificerbare, i den forstand
at de kan aendres med erfaring og undervisning, og fleksible, i den forstand at de tilpasses
leeringssituationer og laerestof, sd henviser begrebet leeringsstil til mere stabile og
karakteristiske egenskaber (fx auditive, visuelle og taktile styrker). Det paeedagogiske problem
er, at et fokus pa leeringsstil kan signalere at leere- og laesestof skal indrette sig pa den
leesende, mens arbejdet med laeringsstrategier har som mal at kvalificere den leesende til
forskellige tekster og forskellige situationer - og dermed bidrage til at kvalificere den

lzesendes samlede lzesekompetence#4.

Differentiering i forhold til den aktuelle malgruppe ma ligeledes teenkes som en
differentiering hvor der veksles mellem forskellige problemstillinger og anknytningspunkter
og hvor eleverne inkluderes i en falles oplevelse, men samtidig med mulighed for individuel
udvikling. Man kan ogsa spgrge: udfordres eleverne afhangigt af deres forskellige stasted -
sociale baggrund, kgn og kultur? Giver leeremidlet mulighed for individuel udvikling af
begreber og for forskellige grader af kompleksitet i forstaelsen? Vores svar er ud fra de
analyserede lzeremidler, at det ggr de ikke. Men det er samtidig en anbefaling til, at
kommende lzeremidler og leereren i sin redidaktisering ma tilgodese denne form for
differentiering. Vi kan kalde det en kvalitativ differentiering (modsat fx den kvantitative

differentiering, som leeremidlet Danmark i en global verden er udtryk for).

[ forhold til organiseringen af undervisningen kunne taenkes i variation af arbejds- og
undervisningsformer - herunder afveksling mellem forskellige aktiviteter
(konkrete/abstrakte, abne/lukkede og traening/test/projektopgaver). Endelig kan man tenke
i afveksling mellem kulturteknikker og roller: hvornar er eleven aktiv, hvornar er leereren
aktiv? Hvornar skal eleven lytte, se, tale, skrive? Eller i et videre perspektiv: undersgge,

eksperimentere, diskutere?

* N&r man fx p& IBC-omradet vaelger at iveerksaette et meget stort udviklingsprojekt om laeringsstile, m& man altsa
gore sig helt klart, hvad der er det patraeengende problem, som dette arbejde som afhjaelpe. Leaeringsstile er en
paedagogisk modebglge, som ogsa forlagene er optagede af. Vi veelger derfor at tage dette indspark med i forhold til
denne diskussion.
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Fgr-under-efter

[ en undervisning som saetter mere eksplicit fokus pa elevernes leeseforstaelse, vil arbejdet
med opgaver fgr, under og efter laesning kunne styrke elevernes laesning, men ogsa mere
generelt deres forstdelse og leering af det faglige stof. De uddannede leesevejledere vil allerede
vaere bekendt med en rakke af de aktiviteter, der med fordel kan iveerksaettes i disse faser.

Det geelder fx arbejdet med at:

e overblikslese

e forudsige ud fra overskrifter, omslag, billeder eller lignende kroge’

e aktivere egne forkundskaber ved fx at lave mindmap

e aktivere forkundskaber og styrke metakognition ved brug af V@L-modellen

e arbejde med ordkendskabskort

Se fx Arnbak for flere eksempler. Pa den nationale konference for leesevejledere vil vi mere

konkret uddybe, hvordan disse kan teenkes anvendt i forhold til specifikke problemstillinger.

Vores konkrete anbefalinger i de analyserede leeremidler gar bl.a. pd arbejdet med ordkort og

pa arbejdet med overskrifter som en del af forforstaelsen.

Undervejs i laesningen ma desuden arbejdes med forskellige lzeseforstaelsesstrategier. Braten

(2008) operer med fglgende strategier:
e Hukommelsesstrategier
e Organiseringsstrategier
e Elaboreringsstrategier
e Overvagningsstrategier

Vi vil anbefale at underviserne mere direkte veenner eleverne til at tjekke deres egen
forstaelse af det, de leeser. Desuden skal eleverne lzere forskellige leesestrategier og hvad de

ellers kan ggre, nar de ikke forstar en passage.
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Casebaseret undervisning

Ud over ovennaevnte mere generelle anbefalinger vedr. undervisningens tilretteleeggelse, vil
vi leegge saerlig veegt pd at anbefale casebaseret undervisning. Vores observationer viser, at
undervisningen pa flere erhvervsuddannelser allerede er casebaseret, men det kan vaere
nyttigt at fremhaeve nogle fordele ved casebaseret undervisning samt antyde nogle krav til

hvordan cases bedst udformes for at tjene deres formal.

Casebaseret arbejde og laeseforstaelse

En skreven case har for det fgrste en gevinst i forhold til leeseforstdelsen, idet den ligger teet
pa elevernes hverdagssprog og ikke indeholder fagsprog. En case vil typisk veere udformet
som en beretning, der har personer som subjekt, personer der udfgrer nogle handlinger. Som
vistianalyserne er flere af lzeremidlerne kendetegnede ved at have begreber og nominaler
som subjekt og disse vil ikke indga i processer, hvor de handler (En stor understattelsesflade
sikres ved at anvende gang- eller bredstdende stilling eller en kombination af dem). M.a.o.
skjules agenten, det handlende subjekt, oftest i faglig diskurs. En casebeskrivelse vil saledes

rent sprogligt veere mindre abstrakt end en fagtekst.

Casebeskrivelser kan for det andet tilvejebringe eleverne en forforstaelse for det
problemkompleks, et givet kapitel handler om. Ofte er elevernes praksisbegreb diffust, nar et
fagligt emne skal padbegyndes, og her kan en casebeskrivelse konkretisere den virkelighed,
som leeremiddelteksten omhandler. Casearbejde abner saledes mulighed for en induktiv
tilgang til undervisningen, hvor eleverne vil kunne se nogle konkrete problemstillinger
udfoldet, for de far leeremidlets forklaringer og teknikker serveret. Selvsagt bliver det
efterfglgende nemmere for eleverne at forsta de faglige sammenhange, nar de lazeser om dem i

leeremidlet, hvis de har et konkret scenarie at hafte de mere abstrakte begreber i leeremidlet

op pa.

Cases er ogsa velegnede til at fa eleverne til at anvende en teoretisk viden pa en

praksisrelevant problemstilling. En casebeskrivelse skal helt nggternt berette om et
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heaendelsesforlgb. Det bliver sd elevernes opgave at analysere og tolke forlgbet med de faglige

redskaber, som de er ved at tilegne sig.

Cases som bro mellem teori og praksis

[ forordet naevnte vi regeringens globaliseringsstrategi, som bl.a. laegger vaegt p3, at
undervisningen pa erhvervsuddannelserne bliver mere praksisneer. Her vil casebaseret
undervisning kunne fungere som en brobygger mellem skoleperioderne og praktikken. Cases
vil give eleverne mulighed for at forholde sig til praksisrelaterede situationer pa sikker grund.
Men for at casearbejdet skal forberede eleverne pa mgdet med praksis bedst muligt, er det

ikke ligegyldigt, hvordan disse cases er udformet.

Det er vigtigt at en casebeskrivelse ikke er for entydig i forhold til det faglige stof, der skal
anvendes i forhold til den. En case skal have sa mange detaljer som muligt og en vis
kompleksitet. Fx skal cases helst indeholde kontekstbeskrivelser og overflgdig information -
savel som harde fakta. Denne detaljeringsgrad og kompleksitet ngdvendigggr nemlig, at
eleverne analyserer situationen og laerer at fokusere pa det, som er vigtigt i forhold til den
hensigtsmaessige erhvervsudgvelse. Eleverne leerer at skgnne i forhold til en situation, der er
kompleks pa samme made, som enhver praksissituation er det. Hvis en case kun indeholder
det, som er relevant i forhold til at fa teorien til at passe pa situationen, sa laerer eleven ikke at
anvende sin viden pa praksis i samme grad. Hvis casen ikke passer problemfrit med teorien og
har en fra underviserens side pa forhand fastlagt lgsning, dbnes der mulighed for en reel og

flerstemmig dialog eleverne imellem med anvendelse af det faglige stof.

Cases og it

Cases kan med fordel digitaliseres — det kan bade veare som filmsekvenser, men kan ogsa
vaere fx som modellerede universer. Pa en raekke sygeplejeskoler foregar der pt et
udviklingsprojekt, hvor mulighederne for at arbejde med cases i second life afprgves. I det
virtuelle univers er bygget hospitaler med sengeafsnit op. Et eksempel: Den studerende
opretter en avatar (en figur i den virtuelle verden) - en sygeplejer, der bliver stillet over for
en rutinemaessig opgave, der skal treenes for at kunne udfgres korrekt - her drejer eksemplet

sig om afvaskning af en sengeliggende. Den virtuelle figur skal spgrge den sengeliggende
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hvordan han/ hun vil bades, skal klarggre et bord med de ngdvendige remedier (som skal
tages fra et skab i skyllerummet) og dernzest udfgre handlingen i den rigtige reekkefglge. Pa
den made dbner den virtuelle verden op for andre mader at afprgve eller traene sine
feerdigheder. Det betyder ikke at dette kan sta alene - men i kombination med andre
leeremidler, kan det vaere en mulighed som appellerer til nogle studerende. Se preesentation af

pilotprojektet CaseConnexion her: http://ucsyd.dk/uddannelser/sygeplejerske/.

[ forbindelse med udviklingen af e-leering pa UCSyd har ogsa en lang raekke andre
digitaliserede laeremidler varet sat i spil - fx kan man leere at rede seng via en
instruktionsvideo. Vi vil ogsa henlede opmarksomheden pa at der inden for
transportomradet har veeret gennemfgrt flere forsgg med bade e-laering og mobil leering, se fx

http://www.itst.dk/e-laering-og-it-faerdigheder/e-lering /projekter-om-e-lering /stottede-e-

leringsprojekter/vitus-bering/bag-om-mobil-e-lering /Bilag%202%20-

%20bag%200m%20mobil%20e-lering%20i%20energirigtig%20korsel.pdf. Ogsa Interaktive

Whiteboards, iwb, finder plads i flere og flere lokaler pa erhvervsskolerne. Udfordringen er at
finde ud af hvad der er leeremidlets ‘'modal affordans’: hvad er det de interaktive
reprasentationsformer muligggr som potentialer i undervisningen? Umiddelbart taenker vi at
de muligggr de samme ting, som it generelt ggr, men at de derudover har en seerlig funktion i
forhold til at gemme og arbejde videre med de tekster, der skrives pa tavlen i forbindelse med
tavleundervisning. [ EVA’s evaluering It i folkeskolen konkluderes, at it overordnet har to
potentialer: et almendidaktisk potentiale, der isaer handler om tilrettelaeggelse af motiverende
undervisnings- og leeringsforlgb, og en fagdidaktisk, der handler om den made, som it rokker
ved de gamle forstdelser af fagene. It gar ind og udfordrer vores traditionelle fagforstdelser.
Ggr dette sig ogsa geeldende i erhvervsuddannelserne? Den motiverende effekt vil
formodentlig veere den samme, men hvad er i sa fald it’s potentiale i forhold til at udfordre
eksisterende fagforstaelser? Dette er for os at se en diskussion - eller udfordring, som er vaerd
at tage op. Endelig kan it’s generelle muligheder for at sgge, gennem, eksperimentere, lagre,
distribuere osv. teenkes med - hvordan kan disse potentialer udnyttes i undervisningen? Her
teenker vi, at disse fx kan udnyttes i forbindelse med udformning af differentierede opgaver
(som mulige mader at arbejde med et givent fagligt stof pa). Nye web 2.0-teknologier dbner
ogsa mulighed for at fremstille brugergenereret indhold og giver dermed eleverne mulighed

for at interagere — omsaette, eksperimentere, ga i dialog med - det faglige stof gennem
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anvendelse af it. Pa Leeremiddel.dk kan man sgge flere informationer herom - bl.a. i
projekterne Laeremiddelkultur 2.0, hvor der udvikles en web 2.0-didaktik og projektet

Brugerdreven innovation i udvikling af digitale leeremidler.

Apropos muligheden for at lagre dagens tavlenoter, vil vi henlede opmarksomheden pa det
inspirationsmateriale, som findes pa EMU - om faglig laesning og leesevejledere pa

erhvervsskolerne: http: //www.emu.dk/erhverv/laesevejledning /tema/faglig/index.html

Her er bl.a. ideer til hvordan man kan arbejde med lyd- og billednotater i undervisningen - og
Birgit Faber Studstrup fra Arhus Kgbmandsskole har lagt eksempler pa hvordan hun arbejder

med faglig leesning i samfundsfag ud til inspiration for andre undervisere.

Vivil anbefale at man fremover i udarbejdelsen af lzeremidler taenker i hvordan forskellige
typer leeremidler pa forskellig vis dels kan supplere hinanden og dels kan kompensere fx i

forhold til meget leesesvage elever4>.

Anbefalinger, der knytter sig til udformningen af leeremidlet

Opslagsveerk eller leerebog? Som vores analyser har vist, fungerer flere af leeremidlerne
narmere som opslagsbog end som grundbog. Vi mener at der er brug for en grundig
diskussion af hvad leeremidler skal kunne i erhvervsuddannelserne. Laeremidler er, som vi har
skrevet i vores teoretiske indkredsning, brugsgenstande, der kan opfylde forskellige
funktioner i en undervisnings- og leeringskontekst. Groft sagt kan man i relation til de
analyserede lzeremidler sige, at enten skal lzeremidlerne designes sa de er nemme at sla op i
og ikke kreever en sammenhaengende laesning (og dermed gge funktionaliteten som
opslagsbog) eller ogsa ma de tilrettelaegges sd de kan laeses og forstas af eleverne - dvs. at de
skal veere tilrettelagt efter ovennaevnte kriterier for leesbarhed og i hgjere grad skal stemme

overens med elevernes lesnings- og leeringsforudsatninger.

*> Vi vil her bl.a. henlede opmarksomheden pa et tema om brug af kompenserende it pa EMU:
http://www.emu.dk/erhverv/laesevejledning/tema/it laes/index.html
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Brug metatekst

Fra laeseforskningen ved vi hvor meget leeserens bevidsthed om hvad der skal laeses og forstas
betyder. Det vil derfor vare vores anbefaling at leeremidlerne meget mere eksplicit forteeller
hvad laeseren kan forvente: hvilke faglige omrader, evt. faglige begreber szettes i spil og
hvordan (herunder hvordan teksten er komponeret). Hvordan er bogens opbygning tenkt og
hvad er den overordnede faglige taksonomi? Sddanne metatekster kan med fordel bade veere i

lzeremidlets indledning, men ogsa i sma indledninger til hvert enkelt kapitel.
Opgaver

Vi anbefaler at man fra forlagets side designer opgaver, som kan understgtte elevernes leering
og underviserens undervisning. Opgaverne skal udarbejdes sa der dels er en progression i
opgaverne og dels er mulighed for differentierede opgaver (igen teenker vi ikke differentiering
snaevert i forhold til aktiviteter, men ogsa fx en videnstaksonomisk differentiering). Vi teenker
os at der kan arbejdes med flere forskellige typer opgaver - dels opgaver hvis primaere formal
det er at stgtte elevernes leeseforstaelse (se eksempler i afsnittet Far, under og efter) og dels
opgaver som aktivere eleven i forhold til det faglige stof (kan fx vaere arbejdet med

caseopgaver).
Fagsprog

Det er gnskeligt at laeeremidlerne bibeholder fagsproget, da eleverne skal lzere terminologien

for at kunne varetage erhvervsfunktionerne.

For de fag, som er karakteriseret ved et fagsprog som er praeget af hgj teknikalitet, er det af
stgrste vigtighed, at leeremidlerne er meget tydelige og omhyggelige med at forklare og

definere fagtermer.

For de fag, hvis fagsprog ikke er praeget af hgj teknikalitet er det vigtigt, at leeremidlet er
tydeligt mht. at markere hvad der er fagord og hvad der ikke er.

Fagtermer bgr defineres eksplicit og forstaeligt fgrste gang de optraeder i leeremidlerne.

Da eleverne i stort omfang bruger bogen som opslagsbog er stikordsregistre,

ordforklaringslister og grafisk fremhaevelse af nggleord meget vigtige for eleverne.
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Nar eleverne slar en term op via stikordsregisteret er det vigtigt, at de kan finde en definition

af ordet hurtigt.
Kapitler med ordforklaringer i leeremidlerne bgr:

- omfatte alle fagtermer, som ikke indgar i daglig sprogbrug
- forklares pa en forstaelig made, sa et fagbegreb ikke blot forklares med et andet fagbegreb.
Dvs. med et ordmateriale, som eleverne kan forventes at kende og et opblgdt sprog

- have tydelige referencer mellem tekst og ordliste

Definitioner bgr konsekvent og ensartet markeres grafisk

Tre af de fire analyserede laeremidler har en udbredt brug af nominaliseringer og
passivkonstruktioner. Brugen af disse sproglige greb er visse steder sa dominerende, at det
nedsatter laesbarheden betydeligt og visse steder bliver teksten decideret uklar. Mange
nominaliseringer ggr, at sammenhange i teksten ofte kommer til udtryk som grammatiske
metaforer. Dette nedsatter leesbarheden, da leeseren ikke altid kan slutte sig til hvad

relationen er mellem tekstens informationer.

Det ville styrke lzesbarheden betydeligt, hvis der var en langt mere udstrakt brug af
hypertema og hypernyt. Dette ville hjalpe leeseren med at danne sig et overblik over teksten

bade fremad- og bagudrettet.

[ instruerende passager bgr verbet placeres i seetningsspidsen. Desuden bgr brugen af

passivformer og nominaliseringer undgas eller minimeres.

Seetningsstrukturen er i nogle af leeremidlerne meget kompleks, hvilket nedszetter
laesbarheden. Dette skyldes isaer forvaegt, tunge led og mange niveauer af over- og

underordningsforhold mellem hoved- og ledszetninger.
Multimodalitet

Denne anbefaling kan, som en raekke af de gvrige anbefalinger, ikke ses isoleret fra

ovenstdende (vedrgrer fx it-dimensionen). Hvad vi her vil pointere er, at skal leeseren have
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fuldt udbytte af fotografier og forskellige former for grafiske fremstillinger, skal der leenkes

eksplicit fra skreven leeremiddeltekst til andre repreesentationsformer.

Der er i flere af leeremidlerne lagt selvstaendigt og ekstremt vigtigt fagligt indhold i figurerne
og fotografierne. En figur skal ogsa afkodes af laeseren og dens betydningsindhold kan med
fordel specificeres eller parafraseres i skreven tekst, sa leeseren har flere muligheder for at

forsta indholdet.

Leeremidlerne kunne med fordel ggres elektronisk tilgeengelige, da dette vil ggre det lettere
for eleverne at sgge information og betyde at eleverne i kompenserende gjemed kan fa laest

teksten op.

11. Perspektivering

Vi har valgt at runde naervaerende arbejde af med at pege pd endnu et par potentielle

udviklingspunkter - eller de naeste udviklingsprojekter:

Laesetest
Vi har anbefalet at elevernes leeseforstaelseskompetence afdeekkes inden eller i forbindelse

med eleverne begynder pa uddannelsen. For at en sddan afdeekning bliver funktionel i forhold
til tilretteleeggelsen af elevens leesning og mere bredt undervisningen, er det ngdvendigt at
undersgge hvilken test eller anden laeseevaluering, som passer bedst til formalet. FVU
afdeekningsmaterialerne anvendes nogle steder - et andet umiddelbart bud kunne vzaere IL-
ungdom, et materiale til beskrivelse og vurdering af unges laesning*¢. Yderligere
undersggelser er pakraevet, ligesom det er ngdvendigt samtidig at give forslag til hvordan den
enkelte underviser fglger op pa resultaterne af en laesetest - ala: hvis x og y resultat foreligger,

er der fglgende x, y, z muligheder.

a6 Yderligere undersggelser er dog pakravet. Fx indeholder den naevnte laeseprgve en rakke litteraere tekster, og
eleverne vil i deres erhvervsuddannelse primaert mgde fagtekster. Spgrgsmalet er derfor om denne laeseprgve vil
veere valid i forhold til den pakraevede laesekompetence.

Pa EMU kan man finde en oversigt over eksisterende laesetest:

http://www.emu.dk/erhverv/laesevejledning/test screening/index.html
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It, andre medier og fagdidaktik
Erfaringer fra bade folkeskoler, gymnasier og professionshgjskoler viser, at inddragelse af it

ikke blot er et spgrgsmal om grej og teknik. Muligheden for support, leererens egne hands-on-
erfaringer, udviklingen af malrettede, differentierede og meningsfulde digitale

leeringsressourcer er blot nogle af de faktorer, der kan peges pa.
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Bilag 1

Interview- og observationsguide

Interview-guide Laesbare leeremidler EUD

Tema: laesning og leeremidler

Informanten:

e Kgn, uddannelse, erfaringsbaggrund,

Organisering af undervisningen i uddannelsen:

e Tema- eller andet samarbejde?

Om eleverne:
e Kendskab til eleverne inden undervisningen? - herunder test, screeninger, tidligere
undersggelser?
Laeremidler:

e Huvilke leeremidler anvendes i dit fag?

e Forteel sd konkret som muligt om et helt forlgb - hvilke leeremidler indgar heri?
(hvordan)

e Inddragelse af it? Lyd/billede?

e Hvad er et godt leeremiddel?

e Lzeremidler kan defineres ved en leeringsdimension, en vidensdimension og en
undervisningsdimension [uddyb evt. disse]. Hvordan vil du karakterisere det valgte
leeremiddel langs disse dimensioner? Hvordan - > aktiviteter: opgaver? Undervisnings-
og arbejdsformer?

e Laesbarhed: sproglig, visuel og indholdsmaessig tilgeengelighed?
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e Underviser du eleverne i hvordan de skal leere af leeremidlet?

e Kompenserer du for leeremidlet? (evt. hvordan)

Vurdering af leeremidlet:

e Vurderer du at leeremidlet:
o Imgdekommer de forskellige elevers behov?
o Motiverer eleverne?
o Er forstaeligt for eleverne?
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Observation

Videooptagelser samt tilstedeveerelse.

Observationens kontekst: observationens fysiske rammer, elevsammensatning,

klassestgrrelse, lzeremidlets placering i undervisningsforlgbet osv.

Fokuspunkter:

- Har underviseren lagt op til fgrlaesningsaktiviteter? Aktiviteter under laesningen?

Efterleesningsaktiviteter?

- Har eleverne fdet opgaver, rad eller lign. fgr leesningen?... .hvordan gives der lektier for?
- Hvordan knytter undervisningen an til elevernes egen laesning?

- Stiller eleverne spgrgsmal til det laeste? Hvilken slags spgrgsmal?

- Ligger undervisningen teet op ad intentionerne i laeremidlet?

- Er undervisningen tekstneer i forhold til leerebogsteksten?

- Leegger underviseren noget til i forhold til leerebogsteksten (forklarer, definerer. illustrerer,

konkretiserer, gvelser, opgaver)?

- Inddrager underviseren andre leeremidler, tekster eller redskaber?
- Hvad ggr underviseren for at differentiere undervisningen?

- Bruger underviseren de opgaver, der er i laeremidlet?

- Hvordan samles der op pa elevernes leesning og undervisningen?
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Bilag 2
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KAEFTIGELSE

TIL ALLE DER VIL ARBEIDE

Hvad bestemmer maengden af jobs?
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VALUTAREGNSKAB

DANMARK SKAL SZLGE MERE END VI K@BER
| UDLANDET

Hvad har betydning for om vi er gode til at seelge
til udlandet ?
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FORDELING AF GODER

Vi gnsker ikke store sociale forskelle

Hvorfor kan man past3, at de sociale forskelle i den
danske befolkning er mindre end i s3 mange andre lande?
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Hvorfor?

Hvorfor er diskussionerne om at ggre noget sa lange?

Se figur 16.2 side 214 i bogen
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PRODUKTIONEN

Mere produktion = gget velstand = gkonomisk vackst

Hvad er det der bestemmer om vi producere mere?
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PRISER

Priserne pa vore produkter skal helst ikke stige for meget

Hvorfor vil vi helst ikke have at produkterne stiger i pris?

Hvad kan fa priserne til at stige?
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Bilag 4

UV-plan Plantebiologi Grundforlgb

Grasten Landbrugsskole efterar 2009

Lektioner

Uge Emne Materialer
Fotosyntese, respiration, .

4 2 transport i planten, ledningsstrenge Planteproduldionsbogen

0 2 PlanFens opbygning, rédder og rodudvikling, PlstitepEBALktoREbogEn
naringsoptagelse

41 2 cellen, Planteproduktionsboge
opbygning og funktioner, planteceller vs. dyreceller P gen

41 2 Mikro-og makroorganismer i jorden E:?ar;teproduknonsbogen *
Kveelstofkredslgbet, G

K X

42 2 N-forbindelser, N-puljer, N-processer . vélstof-bogen fra LR

43 ) Kveelstofkredslgbet, Kveelstof-bogen fra LR
udvaskning, jordtype, efterafgrgder, husdyrggdning evt. artikel om efterafgrgder

13 ) Kulstofkredslgbet,

humus, CO,, fedekeeder

Planteproduktionsbogen

IS, TN
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Bilag 5: Starten af kapitlet Grundprincipper ved forflytningsteknik

Grundprincipper ved forflytningsteknik

Undersggelser har vist, at mange ansatte i sundhedssektoren har smerter i bevaegeapparatet
pa grund af det fysisk harde arbejde. Bade i forbindelse med praktisk hjaelp og plejeopgaver er
der fare for at udvikle slidgigt. Du skal derfor veere opmaerksom p4, hvordan du kan mindske
belastningerne, nar du arbejder.

Det er vigtigt med variation i arbejdet, s du ikke hele tiden belaster den samme kropsdel. Du
skal ligeledes anvende de hjeelpemidler, der er til rddighed, hvis det kan mindske
belastningen, og fglge de retningslinjer, der er angivet for brug af hjaelpemidler hos den
enkelte borger.

Selvom du kan klare en forflytning alene, skal du skaffe hjeelp, hvis det er belastende.

Borgeren skal veere sd aktiv som muligt, ikke alene fordi det kan aflaste dig, men ogsa fordi
borgeren pa den madde vedligeholder sine feerdigheder og dermed sin uafhaengighed leengst
muligt.

Det fglgende afsnit beskeeftiger sig med fire omrdder, du skal veere opmaerksom pd i arbejdet:
1. de fysiske love
2. normale bevaeegemgnstre
3. aktivering af borgeren

4. arbejdsbevaegelser

De fysiske love

Vores bevaegelser pavirkes af de fysiske love, der gelder i naturen. Tyngdekraften er den
vigtigste. P4 manen er tyngdekraften f.eks. meget mindre end her pa jorden, det ville derfor
vaere meget lettere at lave forflytninger, hvis det foregik pa manen. Det er altsa tyngdekraften
der sgrger for, at vi kan holde fadderne pa jorden, men det er ogsa tyngdekraften, der er skyld
i, at vi er tunge at flytte rundt med. Det geelder derfor fgrst og fremmest om at arbejde
sammen med tyngdekraften og ikke imod den.

Undga lgft
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Hvis du lgfter, vil du arbejde direkte imod tyngdekraften, og det er meget belastende for bade
baekkenbund og ryg. Du kan i stedet for bruge traek og skub og udnytte skraplan ved
forflytninger.

Hvis et lgft ikke kan undgas, skal du benytte en personlgfter.
Traek og skub

Du kan traekke og skubbe i stedet for at lgfte. Traek og skub er mindre belastende end et lgft,
men kan ogsa veere tungt. Det skyldes friktion.

Forestil dig, at du traekker en hgj vasketgjskurv med vadt tgj hen over gulvet. Nar du traekker,
vil du meerke, at der er modstand mod bevagelsen, nar kurven glider hen over gulvet. Det
kalder man gnidningsmodstand eller friktion. Nar friktionen er stor, skal musklerne arbejde
ekstra for at overvinde den. Denne modstand kan ggres mindre ved, at kontaktfladen mellem
kurven og gulvet ggres mindre. Det ggres ved at tippe kurven, sd kun en lille del af kurvens
bund rgrer gulvet.

Du kan ogsa mindske kontaktfladen og dermed friktionen, nar du skal hjeelpe en borger med
at komme leengere ud til sengekanten. Det kan du ggre ved at bede ham om at leegge veegten
over pa den side, der er naermest dig. Placer dine haender, hvor friktionen er stgrst. Det vil sige
der, hvor trykket mellem borger og underlag er stgrst, altsd under sadet.

Grunden til, at en forflytning bliver lettere ved, at man f.eks. anvender et glidebreet eller en
spilerdug, er netop, at friktionen mindskes. Glatte flader giver ikke sd meget modstand som ru,
nar de skal bevages i forhold til hinanden.

Ndr man skubber, trykker man samtidig automatisk lidt nedad og gger derved
gnidningsmodstanden. Nar man traekker, lgfter man samtidig lidt op, og derved mindskes
gnidningsmodstanden. Det er derfor lettere at traekke end at skubbe.

Brug skrdplan

Du kan ggre brug af skraplan ved forflytninger bade opad og nedad. Du kan haeve fodenden, sa

o n

bevagelsen kommer til at forega "ned ad bakke”, nar du skal hjalpe en borger med at komme

lzengere op i sengen.

Skal en forflytning forega "op ad bakke”, er det ogsa lettere, hvis der bruges et skraplan i
stedet for et lgft. Du kan placere et glidebreet mellem stol og seng, hvis en borger, der ikke kan
stgtte pa benene, skal fra kgrestolen og over i en seng, der er hgjere end kgrestolen. Borgeren
kan sa traekke sig over i sengen pa glidebrzaettet og behgver ikke lgfte hele sin kropsveegt fri af
underlaget.

Balance og stabilitet
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En forflytning kan kun forega sikkert, hvis du star stabilt og er i god balance. Nar du star
stabilt, kan du hurtigt justere stillingen og genvinde balancen, hvis der sker noget uventet.

Understgttelsesfladen

Stor understgttelsesflade giver god stabilitet. Lille understgttelsesflade giver darlig stabilitet.
En stor understgttelsesflade sikres ved at anvende gang- eller bredstdende stilling eller en
kombination af dem. Hvis du star med samlede fgdder, star du mindre stabilt.

Du far ogsa bedre balance og stabilitet, nar du anvender fodtgj med skridsikker sdl og med
god plads til fgdderne. Hgje, spidse hzele giver mindre understgttelsesflade og ustabile fodled.
Sko uden hzelkappe eller haelrem bgr ogsa undgas, idet et skridt bagud kan medfgre, at du
taber skoen og mister balancen. Salen pa dit fodtgj skal veere bgjelig, da det giver den bedste
mulighed for, at venepumpen kan fungere.

Benklaeder, kjoler og nederdele bgr have en vidde, der giver mulighed for at indtage en god
gang- eller bredstdende stilling.

Tyngdepunktet

Et lavt placeret tyngdepunkt giver god stabilitet. Et hgjt placeret tyngdepunkt giver darlig
stabilitet.

Menneskets tyngdepunkt ligger i baekkenet. Du kan placere dit tyngdepunkt lavere ved at bgje
i knaeene. Det bgr du specielt vaere opmarksom pa, nar du hjelper borgere, der har en darlig
balance. Er du ved at blive trukket ud af balance, gges stabiliteten ved, at du bgjer i knzeene.
Sgrg altid for at skaffe hjaelp, hvis du er usikker pa, om du kan klare en forflytning alene. Hvis
borgeren ggr en uventet bevaegelse, er der stor fare for, at det kan give en uhensigtsmeaessig
belastning for dig.
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Bilag 6: Kompetencemal for hovedforlgbet i uddannelsen til social- og sundhedshjalper

1. udgve arbejdet som social- og sundhedshjeelper i overensstemmelse med de etiske og
lovmaessige regler, der fglger ansvaret som fag- og myndighedsperson,

2.1samarbejde med borgeren arbejde sundhedsfremmende og sygdomsforebyggende,

3. observere fysiske, psykiske og sociale forandringer og symptomer pa sendret
sundhedstilstand samt udfgre elementeere sygeplejeopgaver hos borgeren med respekt for
dennes ressourcer, livsvilkar, livsform og selvbestemmelsesret,

4. vurdere, planlaegge, udfgre og evaluere omsorgsopgaver og personlig og praktisk hjelp i et
respektfuldt og ligeveerdigt samarbejde med den enkelte borger ud fra dennes ressourcer,
livsvilkar, livsform og selvbestemmelsesret,

5.1 et tveerfagligt samarbejde arbejde stgttende, vejledende og aktiverende i forhold til
borgerens gnsker, dagligdag og deltagelse i aktiviteter, sd borgerens livsudfoldelse og
livskvalitet understgttes og styrkes,

6. arbejde konfliktdeempende og voldsforebyggende samt vise forstaelse for at forebyggelse af
vold er et feelles ansvar for ledelse og medarbejdere pa arbejdspladsen,

7. formidle beslutninger, der er af betydning for borgeren og dennes pargrende samt yde den
ngdvendige stgtte og vejledning pa baggrund heraf under hensyntagen til regler om
tavshedspligt,

8. alene og i samarbejde med andre tilretteleegge, udfgre, reflektere over og udvikle arbejdet
med udgangspunkt i det psykiske og fysiske arbejdsmiljg i forhold til geeldende regler og
lovgivning pa omradet,
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9. anvende it-systemer til informationssggning, kommunikation, samarbejde,
arbejdstilretteleeggelse, faglig formidling og dokumentation af eget arbejde,

10. udgve arbejdet som social- og sundhedsassistent i overensstemmelse med de etiske og
lovmaessige regler, der fglger ansvaret som fag- og myndighedsperson,

11. identificere, vurdere, tilrettelaegge, udfgre, evaluere og udvikle grundlaeggende sundheds-
og sygeplejeopgaver hos borgeren med respekt for dennes ressourcer, livsvilkar, livsform og
selvbestemmelsesret,

12. arbejde sundhedsfremmende og sygdomsforebyggende i forhold til de almindeligst
forekommende sygdomme, herunder i forhold til institutionsinfektioner,

13. selvstendigt og i samarbejde med andre varetage sygeplejemaessige opgaver vedrgrende
medicinindgift og administration samt observere virkningen af den igangsatte behandling
med henblik pa at yde en kvalificeret sundheds- og sygepleje,

14. planlaegge, igangseette, evaluere og udvikle sociale, kulturelle, fysiske og kreative
aktiviteter bade for enkeltpersoner og grupper med sigte pa borgerens rehabiliteringsproces
ud fra en aktivitetsanalyse, alene og i samarbejde med kollegaer og borgere,

15. indhente og formidle informationer om statslige, regionale, kommunale og private
servicetilbud, herunder relevante love og regler inden for omrdader med pleje, omsorg og
praktisk hjeelp til borgere samt med respekt for den enkeltes ressourcer, livsvilkar, livsform
og selvbestemmelsesret, vejlede borgerne i at anvende tilbuddene og

16. selvstendigt arbejde konfliktdeempende og voldsforebyggende, samt medvirke til at
udvikle arbejdspladsen sa forebyggelse af vold bliver et felles ansvar for ledelse og
medarbejdere.4”

v Bekendtggrelse om uddannelserne i den erhvervsfaglige feellesindgang sundhed, omsorg og padagogik, BEK nr. 163
af 07/03/2008. Galdende. Bilag 3. Social- og sundhedsuddannelsen.

318



Bilag 7: Interviewguide gammeldansk elev ved SOSU-Odense, spor 3

- Hvad er din baggrund for at veere pa denne uddannelse (uddannelse, malsaetning osv.)?
- Leeser du derhjemme?
- Har du leest i grundbogen fgr i dag?

- Synes du, at det der star i grundbogen om forflytning og arbejdsbevaegelser var noget kunne
bruges til noget? Leerte du noget du ikke vidste i forvejen? Passede det med det du vidste i
forvejen? Leerte du det du vidste pa en ny made, som gjorde at du fgler at du ved det bedre
nu?

- Synes du, at der er mange ord, du ikke kender i grundbogen?

- Hvad ggr du normalt nar du leeser en tekst som den her? Tager du noter eller andre ting
undervejs?

- Er der noget, der er svert ved bogen?

- Synes du at du far nok ud af at leese grundbogen? Kan du huske, det du har leest? Forlgber
laesningen glat? Fgler du, at du har tjek pa stoffet, nar du har laest grundbogen eller sker det
forst nar du kommer til undervisningen - eller slet ikke? Hvorfor tror du at det er sddan?

- Synes du, at det har veeret en sveer overgang fra din tidligere uddannelse til sosu-
uddannelsen?

- Er der stor forskel pa de tekster, du var vant til at leese tidligere, og sa dem du skal leese nu?
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Bilag 8: Interviewguide tosproget elev ved SOSU-Odense, spor 3

- Hvilket land kommer du fra?

- Hvor leenge har du veeret i Danmark?

- Hvad er din baggrund for at veere pa denne uddannelse (uddannelse, malsaetning osv.)?
- Hvor godt synes du selv, at du lzeser tekster pa dansk?

- Har du lzest i grundbogen fgr i dag?

- Synes du, at det der star i grundbogen om forflytning og arbejdsbevaegelser var noget kunne
bruges til noget? Laerte du noget du ikke vidste i forvejen? Passede det med det du vidste i
forvejen? Leerte du det du vidste pa en ny made, som gjorde at du fgler at du ved det bedre
nu?

- Synes du, at der er mange ord, du ikke kender i grundbogen?

- Hvad g@r du normalt nar du leeser en tekst som den her? Tager du noter eller andre ting
undervejs?

- Er der noget, der er svert ved bogen?

- Synes du at du far nok ud af at leese grundbogen? Kan du huske, det du har laest? Forlgber
lzesningen glat? Fgler du, at du har tjek pa stoffet, ndr du har laest grundbogen eller sker det
forst nar du kommer til undervisningen - eller slet ikke? Hvorfor tror du at det er sddan?

- Synes du, at det har veeret en sveer overgang fra din tidligere uddannelse til SOSU-
uddannelsen?

- Er der stor forskel pa de tekster, du var vant til at leese tidligere, og sa dem du skal laese nu?
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