4. Tekster i kontekst - Forenklede Faelles Mal for dansk

Det lyder umiddelbart simpelt og ukontro-
versielt at forenkle Felles Mil med henblik
pa at gore det lettere at anvende malene (*)

i praksis. Det lyder nermest som en form-

sag. Form er imidlertid aldrig en simpel sag.

Serligt ikke i en danskfaglig sammenhang.
Derfor er det ikke overraskende, at de
Forenklede Felles Mal for dansk har veret
genstand for en heftig offentlig debat, der
begyndte mellem den arbejdsgruppe, som
skulle komme med forslag til en forenkling
af mélene, og embedsvarket, allerede inden
den nye lereplan (*) blev sendt til hering.
Sarligt to ting har veret til debat: lesesyn
og dannelsessyn (*).

Diskussionen om lesesyn blussede op, da
embedsverket 2ndrede centrale dele af
ferdigheds- og vidensmalene inden for
kompetenceomradet Lasning, efter at
arbejdsgruppen havde afleveret resultatet
af deres arbejde. Det fik tre medlemmer

af gruppen, to forskere og en lesevejleder
(Jeppe Bundsgaard, Lene Storgaard Brok
og Henriette Langkjer) til at gd ud med en

offentlig kritik af Undervisningsministeriets

fremferd og de konkrete @ndringer, der
med Jeppe Bundsgaards ord fremstiller
leesning som "en forholdsvis simpel proces”

(Brok, Langkjer & Bundsgaard 2014).

Denne kritik fik forskeren Elisabeth Arnbak
til at tage til genmeale. Sammen med en
anden forsker, Carsten Elbro, havde hun
varet med til at ndre formuleringerne

i de Forenklede Felles Mail. Siledes fik de
@ndret ferdigheds- og vidensomraderne
Les, Forstd og Sammenfat til Afkodning,
Ordforstéelse og Tekstforstaelse. Hvad det
betyder for Lesning som kompetenceom-
rade, vil blive behandlet nedenfor. Arnbaks
begrundelse for @ndringerne var utvetydig:
Vi har ganske enkelt faet indskrevet i
Felles Mal, hvad der ifelge forskningen
virker i leseundervisningen” (Olsen 2014).
Interviewet med Arnbak forte til mere

end 100 kommentarer pd Folkeskolens
hjemmeside og giver et godt indtryk af et
levende fag (*) og af lereplanens betydning
og rekkevidde. Omtalen af forskninger

i bestemt form tegner samtidig et billede

af, hvordan nuancerne let gir tabt i den

105



offentlige debat, nar forskere, politikere

og embedsmand anvender forskning som

sandhedsvidne.

Den anden og mere overordnede diskussion
om dannelsessyn fik sit formentligt skarpe-
ste udtryk med Dansklererforeningens
Folkeskolesektions heringssvar, der karak-
teriserede udkastet til Forenklede Felles Mil
som en “discountudgave af et humanistisk
dannelsesfag” (Raahauge 2014). Denne
proces og polemik op til indforelsen af
Forenklede Felles Mal giver et sjeldent

godt indblik i, at en leereplan er et politisk
kompromis, der af samme grund kan have
en sammensat og indimellem selvmodsi-

gende karakeer.

Den folgende analyse af indhold (*) og
progression (*) i Forenklede Felles Mal
bekrefter, at der ikke er tale om en forenk-
ling af leereplanen for dansk i grundskolen,
men om en grundleggende omfortolkning,
der vedrerer dannelsessyn og progression
samt selve sammenhangen i faget. For

at tydeliggore denne omfortolkning
analyseres de Forenklede Felles Mdil med
analysen af Felles Mil 2003 og 2009 som
referenceramme. Det sker ved at anvende en
del af de samme analysesporgsmal, som 14 til
grund for lereplansanalysen i kapitel 3, men
her udfoldet med et serligt fokus pd mal,

dannelse (*) og progression.
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Reformen af Felles Ml skal ses i sammen-
heng med regeringens skolereform, som
blev prasenteret i Gor en god skole bedre

— et fagligt loft af folkeskolen fra 2012.
Forenklingen af Felles Ml var en del

af en overordnet intention om at fjerne

og forenkle regler pa skoleomradet med
henblik pa at styrke det lokale ledelsesrum
bide i kommunerne og pa skolerne samt
give lererne storre frihed (Regeringen
2012: 49). I forhold til Felles Mdil 2009
var intentionen, at de nye lereplaner
skulle angive “trinmal for, hvad der skal
leres pa de enkelte klassetrin”, og ikke
som tidligere blot trinmal for de forlab,
som Felles Mil inddeler undervisningen i

(fx 1.-3. klassetrin).

I den politiske aftale om skolereformen,
der efterfolgende blev indgiet mellem

de daverende regeringspartier og Dansk
Folkeparti og Venstre, er der en lengere
passage om praciseringen og forenklingen
af Felles Mal, hvoraf det blandet andet
fremgar, at malet er “at sikre leeringsmal,
som sztter elevernes leringsudbytte
tydeligere i centrum, og som understotter
skolens arbejde med malstyret undervis-
ning [...] Omfanget og antallet af Felles
Ml reduceres og forenkles vesentligt”

(Forligspartierne 2013: 9).

Undervisningsministeriet udformede pa
den baggrund en matrix for arbejdet med
at revidere Felles Mal, hvor de tidligere
CKFer er omdebt til kompetenceomrader,
som for hvert forleb (fx 1.-3. klassetrin)

er udstyret med et kompetencemal. Disse
kompetenceomrider er inddelt i en rekke
ferdigheds- og vidensomréider med et
ferdigheds- og et vidensmal for hver

fase, det enkelte forlob er inddelt i (fx tre
faser for 1.-3. klassetrin). Ferdigheds- og
vidensmaélene er tenkt som malpar. For
fagene dansk og matematik og for ber-
nehaveklassen er der desuden formuleret
“opmarksomhedspunkter” for at sikre, at
alle elever har de fornedne forudsatninger

for at lere i alle fag.

Ud over kompetencemail og ferdigheds- og
vidensmal, som sammen med fagenes
formaél udger de nationalt bindende
tekster, rummer lereplanen en leseplan

og en vejledning, hvor Leseplanen som
tidligere kan gores bindende eller revideres
pa det kommunale niveau, og Vejledningen

har en rent vejledende karakter.

Desuden er der kommet en “dynamisk
vidensportal” til (EMU Danmarks
leringsportal). Bortset fra at rumme
de bindende mil og Vejledningen samt

fagformadl har den en et nyt niveau, nemlig

“vejledende eksempler pé leringsmal, tegn
pa leering og udfordringsopgaver” for hvert

malpar.

P4 den dynamiske vidensportal finder
man ogsa de (forelgbigt) fem generelle
vejledninger, der knytter sig til Forenklede
Felles Mal, hvoraf tre vedrerer nye emner,
mens de sidste to erstatter tidligere fagheef-
ter (Elevernes alsidige udvikling og It og
mediekompetencer i folkeskolen). Modsat
tidligere, hvor bade de bindende mal,
Leeseplanen og Undervisningsvejledningen
var samlet ét sted, er mélene og
Laseplanen gengivet i to pdf-filer, mens
de fleste af de nye vejledende tekster er
rene nettekster uden sidenummerering.
Fagformal er ikke gengivet sammen med
de bindende mal, men alene pé videnspor-
talen sammen med en “introduktion”, der
i lighed med de tekster, som prasenterer

fagenes forlgb, er hentet fra Laseplanen.

Den samlede mengde af dokumenter og
niveauerne i de nye lereplaner fremgar
af diagrammet pa omstaende side (jf.
EMU’en i starten af 2015). Du kan lese
mere herom i Skovmand 2015: kapitel 3.
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Figur 4.1: Diagrammatisk oversigt over lereplansniveauerne i Forenklede Felles Ml

NATIONALT BINDENDE TEKSTER
— Fagformal
—— Kompetenceomrader
Kompetencemal

— Feerdigheds- og vidensomrader
Faerdighedsmal
Vidensmal

Opmaerksomhedspunkter

KOMMUNALT BINDENDE TEKST

— Laeseplan

VEJLEDENDE TEKSTER — DANSK
— Vejledning
(Fagformal og introduktion)
— Vejledende eksempler pa ...
Laeringsmal
Tegn pa lzering
Udfordringsopgaver
—— Inspirationsforlgb

VEJLEDENDE TEKSTER — GENERELT

— Laeringsmalstyret undervisning
i folkeskolen. Vejledning (47 s.)

Laeringsmalstyret undervisning i folkeskolen.

Introduktion [...] (18 s.)
—— Tvaergdende emner

Sproglig udvikling (10 s.)
It og medier (9 s.)
Innovation og entreprengrskab (315.)

— , Forskningsbaseret viden
om alsidig udvikling (12 s.)

Understgttende undervisning

41 NYT FAGFORMAL 0G KOMPETENCEMAL FOR DANSK

Omfortolkningen af danskfaget viser sig al-
lerede i fagformalet og det dannelsesbegreb,
der kommer til udtryk her. Forenklede Felles
Mal bryder saledes med det sprogfilosofiske
dannelsesbegreb, der var fremtredende i
Felles Ml 2003 og 2009. 1 fagformalet fra
2003 var det sproget, der skulle opleves
som kilde til udvikling af personlig og
kulturel identitet. I 2009 var det sprog,
litteratur og andre udtryksformer. I de
Forenklede Felles Mil er forméilet udvidet
til at omfatte "litteratur og andre @stetiske
tekster, fagtekster, sprog og kommunikation
som kilder til personlig og kulturel identi-
tet”. Desuden er det bemearkelsesverdigt,
at det ikke leengere er formalet med under-
visningen i faget dansk, der er subjekt i den
forste setning i fagformalet, men derimod
eleverne, der saledes selv skal fremme

deres oplevelse og forstdelse af kilderne til
identitet, jf. fagformalets stk. 1:

Eleverne skal i faget dansk fremme
deres oplevelse og forstaelse af
litteratur og andre zestetiske tekster,
fagtekster, sprog og kommunikation
som kilder til udvikling af personlig
og kulturel identitet. Faget skal
fremme elevernes indlevelsesevne
0g deres zestetiske, etiske og histori-
ske forstaelse.

Man kan overveje, om denne @ndring af
fagformalet er udtryk for det, Gert Biesta
kalder en "leringsgorelse” (learnification),
der erstatter uddannelsessproget med et
leringssprog og gor “det vanskeligt at
forholde sig til formal — og ogsa til spergs-
mélet om indhold og relationer” (Biesta
2011: 15). Siledes hedder det ikke lengere
en "Undervisningsvejledning”, men en
"Vejledning”. Alene i Vejledningen optre-
der ordet lering 50 gange. Til sammenlig-
ning optridte lering kun 30 gange i hele
Felles Mal 2009. Det modsaztningsforhold
mellem indlering og lering i Felles Ml
2003 og 2009, der blev analyseret i kapitel
3 (s. 101), er her lost ved en mere gennem-
fort leringsgerelse, der nasten har udrenset
termen “indlering”. Den bruges kun to
gange i Vejledningen under afsnittet
Laseaktiviteter. Derudover er tendensen
klar i Vejledningen. Der er ikke blot tale
om en undervisningsvejledning, men om
en vejledning i styring og sikring af leering
ved hjelp af mal. Tendensen er dog ikke
entydig i leereplanen som helhed.

I Laseplanen, anvendes ordet lering én
gang, mens ordet undervisning anvendes
hele 129 gange. Denne forskel i tendenser
afspejler, at den ministerielt nedsatte

arbejdsgruppe udelukkende havde ansvar
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for at skrive malene og Leseplanen,

mens arbejdet med Vejledningen og
Inspirationsforlgb er uddelegeret til andre
fagpersoner. Den gennemgiende vagtning
af leringsmalstenkningen skal ses i lyset af

skrivevejledningen til arbejdsgrupperne:

Fagformal praeciseres, sa de stem-
mer overens med lzeringsmalstaenk-
ningen i forenklede Fzelles M3l |...]
Dette betyder, at fagformalet be-
skriver, hvad faget eller emnet skal
lede frem mod, at eleven kan. | dag
beskriver fagformalet formalet med
undervisningen i faget eller emnet.
Fagenes fagformal aendres som
udgangspunkt ikke indholdsmaessigt.

(Undervisningsministeriet 2013b: 1)

Med det nye fagformal bliver det desuden
tydeligt, at der ikke bare er tale om et
udvidet tekstbegreb, men om et differentie-
ret tekstbegreb. Danskfaget fremstilles ikke
leengere som et sprogfag med en litterer
kerne, men som et tekst- og kommuni-

kationsfag, hvor litteratur er en teksttype

blandt flere.

Opprioriteringen af tekst og kommunika-
tion henger sammen med, at Forenklede
Felles Mal er den hidtil mest ambitigse
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lereplan i forhold til at forstd og fremstille
dansk som et kompetenceorienteret fag.

I lyset af den overordnede master for
udformningen af de nye lereplaner er

det miske ikke s overraskende endda.
Alligevel ber det bemerkes, da der ikke

er tale om en overfladisk fortolkning af
kulturteknikker som kompetencer (*) (jf.
kritikken af Fremtidens danskfag i kapitel
3,s. 25 f.), men derimod om et forsog

pa at fortolke kompetencerne med afset

i de typer af situationer og kontekster,
hvor danskfaglige feerdigheder (*) og
kundskaber (*) er relevante at bringe i spil.
Det har vidtrekkende betydning for mal
og progression i lereplanen og indebarer
nok snarere en kompleksitetsforogelse end
en forenkling af de tidligere Felles Mal. Pa
kompetencemalsniveau fremstir lereplanen
dog forenklet, eftersom faget her beskrives
samlet med en forholdsvis enkel systematik
inden for fire kompetenceomrader, jf.

figuren pa neste side.

Kompetencemilene samler siledes
danskfaget i en overskuelig matrix, der
indeholder en rekke centrale pointer. Der
skal arbejdes med flere typer af tekster (det
differentierede tekstbegreb). Tegn og tekster
skal relateres til situationer og sammen-
henge (det kontekstualiserede tekstbegreb).
Desuden vedrerer progressionen graden af
udfordring i forhold til bade tekst, tema

og kontekst. Endelig ber det bemeaerkes,

KOMPETENCE-
OMRADE

LASNING

FREMSTILLING

FORTOLKNING

KOMMUNIKATION

EFTER 2.
KLASSETRIN

Eleven kan
laese enkle
tekster sikkert
og bruge dem i
hverdagssam-
menhaenge

Eleven kan
udtrykke

sig i skrift,
tale, lyd og
billede i nzere
og velkendte
situationer

Eleven kan
forholde sig

til velkendte
temaer gen-
nem samtale
om litteratur og
andre aesteti-
ske tekster

Eleven kan
kommunikere
med opmaerk-
somhed pa
sprog og
relationer i
naere hverdags-
situationer

EFTER 4.
KLASSETRIN

Eleven kan
laese multimo-
dale tekster
med henblik pa
oplevelse og
faglig viden

Eleven kan
udtrykke sig i
skrift, tale, lyd
og billede i vel-
kendte faglige
situationer

Eleven kan
forholde sig
til velkendte
temaer i eget
0g andres

liv gennem
undersggelse
af litteratur og
andre aste-
tiske tekster

Eleven kan
falge regler for
kommunikation
i overskuelige
formelle og
sociale
situationer

EFTER 6.
KLASSETRIN

Eleven kan
l2ese og
forholde sig til
tekster i faglige
og offentlige
sammenhange

Eleven kan
udtrykke sig

i skrift, tale,
lyd og bil-
lede i formelle
situationer

Eleven kan
forholde sig til
almene te-
maer gennem
systematisk
undersggelse
af litteratur og
andre zeste-
tiske tekster

Eleven

kan kom-
munikere med
bevidsthed
om sprogets
funktion i
overskuelige
formelle og
sociale
situationer

EFTER 9.
KLASSETRIN

Eleven kan
styre og
regulere sin
laeseproces

og disku-

tere teksters
betydning i
deres kontekst

Eleven kan
udtrykke sig
forstaeligt, klart
0g varieret

i skrift, tale,

lyd og billede

i en form, der
passer til genre
0g situation

Eleven kan
forholde sig
til kultur,
identitet og
Sprog gennem
systematisk
undersggelse
og diskussion
af litteratur og
andre aeste-
tiske tekster

Eleven kan
deltage
reflekteret i
kommunikation
i komplekse
formelle og
sociale
situationer
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at der er vasentlig forskel pa de to gverste
og de to nederste kompetenceomrader.

De overste omhandler almene ferdigheder
og almen viden, der gir pé tvers af

mange typer af kontekster. Derfor udger
de perspektiver pa de to nederste og bliver
forst egentlige kompetencer, nir de knyttes
til enten en fortolkningssituation eller

en kommunikationssituation. Samtidig

er Lasning og Fremstilling dimensioner

ARBEJDSSP@RGSMAL

ved de to nederste kompetenceomrider.
Lzser man skemaet fra gverste venstre
hjerne til nederste hojre hjorne, vil man
se, at det er efter 9. klassetrin under
kompetenceomridet Kommunikation, at
man finder det kompetencemal, der klarest
lever op til rammeverkets definition pd en
kompetence, fordi det bade stiller krav om

refleksion og definerer en kontekst.

Sammenlign det nye fagformal (s. 109) med de tidligere formalsbestemmelser,
der er gengivet i figur 3.1, og overvej ud fra fglgende spa@rgsmal:

> P3 hvilke punkter er fagformadlet fra 2009 blevet aendret i 2014 (se s. 109)? Er du
enig i, at der ikke er tale om indholdsmaessige andringer?

» Hvordan er litteratur og kommunikation vaegtet i forhold til de tidligere fagformal?

» Hvilken betydning har det, at det i modsaetning til tidligere fagformal ikke er
undervisningen, men derimod eleverne selv, der skal fremme deres oplevelse og

forstaelse?

> | hvilken udstraekning opfatter du lzeringssproget som et ngdvendigt og hensigts-
maessigt skift i fokus fra undervisning til Isering og fra Izerer til elev?

> | hvilken udstraekning deler du Gert Biestas bekymring for, at laeringssproget
ignorerer eller tilsidesaetter formal og indhold?
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4.2 HVILKEN FORM FOR DANNELSE EFTERSTRABER LAREPLANEN?

Ser vi nermere pa de fire kompetence-
omrdader i figur 4.2, er det tydeligt, at
koblingen af sprog og tekster til situationer
og kontekster har haft indflydelse pa dels
opdelingen i omrader, dels progressionen
fra det forste til det sidste forlgb. Forskellen
pa fortolkningssituationer kendetegnet

ved vark/publikum-relationer og kom-
munikationssituationer kendetegnet ved
afsender/modtager-relationer kan siledes
begrunde opdelingen i Fortolkning og
Kommunikation. Ligeledes kan progression
fra fx det velkendte, hverdagslige og over-
skuelige til formelle, offentlige og komplekse
sammenhznge forklares ud fra forskellige
kontekster.

Skellet mellem forskellige typer af tekster
giver et differentieret tekstbegreb, og koblin-
gen af tekst, kontekst og kompetencer gor,
at Forenklede Felles Ml kan analyseres og
tolkes med kompetencemodellen fra kapitel
2 (s. 54), som er gengivet pa nzste side. Det
hanger sammen med, at det differentierede
tekstbegreb i lereplanen er nart beslegtet
med den teksttypologi, jeg har udviklet med
inspiration fra Ole Togeby (Illum Hansen
2013a: 11 ff.) og siden hen har udfoldet i
kapitel 2 i denne udgivelse (se figur 4.3 pa

naste side).

De to forste kompetenceomrader, Lesning
og Fremstilling, er beslegtet med henholdsvis
reception og produktion af tegn i midten af
modellen. Sammen med kontekstualisering
udger de omdrejningspunktet i modellen.
Kontekstualisering skal her forstas som
kobling til situationer og sammenhenge i
relation til de overordnede kompetencer i
modellen, der svarer til de to sidste kompe-
tenceomrader i lereplanen: Fortolkning og
Kommunikation. Modellen kan siledes bru-
ges til at forstd de fire kompetenceomrider i
sammenhzng, hvilket der er behov for, nir
man skal tolke lereplanen med henblik pd en
sammenhangende undervisning. Man ber i
den forbindelse bemerke, at modstillingen af
en kommunikativ og en fortolkningsmassig
kompetence enten bryder med eller i hvert
fald nuancerer forestillingen om, at kom-
munikation er det felles omdrejning i dansk,
da der helt grundleggende er forskel pa en
typisk fortolkningssituation og en typisk

kommunikationssituation.

Sammenlignet med Felles Ml 2003 og
2009 er det tydeligt, at opdelingen i de nye
omrader i Forenklede Felles Ml er foretaget
ud fra forskellige kommunikative roller

og situationer. Pa den ene side skelnes der
mellem henholdsvis en receptivt modtagende
og en produktivt skabende rolle i forhold
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KOMMUNIKATION

KOMMUNIKATIONS-

FORTOLKNING

FORTOLKNINGS-

KOMPETENCE KOMPETENCE
TEKNOLOGI
Praktiske REPE’;‘EZ’EE.TAHTION Kstetiske
tekster & — RO v t.'o — tekster &
tegnhandlinger Konteliifgallic;[:arin kunstveerker
FAGSPROG
Fagtekster
FREMSTILLING LASNING

Figur 4.3: Tekstkompetencerne i forhold til kompetenceomriderne i Forenklede Feelles M3l

til Leesning og Fremstilling. P4 den anden
side skelnes der mellem henholdsvis en
astetisk orienteret fortolkningssituation og
en praktisk orienteret kommunikations-
situation. I modsatning hertil skelnede de
tidligere Feelles Mal som beskrevet i kapitel
3 mellem talt og skrevet sprog (dvs. ud fra

en forskel i repraesentationsformer (*) og

14

sansemodaliteter), og de sammenblandede
forskellige typer af situationer og tekster i
det fjerde CKF i Felles Mal: Sprog, litteratur
og kommunikation. P4 den baggrund
fremstar opdelingen i Forenklede Felles Mdl
mere konsekvent og med en systematik, der
afspejler en kompetenceorienteret tzenkning.

Det kraever imidlertid en nzrmere analyse

af omradernes ferdigheds- og vidensmal at

forstd dannelsens beskaffenhed.

Det forste kompetenceomrade (Lesning)
synes umiddelbart at operere med et bredt
leesebegreb, der har afset i et udvidet
tekstbegreb, som blandt andet omfatter
multimodale tekster med levende lyd og
billeder. Nerlaser man ferdighedsmalene
inden for dette omrade, indsnaevres lesebe-
grebet ikke desto mindre, da der primert er
formuleret mal for atkodning og forstaelse
af bogstaver, ord og skriftsproglige sam-
menhznge. Det betyder, at feerdigheder,
der vedrorer at se og at lytte, udgrenses, jf.

figur 4.4 pa neaste side.

Udgransningen af at se og lytte fir et serligt
perspektiv, nar man giver sig til at lede efter
mal for elevernes arbejde med forskellige
reprasentationsformer. Der er ikke mél for
atkodning af andre representationsformer
end verbalsprog. Eleverne skal siledes ikke
kunne afkode fx billeder, diagrammer og
symboler. Ferdigheder og viden i relation

til multimodalitet er skrevet ind under
ferdigheds- og vidensomridet Forberedelse,

men det er forst i udskolingen at:

> Eleven kan skaffe sig overblik over

multimodale teksters opbygning

> Eleven har viden om genretrek og

multimodalitet

Det er vanskeligt at se, hvilke mél i indsko-
lingen og pa mellemtrinnet der forer frem
til disse mal i udskolingen. Samtidig fore-
kommer det besynderligt, at eleverne ikke
skal kunne afkode og forstd multimodale
tekster. Ifolge Leeseplanen skal eleverne ellers
arbejde med multimodale tekster fra forste
trinforleb (Undervisningsministeriet 2014a:
3 f£.), men det modsvares ikke af feerdigheds-
og vidensmal for multimodalitet pé dette
trin. Konsekvensen er, at skriftsproget
prioriteres uforholdsmassigt hejt i lyset af
den rolle, multimodale tekster spiller bade i

Leseplanen og i det omgivende samfund.

Det er ligeledes bemarkelsesverdigt, at det
talte sprog og lytning nedprioriteres. Det er
forst under det fierde kompetenceomrade,
Kommunikation, at der szttes mal for tale
og samtale, som omfatter en modtagende

og fortolkende rolle. Af samme grund er der
i Lesning fx ikke opstillet ml for at lytte
aktivt og fortolkende til opleste tekster,
mundtlige fremstillinger og fortellinger eller

digitale lydspor.

Til sammenligning tildeles bade multi-
modalitet og det talte sprog en lidt sterre
rolle under det andet kompetenceomride
(Fremstilling), hvor eleverne blandt andet
skal kunne "udtrykke sig i skrift, tale, lyd
og billede”, "fremstille sterre multimodale
produktioner” og “udfere en mundtlig

fremleggelse”.
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FASE

FINDE TEKST

Eleven kan valge en
tekst ud fra et mindre
udvalg

Eleven kan finde
tekster ved at navigere
pa alderstilpassede
hjemmesider

Eleven kan navigere ud
fra s@gespgrgsmal pa
alderssvarende hjem-
mesider og pa biblioteket

Eleven kan vurdere
hjemmesiders relevans i
forhold til segespgrgsmal

SPROGFORSTAELSE

Eleven kan identificere
ukendte ord i tekst og
tale

Eleven kan forsta betyd-
ningen af indholdsord i
konteksten

Eleven kan anvende
ordbgger og opslagsvaer-
ker til afklaring af ords
betydning

Eleven kan anvende
over- og underbegreber
til at skabe sammen-
haengende forstaelse af
teksten

FORBEREDELSE

Eleven kan forberede
lzesning gennem samtale
i klassen

Eleven kan anvende
enkle fgrlaesestrategier

Eleven kan strukturere
sin baggrundsviden

Eleven kan formulere
enkle lzeseformal

TEKSTFORSTAELSE

Eleven kan gengive ho-
vedindholdet af tekster
til klassetrinnet

Eleven kan kombinere
tekst og baggrundsviden
til at skabe sammenhaen-
gende forstaelse

Eleven kan identificere
elementer i teksten, som
skaber sammenhang

Eleven kan handtere
problemer med at forsta
teksten

AFKODNING

Eleven kan leese ord i
tekster til klassetrinnet
sikkert

Eleven kan laese ord i
tekster til klassetrinnet
hurtigt og sikkert

SAMMENHANG

Eleven kan forbinde
tekstens emne med egen
viden, erfaring og egne
ideer

Eleven kan forholde sig
til tekstens emne

Eleven kan samtale om
teksters budskaber

Eleven kan gengive sin
forestilling om tek-
stens situationer og
sammenhange

Figur 4.4: Faseinddelte fardighedsmdl for kompetenceomridet Lesning, 1.-4. klasse

Man kan tilfgje, at det overordnede begreb
fremstilling” i sig selv er et bredt begreb,
der modsat "lesning” ikke kraver en
udvidelse. Dels omfatter fremstillingsbe-
grebet betydningsmassigt bidde produktion
og prasentation, dels begrenser det sig
ikke til skriftsproglig produktion. Det er
serlig tydeligt, ndr man sammenligner
med skrivebegrebet, der ellers forekommer
ligedannet med lesebegrebet, men som
vanskeligt lader sig forstd med samme
udvidede betydning. Det ville saledes
forekomme markvardigt at beskrive
produktion af multimodale tekster med
levende lyd og billeder som en skriveproces,
mens reception af den samme type tekster

sagtens kan opfattes som en leseproces.

Felles for de to forste kompetenceomrider
(Lesning og Fremstilling) er, at de satter
mél for viden og ferdigheder, der gar pa
tveers af de to sidste omréider (Fortolkning
og Kommunikation). Det kan forklares ud
fra kompetencemodellen som en konse-
kvens af, at der ikke er tale om kontekst-
bestemte kompetenceomrader, men om
almene videns- og ferdighedsomrader.
Lesning og fremstilling omfatter viden

og ferdigheder, der anvendes i s& mange
forskellige typer af kontekster, at det kraever
en hoj grad af abstraktion at formulere mal
pa tvers af kontekster. Af samme grund er
det misvisende at tale om lesekompetence

og fremstillingskompetence. Der er nemlig

tale om generaliserede feerdigheder, som
forst bliver til kompetencer, nir de

opdeles og konkretiseres i relation til fx
produktion og reception af @stetiske tekster
i en fortolkningssituation eller produk-
tion og reception af praktiske tekster i en

kommunikationssituation.

I forlengelse heraf kan man tolke de to
forste kompetenceomrader som udtryk
for, at dansk stadig har en vigtig funktion
som et redskabsfag, hvor eleverne tilegner
sig viden og ferdigheder i relation til
produktion og reception af tegn og tekster,
der kan anvendes i mange forskellige
sammenhznge. I Leseplanen understreges
dette: "Arbejdet med lesning og fremstil-
ling i dansk skal understotte arbejdet med
faglig leesning og fremstilling i de ovrige
fag” (Undervisningsministeriet 2014a: 3).

Siledes viderefores en formal, metodisk
dannelsesopfattelse fra de tidligere lerepla-
ner (ses. 77 £.), der vaegter det ferdigheds-
massige (fx at lese, skrive, stave, sette tegn,
evaluere og give respons). Samtidig tilfojes
der med den gennemgéende dobbeltfor-
mulering af ferdigheds- og vidensmal en
material, objektivistisk dannelsesopfattelse,
idet de mange vidensmal iser trekker pa
viden fra sprogvidenskab og leseforskning
(fx viden om regler for ssmmensatning

og bejning af ord, stavemade, tekstbind
og fortelle- og informationsstruktur).
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Den formale dannelse har dog en hgjere
prioritet end den materiale, da den mal-
fastsatte viden fungerer som basis for de
metodiske ferdigheder. Eleverne skal forst
og fremmest vide noget om bogstaver, ord
og setninger for at kunne lese og skrive.
Prioriteringen af feerdigheder viser sig ogsa
ved, at flere af vidensmalene tydeligvis

er omskrivninger af feerdighedsmalene,

fx under kompetenceomradet Lesning,
ferdigheds- og vidensomradet Forberedelse,
2. fase:

>  Ferdighedsmil: Eleven kan anvende
enkle forlesestrategier
b Vidensmal: Eleven har viden om enkle

forlesestrategier

Det tredje kompetenceomréde,
Fortolkning, prasenterer en nytenkning
af den litterere tradition i danskfaget. Det
sker ved at anvende et udvidet begreb om
astetiske tekster (Illum Hansen 2013a:

19 ff.). Desuden vagtes en procesorien-
teret tilgang, der pa én gang aktualiserer
teksterne (relaterer dem til elevernes liv
og samtid) og arkiverer dem (sztter dem
ind i en storre historisk sammenhang).
Dette ses fx i progressionen af ferdigheder
under ferdigheds- og vidensomradet

Perspektivering, hvor:
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> Eleven kan sztte tekstens tema i
relation til eget liv (1. forlgb)

b Eleven kan sztte det leste i forhold til
tekstens samtid (3. forlab)

> Eleven kan satte tekster i perspektiv til
littereer og kulturel tradition og udvik-
ling gennem litteraturhistorisk leesning
og Dansk litteraturs kanon (4. forleb)

Resultatet er, at arbejdet med forskellige
@stetiske tekster forbindes og forankres

i elevernes oplevelse og indlevelse.
Danskfaget rummer fortsat en litteraer
kanon og hermed en rest af en material,
klassisk dannelsestznkning, som dog er
tydeligt nedtonet i omréadets ferdigheds- og
vidensmal. Dansk litteraturs kanon er

forst nevnt i mélene for elevernes kompe-
tence under ferdigheds- og vidensomradet
Perspektivering efter 9. klasse. I de forud-
giende fasemal er der udelukkende anvendt
litteraturhistoriske begreber som "periode”
og “forfatterskab” uden henvisning til, at
eleverne efter endt skolegang skal have
viden om Dansk litteraturs kanon, der
bestar af en genre (folkeviser) og fjorten
forfatterskaber. Dette afspejler en generali-
serende tilgang til konkret viden og indhold

i mélformuleringerne.

Ogsa det tredje kompetenceomrade rum-
mer formale, metodiske dannelseselemen-
ter, der vedrerer litterer analyse og metode,

men til forskel fra tidligere leereplaner

integreres de tydeligvis i en hermeneutisk
proces, der som vist relaterer teksterne

til sivel elevernes aktuelle som teksternes
historiske kontekst. Procesinddelingen af
ferdigheds- og vidensmal kendetegner ogsd
de to forste kompetenceomrider, hvilket
kan ses som ansatsen til en helhedsoriente-
ret tolkning af de mange trinmdl, jf. skema

i naste spalte.

Felles for de tre forste kompetenceomrader
er siledes en procesinddeling, der indebz-
rer, at feerdigheds- og vidensomraderne og
de underliggende mal bliver relateret til for-
skellige tidslige og forstaelsesmassige faser i
arbejdet med en tekst (dvs. en progression).
Det giver en markverdig fordobling, idet
kompetenceomraderne har samme beteg-
nelse som den midterste fase og aktivitet.
Fremstilling og fortolkning er siledes bade
en fase i en proces og et kompetenceom-
rade. Det samme gelder lesning, men det
fremgir ikke direkte. Lesning er nemlig
blevet delt op i afkodning og forstielse, idet
det forste kompetenceomrade tydeligvis
udtrykker et bestemt leesesyn, der opfatter
leesning som en funktion af afkodning og

forstielse.

Opdelingen bygger siledes pd Gough
og Tunmers leeseformel, der is@r har
praeget store dele af begynderlesningen
i Danmark: Lesning = Afkodning x
Forstéelse (Gough & Tunmer 1986: 7).

FARDIGHEDS- OG VIDENSOMRADER

KOMPETENCE-

o

OMRADER

Sammen-
haeng

Finde tekst Forberedelse Afkodning Sprog- Tekst-

LASNING

forstaelse

forstaelse

Fremstilling Respons Korrektur Praesentation
og evaluering

Forberedelse

Planlaegning

FREMSTILLING

Perspek-
tivering

Oplevelse og Undersggelse Fortolkning Vurdering

indlevelse

FORTOLKNING

Figur 4.5: Procesinddeling af de tre forste kompetenceomrider i Forenklede Falles Mal for dansk
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Gangetegnet betyder til forskel fra et plus-
tegn, at bdde atkodning (den tekniske side
af leeseprocessen) og forstéelse (den ind-
holdsmssige) er uundverlige og forbundne
elementer i leeseprocessen. Til gengzld siger
formlen ikke noget om betydningen af

situation og kontekst for leesningen.

Denne fordobling af faser og kompetence-
omrader kan umiddelbart forvirre og give
anledning til kritiske spergsmal. Er det en
hensigtsmeassig form for fordobling? Hvad
er forholdet mellem fasen og kompetence-
omriadet med samme navn? En konstruktiv
tolkning er, at fordoblingen udvider perspek-
tivet pa leesning, fremstilling og fortolkning.
Eleverne skal ikke blot lese tekster, leereren
har valgt, skrive tekster, lereren har forud-
bestemt i opgavestillingen, eller rekonstruere
lererens fortolkning af en tekst. De skal
forstd, at lesning, fremstilling og fortolkning
er konkrete tekstaktiviteter, der indgar i
storre tekstkredsleb, som har betydning

for den konkrete aktivitet. I det perspektiv
begynder lesning allerede med valg af tekst,
fremstilling begynder med planlegning,
fortolkning med oplevelse og indlevelse. Pa
den made leegger procesinddelingen op til en
helhedsorienteret tilgang, s fx stavning og
grammatik ikke bliver isolerede discipliner,

men integrerede dele af et tekstkredslob.

Et vellykket tekstkredsleb kan i forlengelse
heraf beskrives med Klafki som en dobbeltsi-
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dig dbning, hvor udviklingen af tekstkom-
petencer dbner eleven for faget og faget for
eleven. Nar Klafki er relevant at inddrage her,
er det fordi hans begreb om en dobbeltsidig
dbning bygger pa en forestilling om kate-
gorial dannelse (*). I dansk kan det fx vare
tematiske kategorier som liv/ded,

lys/merke, bevaegelse/stilstand eller
ung/gammel, der har en almen karakter,

og som alle mennesker principielt set burde
kunne forbinde sig med, samtidig med at de
dbner for et danskfagligt arbejde med teksters
form og indhold. Det kan ogsa vare katego-
rier med basis i den kropslige orientering som
fx synspunkt/perspektiv, centrum/periferi,
op/ned og forgrund/baggrund, der ligeledes
har en dobbeltsidig karakeer i forhold til
feelles erfaringer, som eleverne har del i, og en
fagspecifik berigelse. En sadan dobbeltsidig
dbning kan ogsa beskrives som en dobbelt-
sidig forankring. Saledes er det karaketeristisk,
at procesfaserne inden for de tre forste
kompetenceomrider begynder med elevernes
beslutninger og oplevelser, har sit faglige
tyngdepunkt i de midterste procesfaser,

der legger navn til kompetenceomriderne,
og afsluttes med at blive sat ind i en storre

sammenhzng.

Det stiller store krav til valg af indhold i un-
dervisningen, dvs. de tekster og temaer, der
skal arbejdes med. Til det formal er der ikke
megen hjelp at hente i Forenklede Felles Mil,
hvilket blandt andet kan forklares med de

restriktive omfangskrav, arbejdsgruppen, der
skrev mélene, var underlagt. Den endelige le-
replan er ganske vist noget mere omfangsrig
og kompleks end tidligere lereplaner, men
den er samtidig bygget op om en systematik,
der tydeligvis har til hensigt at skabe overblik
og forenkle via systematisering i form af
feerdigheds- og vidensomrader. Resultatet

er 22 ferdigheds- og vidensomrader, hvor

de enkelte ferdigheds- og vidensmal er
formuleret i en matrix, der ikke har levnet
plads til en mere indgiende beskrivelse af
fagets indholdsdimension — herunder en
pracisering af fx definitioner af teksttyper,

temaer, situationer og kontekster.

Dog er der som noget nyt forslag til valg

af og progression i arbejdet med temaer i
Vejledningen, men det er kun inden for
kompetenceomradet Fortolkning, hvor
man pd kompetencemadlsniveau finder en
tematisk progression fra "velkendte temaer”
over “velkendte temaer i eget og andres

liv” til "almene temaer”. Desuden ligger

der tydeligvis en typologi for tekster bag
Forenklede Frlles Mil, men den er indforstiet
og skal tolkes og tydeliggeres, hvis den skal
understotte en kategorial dannelse. Begge
dele vil blive behandlet i forbindelse med en

analyse af progression i de nye mal.

I Leseplanen beskrives forholdet mellem de
tre forste kompetenceomrader pa folgende

made:

I lzesning er der fokus pa forstaelse
af tekst. | fremstilling er der fokus
pa produktion af tekst. | fortolkning
er der fokus pd dannelsesmaessige
spgrgsmal gennem arbejde med
litteratur og andre teksttyper.

(Undervisningsministeriet 2014a: 3)

Denne opdeling i fokusomrader underbyg-
ger tolkningen af de to forste kompetence-
omrader som en vegtning af den formale
dannelse, mens det tredje kompetence-
omrade varetager, hvad der opfattes som
mere klassiske dannelsessporgsmal inden
for dansk, hvilket ogsa fremgar af forslag til
typiske temaer i Vejledningen, fx liv, dod,
had og kerlighed (Undervisningsministeriet
2014b: 29).

Kommunikation (det fjerde kompeten-
ceomrade) fir en sarlig vaegt, fordi de tre
forste kompetenceomrader i indledningen
til Leeseplanen prasenteres som “hvert

sit centrale aspekt ved kommunikation”
(Undervisningsministeriet 2014a: 3).
Samtidig er det et kompetenceomrade for
sig, der er mere sammensat end de tre forste.
Det omfatter siledes forskellige typer af fer-
digheds- og vidensmal for kommunikation,
som har det til fzlles, at de ikke er inde-

holdt i en procesorienteret tilgang til tekster.
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Som siddan forekommer omridet at vere en
rest- eller en opsamlingskategori. Omradet
er derfor heller ikke procesinddelt. Det
fokuserer derimod pé andre ferdigheds- og
vidensomrider inden for kommunikation
end de skriftsproglige og procesorienterede
i en vilkarlig rekkefolge: Dialog, Krop og
drama, It og kommunikation, Sprog og
kultur samt Sproglig bevidsthed.

Séledes fungerer omridet som et tilleg,
men ogsa som modvagt til formaldan-
nelsen, idet omradet rummer mange udtryk
for, at kommunikation finder sted i en
situation og kontekst, der ber medreflek-
teres, sa der ikke blot er tale om generelle
ferdigheder og viden. De overordnede
kompetencemal for kommunikation forank-
res i "hverdagssituationer” og “formelle og
sociale situationer”. Omsat til ferdigheds-
mal efter 9. klasse betyder det fx, at eleven
kan ”diskutere betydningen af digitale
kommunikationsteknologier for eget liv og
fellesskab” og "kan kommunikere aktivt i
forskellige sproglige og kulturelle situationer
i en globaliseret verden”. Sidstnevnte mal
vidner om, at det er vanskeligt at formulere
kontekstrelaterede mal. Eleven kan vel ikke
undgé at kommunikere i en globaliseret
verden eller at vare aktiv, eftersom “kom-
munikere” er et handlingsverbum. Den
underforstiede pointe ma vare, at eleven er
i stand til at kommunikere pd en made, der

er relevant, reflekteret og afstemt i forhold
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til savel lokal situation som global kontekst.
Eleven skal med andre ord vare aktiv i
betydningen reflekteret handlende pa et
oplyst grundlag.

Kontekstens betydning stiller store krav til
valg af indhold i undervisningen. Det kvali-
ficerede indholdsvalg skal gore det muligt at
koble tekst, situation og kontekst. Eleverne
skal med andre ord mede tekster, temaer og
genrer, der horer hjemme bestemte steder

i verden. Det er ikke nok at arbejde med
tekster og genrer som abstrakte, formelle
storrelser, der har en betydning i sig selv.
Teksterne skal forankres og forbindes med
situationer og kontekster, der gor teksterne
konkrete og naerverende. I det lys kan det
undre, at skonlitteratur, andre stetiske
tekster og fagtekster er de teksttyper, der
generelt bliver betonet i bdde fagformalet,
mailene, Leseplanen og Vejledningen, mens
praktiske tekster ofte er en underforstiet del
af sprog og kommunikation. En undtagelse
er beskrivelsen af Innovation og entrepre-
norskab. Ifelge Laeseplanen skal eleverne
bide producere "wstetiske, faglige og prak-
tiske tekster” (Undervisningsministeriet
2014a: 25). En tredeling, der ligger ret taet
op ad og derfor kan underbygges af min
teksttypologi (Illum Hansen 2013a: 18

ff.). Derudover optreder praktiske tekster
udelukkende som eksempler, fx under

Fremstilling i Laseplanen:

Undervisningen skal give eleverne
erfaringer med at udarbejde
opinionstekster, fx laeserbreve og
diskussionsoplaeg, og arbejde med
argumenterende fremstillingsformer.
Der skal 0gsd arbejdes med ekspres-
sive, jeg-orienterede tekster, fx
klummer, erindringer, blog, dagbog,
selvpraesentation m.v., hvor eleverne
filosoferer, funderer og taenker over
egen situation, udvikling, egne tanker
og forestillinger.

(Undervisningsministeriet 2014a: 21)

ARBEJDSSP@RGSMAL

I Vejledningen er der ikke megen hjelp at
hente til arbejdet med praktiske tekster i
relation til situation og kontekst. Her indfores
begrebet "kommunikative genrer”, men ef-
tersom alle aktiviteter i leereplanen knyttes til
kommunikation i en eller anden forstand, er
det vanskeligt at forstd begrebet som en pre-
cisering af en serlig type tekst (Vejledningen,
4.3 Fortolkning og 4.4 Kommunikation).
Derfor er det afgprende, at dansklerere har
blik for den teksttypologi, der er virksom i
lereplanen, men som desverre ikke bliver
preciseret i Vejledningen. Udfordringen
bestér i at integrere @stetiske, praktiske og
faglige tekster i en sammenhangende praksis,
sa faget ikke falder fra hinanden i et formalt
fokus pé lesning og skrivning pa den ene side
og et materialt fokus pd kanoniserede tekster

og genrer pd den anden.

Overvej, hvordan du vil kompensere for Vejledningens manglende fokus pd multi-
modalitet og praktiske tekster ud fra fglgende spgrgsmal:

» Hvordan vil du arbejde med afkodning og forstaelse af multimodale tekster i
indskolingen, fx billedromaner, hjemmesider og musikvideoer?
» Hvordan vil du skabe progression i afkodningen af multimodale tekster fra

indskoling til udskoling?

» Hvordan vil du inddrage og anvende praktiske tekster fra elevernes hverdag,
fx fra steder, hvor de handler, dyrker sport eller far kulturoplevelser (biograf,

museum, teater ...)?

» Hvordan vil du skabe sammenhaenge mellem tekst, tema og kontekst, fx ved at
seette fokus pa teksternes brugskontekst?
» Hvordan vil du malsaette progressionen i arbejdet med praktiske tekster fra

indskoling til udskoling?



4.3 FLERE FAGSYN | FORENKLEDE FALLES MAL

Fagsyn i den nye lereplan har varet berort
flere gange i forbindelse med dannelsessyn.
Serligt bestemmelsen af, at dansk ikke
leengere fremstilles som et sprogfag med en
licterer kerne, men som et tekst- og kommu-
nikationsfag, hvor litteratur er en teksttype
blandt flere, forteller en del om udviklingen
af faget.

Ligesom med dannelsessyn er der dog

ikke tale om fagsyn i bestemt form.
Bestemmelsen af dansk som et tekst- og
kommunikationsfag udpeger et overordnet
fagsyn, men Forenklede Felles Mal rammer
samtidig en del mere eller mindre diverge-
rende fagbegreber og traditioner.

Som det blev bemarket i kapitel 3 (s. 76),

er danskfaget traditionelt karakteriseret

ved sin sammensatte karakter, der allerede

i begyndelsen af 1900-tallet blev beskrevet
som en kombination af en litterer og en
sproglig side. Det er denne dobbelthed, der

i 2014 er blevet omfortolket med basis i en
kommunikativ tilgang til sprog og tekster.
Resultatet er et bud pé et mere sammenhen-
gende fag, der ikke opdeler lereplanen ud fra
et indholdsskel mellem sprog og litteratur.
Til gengeld afspejler konkretiseringen

af kompetenceomréider i ferdigheds- og

vidensmal forskellige fagsyn, hvilket bliver
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tydeligt, nir man sammenligner fagsyn pa

tveers af de fire kompetenceomrader.

Lesning er preget af en sprogvidenskabelig
tilgang til tekster, der opfatter dem som
bygget op af lyd, ord, setninger, fremstil-
lingsformer og tekstband. Man kan derfor
diskutere, om Afkodning, Sprogforstielse
og Tekstforstdelse er faser i en tidslig proces.
Der synes snarere at vare tale om niveau-
delte forudsatninger end trindelte faser.
Automatiseret afkodning er en vasentlig
forudsetning for skriftsprogsforstaelse.
Afkodning ligger til grund for, men gr ikke
forud for i tid. Afkodning, Sprogforstielse og
Tekstforstaelse er med andre ord samtidige,

integrerede niveauer i en leseforstaelse.

Ser vi nermere pa malene, er der fokus

pa form og strukturelementer, man kan
treene mere eller mindre uathengigt af en
processuel tilgang til tekster og deres funk-
tion og formdl i en storre kontekst. Under
Afkodning skal eleven fx have viden om
bogstavernes kontekstbetingede udtaler”,
“regler for sammensztning af ord” og "regler
for bejning af ord”. Dette er tre vidensmal,
der nemt kan fore til formel, kontekstuaf-
hengig trening, fx grammatikevelser. Med
kontekstbetinget udtale henvises der ikke til
en kommunikativ kontekst for sprog i brug,

men til sproginterne regler for lydfelge, der
fx gelder udtalen af -0p i kop og stop.

Til sammenligning gengiver Fremstilling
og Fortolkning i hejere grad tekster som
organiske storrelser, eleverne skal arbejde
med i en tidslig og hermeneutisk proces.
Séledes er fx ferdigheds- og vidensomra-
derne Forberedelse-Fremstilling-Respons
eller Undersogelse-Fortolkning-Vurdering
tydeligvis tidslige faser, der leegger op til en
ner sammenhang mellem faserne og en
vekselvirkning mellem at arbejde i dybden
med dele i de enkelte faser og forstd dette
arbejde i lyset af den helhed, procesfaserne
samlet set udger.

Fremstilling rummer ogsd elementer fra en
sprogvidenskabelig tradition, iser under
malene for Korrektur, men synes ellers at
treekke pa andre mere sociokulturelle og
genrepedagogiske tilgange til tekster. Det
viser sig dels ved et bredere tekstbegreb, dels
ved mél for flere genrer og typer af tekster
med forskellige formal og funktioner. Samlet
set forekommer Fremstilling derfor mere

kompetenceorienteret end Lasning.

Fortolkning trekker pa den litteraturvi-
denskabelige tradition, men begreber fra
discipliner som litterer metode og analyse
er nedtonet til fordel for en mere tematisk
og kontekstorienteret tilgang, der relaterer

teksterne til elevernes eksistens og samtid.

Kommunikation har interessant nok flere
trek felles med Fremstilling. Det hanger
sammen med, at flere mil under Fremstilling
fokuserer pa teksternes funktion i en
kommunikationssituation, mens flere mal
under Lesning fokuserer pd formelle trek
ved sprog og tekster. Herudover tilfojer
Kommunikation en rekke begreber fra
retorik og kommunikationsteori, fx "tale-
handlinger”, "positionering”, “turtagning”

og "afsender- og modtagerforhold”.

Fagpluralismen kan forklares med, at skole-
faget dansk er spendt ud mellem forskellige
videnskabsfag og professioner, der fungerer
som basisfag (*) i forhold til forskellige

dele af savel lereplanen som fagets praksis.
Forholdet mellem danskfaget, basisfag og
professioner er visualiseret i figur 4.6 ved at
optegne relationer til en rekke af de mest
dominerende videnskabsfag og professioner
i forhold til, hvordan dansk praktiseres som
skolefag (se naste side). Modellen skal leses
pd den méde, at videnskabsfag er optegnet
oven for den stiplede linje, mens brancher og

professioner er angivet nedenfor.
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Retorik & semiotik

Laese- & skrive-
forskning

Sprogvidenskab

\

Medievidenskab

/ Litteraturvidenskab

____________________________________ SKOLEFAGET
DANSK
Journalistik & / \ Bogbranchen &
formidling bibliotekssystemet
Reklame & Film- & teater-
marketing TV- & multimedie- branchen

produktion

Figur 4.6: Skolefaget dansk imellem videnskabsfag og professioner

Sprog- og litteraturvidenskab er historisk set
de to store videnskabsfag, der danner basis
for skolefaget, mens medievidenskab er det
tredje store videnskabsfag, som er kommet
til i slutningen af det 20. arhundrede.

Derudover er lase- og skriveforskning taget
med, fordi det efterhdnden har udviklet sig
til et selvstendigt forskningsfelt. Som beskre-
vet ovenfor trekker det pd sprogvidenskab,
men det er ikke desto mindre samtidig et felt

inden for uddannelsesforskningen, der
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bidrager direkte til skolefaget dansk. Saledes
er der en tradition for, at store empiriske
undersogelser og selvstendig teoridannelse
om elevers skriftsproglige udvikling pavirker
faget via leremidler og lesevejledernes ar-
bejde i skolen. Endelig er retorik og semiotik
fremhavet som eksempler pa discipliner, der
spiller en mindre, men dog vigtig rolle som
basis for arbejdet med tegn- og talehandlin-
ger i dansk — iseer den mundtlige dimension
i dansk, men ogsa billedanalyse, der greenser
op til faget billedkunst.

Under den stiplede linje er fremhavet de
professioner, der typisk bidrager til den
praksisorienterede del af dansk. Man ber her
bemzrke, at hvor videnskabsfag iseer danner
basis for fagets analytiske og receptive di-
mension, danner professioner basis for fagets
kreative og produktive dimension. Siledes
skal elever typisk skrive som journalister eller
skenlitterere forfattere og producere som
film- eller reklamefolk. Forskellige former for
blogs, musikvideoer og markedsfering gér pa
tveers af professionsfelterne i figur 4.6, men
det ndrer ikke ved, at skolefaget primeert
treekker pa de etablerede professionsfelter.
Der er nemlig en vis treeghed i en fagkon-
struktion, der henger sammen med, at det
tager tid for et hindverk og det fagsprog, der
er knyttet hertil, at blive udviklet, anerkendt
og rekontekstualiseret (se rekontekstualise-

ring (*)) som del af et skolefag.

Bogbranchen og bibliotekssystemet indgir
eksempelvis i et starre litterert kredsleb med
forlag, forfatterskole, lesekredse, anmeldelser,
prisuddelinger, udlanssystemer og litteratur-
hjemmesider, der pa forskellig vis bidrager

til danskfagets praksis fra kreativ skrivning

til litteratursegning. Film- og teaterbran-
chen har ligeledes sine professionsfaglige
kredslgb, som blandt andet nér skolen via
Filminstituttets materialer, der er genstand

for analyse i kapitel 5 (s. 94 ff.).

Med henblik pé at omsztte denne flerhed
til alsidig og differentieret undervisning kan
man anvende kompetencemodellen (figur
4.3, s. 114). Der er nemlig en sammenhzng
mellem typer af tekster, typer af situationer
og forskellige fagsyn.

Pi den ene side er der de hermeneutiske og
kultur- og litteraturvidenskabelige traditio-
ner, der har @stetiske tekster og kunstvarker
som genstand. De danner basis for kom-
petenceomradet Fortolkning. Leseplanens
beskrivelse af dette omrade som et aspekt ved
kommunikation ber modereres, idet der er
tale om en serlig form for kommunikation
og relation mellem afsender og modtager,
der bedst lader sig beskrive som et forhold

mellem verk og publikum.

Pi den anden side er der dels lese- og skri-
veforskning, dels kommunikationsteoretiske
og medievidenskabelige traditioner, der har
praktiske tekster og tegnhandlinger som
genstand. De danner basis for kompeten-
ceomradet Kommunikation, men prager
som beskrevet ogsid kompetenceomradet
Fremstilling. Det viser sig fx ved mal for
beskrivende, berettende, forklarende og
argumenterende fremstillingsformer, der
tydeligvis trekker pa en funktionel tilgang
til sprog og genrer. Serligt ferdigheds- og
vidensomrédet Preesentation og evaluering
tydeliggor, at god fremstilling er modtager-

bevidst kommunikation, ”der passer til genre
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og situation”, som det hedder i kompetence-
malet efter 9. klassetrin.

De to sider i kompetencemodellen tegner
tilsammen et anderledes vagtet fag end
1900-tallets danskfag med en litterar og
en sproglig side. De sprogvidenskabelige
traditioner, der beskeftiger sig med sprog
og tegn som system, spiller dog stadig en
rolle. De danner i vidt omfang basis for de
tekniske og redskabsmassige sider af iser
kompetenceomradet Lasning, men til dels
ogsé Fremstilling. En konsekvens heraf

er, at undervisning i leesning og skrivning
kan blive instrumentaliseret og losrevet fra
situation og kontekst, fx som en folge af
malene for "regler for sammensatning af
ord” og "regler for bejning af ord” under
ferdigheds- og vidensomradet Afkodning.

Udfordringen bestér i at integrere de for-
skellige sider af faget. Kompetencemodellen
er et bud pa, hvordan en sidan integration
er mulig. Derfor kan man bruge den som en
optik pa Forenklede Felles Mal og en afba-
lancering af de fagsyn, mélene udtrykker.

I forhold til fagsyn er der satligt tre forhold,

man bor bemarke.

For det forste betoner kompetencemodellen
den nzre sammenhzng mellem produktion
og reception af tekst og tegn. I det lys ber
man tolke de to forste kompetenceomrider i

sammenhang, si der bliver en balance og en
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vekselvirkning mellem skrivning og lesning
og mere generelt mellem produktion og re-
ception af multimodale tekster. Det fordrer,
at man opererer med et udvidet tekstbegreb
inden for de to forste kompetenceomrader
og dermed tolker de to omrider som mere

ligedannede.

For det andet begrunder kompetencemodel-
len skellet mellem kompetencer ud fra
forskellige typer af tekster og tegn i brug (se
s. 114). P4 den baggrund kan man papege,
at de fire kompetenceomréider befinder sig
pa forskellige niveauer. De to forste omrader
er siledes snarere fokusomrader, som skal
sikre en vis systematik i arbejdet med viden
og ferdigheder, der kan anvendes i forbin-
delse med forskellige former for fortolkning

og kommunikation.

For det tredje kan man i forlengelse heraf
bruge kompetencemodellen til at etablere

et hierarki mellem de basisfag og fagsyn,

der bringes i spil. De to ferste kompe-
tenceomrader ber siledes integreres i og
underordnes de to sidste. Det indeberer, at
det sprogligt orienterede formfokus i flere af
mélparrene tolkes i retning af en funktionel
undervisning, si lesning og skrivning ikke
reduceres til kontekstuathengig trening i
almene ferdigheder. Udgangspunktet for en
danskfaglig kompetenceteenkning ma vere,
at tekster horer hjemme bestemte steder i
verden. Derfor ber lesning og skrivning

méles pa, hvorvidt det bidrager til elevernes
udvikling af kompetencer i relation til
bestemte typer af enten @stetiske tekster i
en fortolkningssituation, praktiske tekster i

en kommunikationssituation eller fagtekster

i en metakommunikativ situation, hvor
klassen har fokus pa udvikling af fagsprog

i forbindelse med leesning af fagets egne
fagtekster, fx om sproglere, litteraturhistorie

eller kommunikationsteori.

4.4 HVORDAN OPFATTER LAREPLANEN PROGRESSIONEN | ARBEJDET MED FAGET?

Den synoptiske opstilling af kompetence-
mal, feerdigheds- og vidensmal inden for fire
kompetenceomrader kan opfattes som et for-
sog pé at tydeliggore progressionen i dansk.
Sammenlignet med de tidligere Feelles Mal
har progressionen bade eksplicit og implicit
flere former, man skal veere opmarksom pa.
De eksplicitte former er et resultat af den
nye taksonomi, der rummer flere niveauer
og nye mal- og omradekategorier (jf. figur
4.1s. 108). Fx er kompetencemalsprogres-
sionen, der fremgar af figur 4.2 (s. 111),

ny, ligesom de faseinddelte feerdigheds- og
vidensmal er udtryk for en progression pa
det enkelte trin. De implicitte former finder
man fx i ferdigheds- og vidensomraderne,
som sarligt i dansk gengiver en lerings-
progression. I dansk og matematik er der
desuden en progression i de minimumsmal,
som opmarksomhedspunkterne formulerer
(figur 4.7 pa's. 131). Vanskeligheden ved

at afdekke og arbejde med de mange

former for progression understreges af, at

de ikke prasenteres hverken i Laseplanen
eller Vejledningen. Det bliver ved et par
overordnede bemerkninger i Leseplanen
(Undervisningsministeriet 2014a: 3). Der er
ingen forekomster af ordet “progression” i

Vejledningen.

Det er kendetegnende for opmarksomheds-
punkterne, at de er testbare og formulerer
minimumsmal for elevernes elementere
ferdigheder. Desuden har flere af mélene
frem til efter 4. klassetrin en kvantitativ
karakter, mens det ikke er tilfeldet efter

6. og 9. klassetrin. Det er péifaldende, at
malene aftager i antal i skoleforlgbet.

Opmarksomhedspunkterne indebearer, at
lereren ikke alene har ansvar for at sikre en
vis progression i undervisningen, men ogsa
- og forst og fremmest - for at sikre et basalt
niveau i elevernes leering (Vejledningen, 3.1
Opmarksomhedspunkter):
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