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Indledning

| dag er mange ressourceDén Rummelige Skol@ndervisningsministeriet 2003) rettet mod at opna
gget inkludering frem for integration (Folkeskoldm af 2006). Samtidig opfattes it bade som et
veaesentligt element i udviklingen af skolen genemt i forhold til inklusionsprocessen (ITMF
Slutrapporter 2004). Dette betyder, at it i hgjegrad opfattes som substituerende
lgftestang/forandringsagent end som et kompenserajaelpemiddel.

Det er imidlertid ikke sa ligetil at begynde en immpentering af it, bl.a. fordi der ikke eksistebengbar
viden om relationen mellem inklusion og substitnele it. Den manglende viden skyldes, at de store
ITMF-projekter havde deres fokus bredt rettet med dlmene undervisning, eller i projekterne vedr.
leese- og stavevanskeligheder, specifikt havde déokss rettet mod it somkompenserende
hjeelperedskab. Samtidig besveerligggres kommuni@tioog samarbejdet mellem de forskellige
interessentgrupper (beslutningstagere, PUC-konwirleit-support, it-vejledere, leerere, speciall&rer
foreeldre, elever), fordi begreber bruges i flaengrudt veere afklarede i deres betydning og indbyrdes
afgraensningDyson 1999, Tetler 2000, Holmgaard 2004), og s@me Langager formulerer det:

"Nar sd mange fagfolk, der plejer at veere uenige om snart sagt alt, hvad der handler om "den gode
paedagogik”, og "hvad er til elevernes bedste”, kan veere enige om rummelighedens ngglebegreber —
inklusion, fleksibilitet, differentiering, teamdannelse, koordinering — er det et signal om, at der bag
enigheden gemmer sig vidt forskellige begrundelser for og forestillinger om, hvad rummeligheden
muligger” (Langager 2004).

Disse forhold er med til at begrunBeojekt IT-mappen (PIT). Projektets formal er at undersgge
hvilke forebyggende indsatser, der kan ggres msahit substituerende stgtte for at sikre inklusifon a
barn pa 2. til 3. klassetrin i den almene undeimgmar der er identificeret potentielle leese- og
stavevanskeligheder. Projektet stiller derforatgttrale spargsmal:

Hvad vil det overhovedet sige, at it er substituerende - hvad indebeerer dette i praksis?

Det anses som vigtigt at seette forebyggende iridredle inden bgrnene kommer i betragtning til
indgribende specialundervisning og It-rygseekkertfrilassetrin. En tidlig indsats forventes at &jlat

en del bgrn forbliver i den almene undervisningntsdig med at de udvikler selvveerd og kompetencer,
der understatter dem bade inkluderende i skolgméagigt som voksne samfundsborgere.

Denne rapport preesenterer forskningen inden forg@iTo skoler i Rgdovre, hhv. A og B. Rapporten
deekker perioden for projektets indledende pilotfageraret 2008. Der er tale om dataindsamling i
forbindelse med:

»  Paedagogiske, aktionsforskningsinspirerede, dialogiske processer: Deltagelse i opsamlings- og
videndelingsmgder med laerere, der deltager i PIT-projektet med modelprojekter, samt R@gdovre kommunes
egne udviklingskonsulenter.

«  Observationsbesgg hos udvalgte modelprojekter pa de deltagende skoler i Rgdovre kommune.

Praesentation af Projekt IT-mappen - PIT

PIT adskiller sig pa flere punkter fra It-rygseekjpktet generelt, og som det karer i Rgdovre konemun
underProjekt Rummeligheddeen med PIT er at imgdekomme kravet i Folkedkgen af 2006 om at
minimere antallet af bgrn, der senere henvisepétialundervisning og visiteres til IT-rygsaekken.

PIT har fokus pa

Y ITMF stér for projektet IT og Medier i Folkeskolen
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* barnet og den samlede kontekst - ikke det enkelte barn og dets potentielle handicap.

« inklusion som en proces over tid, hvor deltagerne indgar i et praksisfaelleskab med en feelles lzering og
erkendelse af, hvordan
0 inklusion ggres i hverdagen
o kompenserende it og integration gradvis transformeres til substituerende it og inklusion

De centrale begreber som anvendes i PIT

PIT forstar it som en lgftestang eller forandrirggsa for inklusion. Derfor opfattes it som andet og
mere end anvendt teknologi eller kompenserendebjatidel. Hermed henter projektet inspiration fra
feltet forandringsledelseg organisatorisk forandringhvor det centrale er en reflekteret, bevidst og
ledelsessupporteret omleegning af praksis i forbssdened introduktion af bl.a. it (Ambeck & Beyer
2002, Turban et al. 2006Dmdrejningspunktet for forandringerne er i denskning de relevante
aktgrers aktive deltagelse, hvilket bl.a. indebeetesirbejde med at genteenke hverdagens praksis. Til
stgtte for denne proces har PIT en formuleret diiodevinsen 2007), der danner grundlaget for de
indledende "Kleed lzererne pa”-workshopper (Se afgtilbtfasens aktiviteter). Et vaesentligt element,
nar det geelder om at kunne aendre sin undervisniaksip og inddrage it aktivt som substituerende i
inklusionsprocessen, er, at projektets aktgrerolddr sig bevidst og reflekteret til de anvendte
begreber. | det falgende fremlaegges projektetsdfelse af de centrale begreber.

At HAVE eller VAERE | Leese- og skrivevanskeligheder

Ifalge Holmgaard (2007) og Undervisningsministe(2203) defineres leesning i vores samfund som et
feenomen, der finder sted mellem et menneske ogelest + dvs. leeserens interaktion med teksten.
Laesning og skrivning betyder i denne forstaelseeewviil at kode og afkode indhold gennem tegn —
bogstaver, stavelser, ord, seetninger. Det betyaleizese- og skrivevanskeligheder forstas som et
individs vanskeligheder med at interagere med éelsd netop den made, som kodning og afkodning af
tegnene foreskriver. Laese- og skrivevanskelighbtieer saledes til et feenomen, som erfares i mgdet
med teksten, og dermed til et handicap, som ormggvee tilskriver individet noget som individetar

— og som skal afhjeelpes/kompenseres for via saarigdgribende interventioner i forhold til individet
Interventionen laver s& at sigen paindividet. Derfor taler man ogsa ud fra dette peksiy om elever
medlaese- og stavevanskeligheder.

| kontrast til denne etablerede forstaelse skil@mgaard, at barn placerer deres primeere erfaringe
oplevelser af leesevanskeligheder i mgdeed andre bgrn, der kan interagere med teksté&iler:
"Bgrn opdager deres egne lamaskelighedeved at iagttage andre bgrns léeselighedet (ibid.: 8).
Dét, barnene farst erfarer, er sdledes ikke, dtadest handicap/en mangel, men en social erfafiag a
adskille sig fra de andre bgrn i interaktionen rreddter. Betydningen af denne erfaring er afhaeafjig
hvordananderledeshedefortolkes og forhandles i konteksten af alle deolaerede aktgrer — barnet
selv, de andre bgrn, lsererne, foreeldrene osv. Hmnadgviser, at de voksnes tolkninger spiller en
afggrende rolle for bgrnenes individuelle forstdelfsig selv og af deres situation — dvs. pa fdlsk
mellem at have en vanskeligheedller at veere i en vanskelig situationOpfattes leese- og
skrivevanskeligheder somoget, individet er irettes fokus mod den samlede kontekst og praksis,
samtidig med at leesning og skrivning kan frigamesdt veere fastlast til evnen til at kode og afkode
indhold gennem tegn — bogstaver, stavelser, orthisger. Der bliver saledes tale om forebyggende
interventioner i den samlede kontekst, og i delnstdelse kan det at leese og afkode et indhold atere
fa teksten laest op, mens det at skrive og kodedbioid kan vaere at bruge digitale redskaber soen tal
til-tekst eller tekst-til-tale applikationer.

Inklusion og integration

Nar der er tale om integration, deltager elevekke pa lige fod, men har en parallel tilstedevaerels
det samme rum som de gvrige elever (Tetler 200@), €hvilket er mere almindeligt - elever der er
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integreret modtager specialundervisning adskiltdeagvrige elever (Egelund 2004). Interventionen,
som er indgribende, tager afsaet i den traditiorfellestilling om, at vanskeligheden er noget, i
har, og som skal afhjeelpes — man kunne ogsa Iséendles Normalt vil integrerede elever arbejde
med det samme fag, men med andre opgaver end g .gerfor er det sveert at inddrage eleverne i
feelles faglige aktiviteter.

Nar der er tale om inklusion, deltager elevernéigsfod, men pa egne praemisser; dvs. de deltagdr m
de ressourcer, de medbringer, i de feelles fagligeiteter. Den intervention, der understatter usgd
onsprocessen, er forebyggende. Interventionen tenfag laver om paden samlede kontekst og
hverdagens praksis. Den retter sig mod at pavieke sbciale konstruktion, dvs. den kollektive og
individuelle meningsforhandling aihderledeshedemMed andre ord:

Inklusion er ikke et produkt, der kan indfgres; inklusion gares i praksis

Det betyder rent faeenomenologisk, at en elev denlduderet arbejder med det samme fag og det
samme faglige stof som de gvrige elever, men ildd/andigvis pa samme made som de andre. Derved
bliver det muligt for den inkluderede elev ogs&altage i de feelles faglige aktiviteter (Tetler @0
Dét, der imidlertid afgar om eleven er inkluderdgreintegreret, er de holdninger og den forharglkaf
identitetsdannelse der kommer til udtryk blandingsfeellesskabets aktgrer.

Kompenserende og substituerende it

Kompenserende it er som hjeelpemidler eller it-ederedskaber, der reducerer konsekvenserne af et
handicap og dermed kompenserer for individets pdigg® begraensninger (Florian & Hegarty 2004).
Kompenserende it tager afseet i den traditioneltestiling om, at det enkelte individ besidder en
mangel der kan afhjeelpes/kompenseres via indgribendevemnéon.

Til forskel fra kompenserende it taenkes substigeeit som erforleengelseaf individet, pd samme
made som fx briller (Haraway 1991, Hayles 1996,0Lat2005, Olesen & Markussen 2006). Den
forebyggende intervention griber ind i den saml&datekst og praksis ud fra forestillingen om, at
vanskeligheden erfares i den kontekst, som indiwidé, og som det er muligt at lave om pa (Tetler
2000). IPIT’s kontekst vil eleverne saledesere ileese- og stavevanskeligheder frem for at veereelev
medlaese- og skrivevanskelighetlétonsekvensen af denne taenkning er, at it forstdsraedskabende

i den gensidige forhandling af elevens identitetler og betingelser for ligeveerdig deltagelse i den
almene undervisning. Substituerende it indgar isdeiale, lzerende situationer (formelle savel som
uformelle) og bidrager aktivt til konstitueringehde sociale muligheder og relationer. It opfattesfor
bade (Levinsen 2007) som edskab,som eleven benytter, som egenskabved eleven og som en
social aktgri den sociale kontekst. Derfor inddrager PIT dgsiske kontekst (skolens rum og
redskaber) sammen med det sociale netvaerk, soratbadgar i (leerere, skolekammerater, foraeldre og
andre ressourcepersoner), samt afsgger, hvordapeeigtigogisk-didaktiske design af undervisningen
kan imgdekomme den samlede kompleksitet pa endtemsessig made, sa inklusionen lykkes som en
baeredygtig praksis.

PIT’'s projektplanlaegning og indhold

PIT er et tredrigt projekt og teenkes som et interdtiviigb, hvor aktiviteterne gentages og labende
kvalificeres. Antallet af deltagere udvides fraefdis fase.

2 /Endringen, fra at teenke p& at aemivget individet hatil at taenke p& at eendkenteksten, som individet er i sammen
med andrehar ikke som konsekvens, at specialundervisningafsiaffes. For nogle elever vil specialundervignin
stadig veere relevant, og Holmgaard (2007) argumenti& ogsa for, at den aendrede teenkning om lagse- o
skrivevanskeligheder har relevans i specialundeinvigen.
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Figur 1: Overordnet projektplan. Rapport nr. 1 daekker Lille Pilot i foraret 2008.

| lzbet af projektet udforskes og udvikles samatbepg videndelingsmetoder, der pa sigt forventes a
bidrage til at konsolidere projektet som en seldvae og selvudviklende praksis, ogsa efter prdjekte
er afsluttet. Denne selvbaerende praksis omfattieratganisatoriske tiltag i form af procedurer éw
tilbbagevendende aktiviteter (visitation, informatiovidendeling, erfaringsopsamling, modifikation),
dels formgivning af de workshopper/kurser, der sigeté voksne i stand til at inddrage itgayeinklu-

sion som praksis, og dels identifikation og besise af hverdagspraksisser, der fungerer som veerk-
tgjer i den aldrig afsluttede inklusionspraksis.

PIT er opbygget med to komplementzere tilgangeudeiklingsprojekt,hvor forskningen indgar
som deltagende aktionsforskning, ogaskningsprojekthvor forskningen indgar som fglgeforsk-
ning. De to tilgange supplerer lgbende hinanden hen pugektets levetid gennem forskellige
videndelingsaktiviteter. Den indbyrdes sammenhaeeilem de to tilgange er vist i figur 2:

Proje ktstart : Underwsmngsprak5|s/fﬂlgeforskmng - _
Integration/méaske /\ /\ /\ /\ /\ Projekt slut:
inklusion. > Inklusion.

It som \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ It som

komnensation. Udvikling og videndeling/aktionsforskning substitution.

Figur 2: Interaktionen mellem forskning og praksis over projektets tredrige forlgb

Det forventes, at projektet producerer viden, der knderstgtte inklusion ogsa pa de gvrige kldassetr
og i folkeskolen generelt. Vi forventer, at dengwoerede viden vil have betydning og interesse i en
international kontekst. Sidelgbende har projekdkti$ pa at undersgge brugerbehov og designkrav med
henblik p& udviklingen af hard- og software. | dagknde afsnit preesenteres hhv. It-mappen og
udviklings- og forskningsprojektet.
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lt-mappen

Ay TT-MADPEN

Figur 3: It-mappens forskellige versioner

Sma bgrn kan fysisk ikke handtere en It-rygseekn-adeyanske enkelt for stor og tung. Derfor fakalt v
get af it-lgsning i PIT pa en lille baerbar computean sakaldt tablet-pc — med bergringsfalsom skeerm
Denne tablet og dens software kaldes efterfglgérdémappen

| og med at projektet er fremadrettet og teknologdiartigt udvikles og forandres, er begrelvehappe
imidlertid ikke knyttet til selve tablet-pc’en. Rdlledet (Figur 3) ses flere versioner af It-mappBa
projektet for ca. 2 ar siden blev initieret, vasimgen en almindelig baerbar pc (version 1.0), ndensi
dag er tablet-pc’en (version 2.0). Den naeste Igsuersion 3.0) kunne veere en mobiltelefon, en
udvidet iPod eller, som vist pa figur 3, en handh&DA med programmet MOTTO, der kan omsezette
fotoer af tekst til digital tekst, der igen kan @attes til digital oplaesning.

DEFINITION:
Begrebet It-mappe betegner den til enhver tid geeldende fleksible og mobile substituerende it-lgsning

It-mappen bestar i dag af tablet-pc’en med bergfasigom skaerm, en skannepen, en A4-format skanner
samt et saet hgretelefoner. IT-mappen har for ttdensamme applikationsprofil som IT-rygsaekken. |
nedenstdende tabel opridses de grundleeggende lferskellem R@dovre kommunes Projekt
Rummelighed og Projekt It-mappen

It-rygseek /Projekt rummelighed Projekt | t-mappen
Aldersgruppe 4.-7. klassetrin 2.-3. klassetrin
Interventionsform Indgribende intervention: Foregribende intervention:
Barnet er visiteret til Potentielle vanskeligheder er
specialundervisning diagnosticeret
Der arbejdes med det enkelte individ Der arbejdes med den samlede kontekst
og praksis
Inddragelsesform Integration i den almene skole: Inklusion i den almene skole:
Barnet arbejder med et feelles tema i Barnet arbejder sammen med de andre
en specialpaedagogisk ramme bgrn om et feelles tema
It"'s rolle Kompenserende Substituerende
Projektfokus Den enkelte elev Den samlede kontekst og praksis
Hardwaren Beerbar pc IT-mapper Version 2.0

Udviklingsprojektet

Der er — som tidligere omtalt - ikke foretaget fansg eller forsgg med, hvad det vil sige at skulle
deltage pa lige/inkluderet fod, samtidig med at deltagende er udstyret med en substituerende it.
Initiativtagerne til PIT savnede derfor viden onvotdan man kan undga utilsigtet social udstadning
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frem for inklusion. Fx kunne de ikke finde anvisgém pa, hvordan inklusion kan sikre, at eleverne
overkommer vanskelighederne og far den ngdvendjgkestil at tilegne sig de ngglekompetencer, der
ifalge OECD er fremtidens krav til borgerne (Rycl&Balganik 2003).

Som udviklingsprojekt udfarer og undersgger PITngem modelprojekter, der er designet til formalet,
foregribende intervention med henblik pa inklusion. Et konkréarmal er at imgdekomme
Folkeskoleloven af 2006 om at minimere antalléd@fn, der senere henvises til specialundervisning o
visiteres til It-rygsaekken. PIT's malgruppe er agiset til barn pa 2. og 3. klassetrjpotentielle leese-
og stavevanskeligheder. Valget af malgruppen betgsindels i, at It-rygsaek-projektet udelukker denne
aldersgruppe, dels i projektgruppens antagelseabiiglig inklusion og tilveenning til it styrker baets
selvveerdsfglelse og omgivelsernes forudseetningerafoudvikle et ligeveerdigt praksisfeellesskab.
Denne antagelse stattes af en raekke nye forskemgtater (Bladt 2006 & 2008, Tetler 2000, Holm-
gaard 2007).

| Udviklingsprojektetr fokus saledes pa barnet i dets samlede leedntgkst — frem for pa det enkelte
barn og dets handicap. Malgruppen for det praktskéekt er derfor laerere, specialleerere, it-vejted
de andre bgrn, foreeldre samt gvrige ressourcearson

I Udviklingsprojektetforventes den producerede viden anvendt dels wetbdd i forbindelse med
handling i konkrete situationer, dels langsigtétati teenke videre med i forhold til inklusion aftde
enkelte barn gennem skoleuddannelsens forske#gg f

Forskningsprojektet

Det overordnede formal med PIT er at skabe en vigen om samspillet mellem it som etdskab
barnet bruger, it som en personlighedsdefinereatttdbut (svarende til fx briller eller harfarve)og it
som social aktgri laeringskonteksten (Levinsen 2007). Formalet teo@nd en bedre forstaelse af,
hvordan it kan anvendes som lgftestang/forandrggysta i inklusionen af bgrn med laese- og
stavevanskeligheder. PIT stiller fglgende overodéngpgrgsmal:

Hvorledes kan bgrn pa 2. og 3. klassetrin med potentielle, markante leese- og stavevanskeligheder inkluderes i
den almene undervisning med substituerende it?

Hvilke brugerbehov har de inkluderede bgrn?
Blandt andet vil falgende spargsmal blive sggt Aesv

Hvilke kontekstuelle opmeerksomhedsfelter kan aktgrerne tage i betragtning?

Hvilke aktiviteter og rammer er befordrende?

Hvordan kan personnetveerket omkring barnet og de sociale relationer i gvrigt udvikles til et inkluderende
praksisfeellesskab med barnet som ligeveerdig deltager?

Hvilke krav og forventninger skal den anvendte it kunne imgdekomme?

ForskningsprojektePIT sigter mod succesfuld inklusion af bgrn medigeebehov (i forste omgang
med laese- og stavevanskeligheder) ved inddrageebatituerende it. Malgruppen for den genererede
viden udggres derfor af alle voksne, der har iss&é og indflydelse pa processen at inkludere bgrn
folkeskolen.

I Forskningsprojektetorventes den producerede viden at kunne brugektdi af beslutningstagere,
planleeggere, undervisere, softwareudviklere, seestgttepersoner og foraeldre, nar bgrn med seerlige
behov skal inkluderes pa lige fod med de gvrigenbidolkeskolen. Den producerede viden forventes
endvidere at kunne bidrage til den langsigtedelgdgning i det kommunale regi — en erfaring der.bl.a
er gjort i forbindelse med Projekt It Laering (PiLGentofte (Levinsen & Sgrensen 2008).
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Metode

Forskningsprojektet har et dobbelt sigte, idet devendes aktionsforskningsprocesser i relation til
udviklingsprojektet, og samtidig gennemfgres egdirskning med empiriindsamling i forhold til de
forskellige modelprojekter. Aktionsforskningsprosesie er delvis knyttet til starten pa modelpro-
jekterne, hvor forskeren er indgdet med opleeg offisPfilosofi, har interveneret i rollespils-
workshoppen, hvor deltagernes tilgang til it ogluskon bliver udfordret, samt har deltaget i viden-
delingsmgderne med forslag til videre forlgb affaieskellige projekter. Fglgeforskningen har knyttet
sig til modelprojekternes praksis, hvor forskerear foretaget observation og har haft samtaler med
leerere og elever.

| forhold til det overordnede forskningsspgrgsritdlorledes kan bgrn pa 2. og 3. klassetrin med
potentielle, markante lsese- og stavevanskelighedkluderes i den almene undervisning med
substituerende it?"er det vigtigt at pointere, at inklusion ma ses sanfortsat proces, hvilket betyder,
at inklusion ikke forstas som et endegyldigt remilinen alene som et midlertidigt resultat pa eetgi
tidspunkt i en fortsat proces.

Aktionsforskning

Den form for aktionsforskningsprocesser, der psakés i projektet, er inspireret af dialogisk og
praktisk aktionsforskning. Begrebet aktionsforskniolev farste gang taget i brug af Kurt Lewin i
midten af 40°erne, og siden da er der udvikletkiglfgye aktionsforskningsretninger. Aktionsforskgin
er kendetegnet ved at veere handlings- og foransrimmgnteret (Launsg & Rieper 1993), og ved at
forskeren bevidst griber ind i den sociale virkeBd som aktar (Kristiansen & Krogstrup 1999).

Der er i PIT ikke tale om et klart defineret aks@orskningsprojekt, der lader sig placere inderdiese
retninger, men om aktionsforskningsprocesser, sorforhold til de forskellige aktiviteter og
modelprojekter har faet forskellige fremtraedelsesfer. | det fglgende skal der geres rede for de
anvendte aktionsforskningsprocesser og for fglg&fangen.

Dialogisk aktionsforskning forstds som en udvikingenteret proces mellem deltagerne i
genstandsfeltet og forskerne (Nielsen 2001). Dislogaktionsforskning er en pragmatisk,
praksisorienteret forskning, der sigter mod at skammetoder og procedurer i forhold til
dialogelementerne pa arbejdspladser og i institetiqGustavsen 1992 & 1996, Kristiansen & Bloch-
Poulsen 2002). Der sigtes mod modeller, der folarges nye dialoger og netvaerksformer, som allerede
er aftalt som den nye virkelighed (Gustavsen 199P9&6). Selve den dialogiske aktionsforskning har
udfoldet sig i samtaler i forbindelse med obseorebesggene, og den refleksion, som dialogerne har
affagdt, har i nogle tilfeelde medfgrt samarbejdessndringer i processer og i didaktiske tilgange.

Den praktiske aktionsforskning er kendetegnet wedsert samarbejde mellem deltager og forsker om
det, der skal udvikles (Carr & Kemmis 1986, Grurk®88, Masters 1995, Andersen 2002). Der ses
forskellige udformninger af den praktiske aktiomsfming, fra at forsker og deltager feelles malseette
planlaegger og reflekterer til et samarbejde onmkihge elementer i den omhandlede praksis. Dedte h
veeret tilfeeldet i hele det indledende forarbej@@07, hvor projektet er blevet formgivet og formete
Forskerens rolle omtales ofte som procesvejledean, tieltagerne far hjeelp til at artikulere egnekens
registrere problemer og planlaegge strategier fairseger (Andersen 2002). Deltagernes involvering i
den gensidige, samarbejdende proces har ud ovéklindvogsa det formal, at deltagerne konstruerer
ny forstaelse af deres praksis, sdledes at de ingpiterede aendringer ikke forsvinder med forskeren,
men formodes at have mere varig karakter (Mast®@85)1 Denne form for aktionsforskning har
udfoldet sig i forbindelse med videndelingsmgderne.
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Modelprojekterne er lgbende udviklet i en eksplaratoces, hvor forskeren i en planlagt proces har
deltaget i videndelingsmgderne med den tilknyttetd&€C-konsulent og lsererne om modelprojekternes
udvikling og forlgb. Endvidere har forskeren de#tagudvikling af projektdeltagernes forudsaetninger
for gennemfarelse af modelprojekterne bl.a. gendenindledende workshopper. Der er tale om en
lgbende spiralproces med planlaegning, aktion dgksbn. Fra forskerpositionen er der tale omad-
frakoblinger forstaet pa den made, at forskererfrackt tidsakonomisk perspektiv har deltaget mere
intensivt i nogle projektforlgb og mere ekstensiamdre projektforlgb.

Falgeforskning

| forhold til den faglgeforskning, der er foregastetter det antropologiske blik fokus pa aktgredet,
veere sig bade elever og lzerere, deres relatidrénainden og relationer til it og It-mappen, forsa, pa
hvilke mader inklusionen konstitueres og konstraeRa inklusion er knyttet til deltagelse i de sl
faglige aktiviteter, har bade individuelle og sdeistrategier veeret centrale at rette blikket mod.

Med hensyn til de sociale strategier er der taleemmundersggelse af, hvordan enkeltpersoner skaber
forbindelser (Hastrup 2003:22), og hvordan den t#uiesende it indgar i og agerer i det sociale asty

af relationer. Mgnstre af relationer skal her fagssom de relationer og den forholden sig til hilegr)

der opstar og konstrueres blandt aktgrerne i deplekse sociale former i den psedagogiske kontekst

(Latour 2005, Wenger 1998). | forleengelse af Pffilssofi opfattes de deltagende aktgrer som bade

menneskelige og som ikke-menneskelige teknologigkerer.

Nar vi gnsker at studere, hvordan it har betydrdiarcgelevers inklusion i skolekulturen, er der séted
tale om at studere en social kompleksitet. Ud frangropologisk perspektiv er det komplekse sociale
felt at forstd som en sammenhaeng mellem socialeolbrog aktarer, der indbyrdes er forbundne
(Hastrup 2003:25). Fokus rettes ikke pa den enkadter i sig selv, men mod mennesket og it som en
del af et socialt system 'den enkelte i feellesskdtgid.: 10). Det sociale felt indeholder ogsdtiwelle
forhold. Det sociale skal ses som en del af detsdsmmen med menneskets mgde og interaktion med
de ikke-menneskelige aktgrer definerer og konsttudet kulturelle rum. | dette skolekulturelle rum
foregar inklusion som bade individuelle og sociptecesser, idet eleverne forhandler og konstruerer
deres forstaelser i samspillet med andre og déa&tés, som tages i brug i den sociale leering.

| forbindelse med empiriindsamlingen er der forégézservationer, herunder samtaler med leerere og
elever, og indsamlet referater fra videndelingsmade

Empiriindsamlingen og bearbejdningen foregar somedselvirkning mellem en teoretisk forstaelse og
en abenhed over for det, der foregar i underviskagteksten. Der har veeret tale om det, som Bente
Halkier kalder en abduktiv tilgang, hvor "man m&ia# nogle af sine kategorier, revidere nogle aési
begreber og kassere nogle af sine forestillingellers opdager man ikke noget nyt gennem empirien”
(Halkier 2001).

Empirianalysen af det skriftige materiale er udfeud fra principperne om systematisk
meningskondensering med efterfglgende tekstkondegse

Den systematiske meningskondensering er foretafjet eetningslinjerne for tematisk kodning af
kvalitativ empiri. | overensstemmelse med den akidaktiigang bestar de tilskrevne koder dels af
forhandsidentificerede koder, dels af koder deringlkredset, defineret og tilskrevet under selve
analysen. Metoden foreskriver fglgende trin: 1)béoedelse af empiri til analyse — herunder opsgli

af forhandsdefinerede kategorier, 2) Gennemleesaiirdele eller helheden af materiale, 3) Identifika-
tion af koder og 4) (Gen)leesning af det empiriskaeanale for at sikre, at de identificerede koder e
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konsistente og meningsfulde, savel i intern sonegksvalidering (Kvale 1996, Creswell 2003, Dahler-
Larsen 2002).

Observation

De fleste modelprojekter er organiseret som hhdividuelt eller samarbejdsbaseret projektarbejde,
hvor leereren indtager en rolle som ressourcepesspfacilitator. Inden for en sadan psedagogisk-
didaktisk ramme kan observation foregd som deltgedialogisk aktionsforskning. Observatgren
accepteres hurtigt af eleverne og kan derfor iretag rolle som ekstra voksenressource (en slags
hjeelpeleerer). Det har givet mulighed for at obsendget enkeltdt-mappe-barnog grupper af barn pa
naert hold samt for at fare samtaler med bgrneneesonaturlig del af leeringsmiljget.

I enkelte modelprojekter har den paedagogisk-didr&titilretteleeggelse veeret laererstyret, hvorfor
observatgarrollen bliver ikke-deltagende. Obsenataar typisk diskret til stede i rummet, placereni

for undervisningen neutral position uden for demmegrksomhedssfeere, som leereren etablerer med
eleverne. Herved bliver kontakten mellem bgrnenksrgren ikke distraheret.

Der er lgbende skrevet notater i handen, indimelkmpleret med videooptagelser. Notatformen
tilstreeber en thick description-grad af detaljerif@eertz 1973). Notaterne er suppleret med en
sammenskrivning af de umiddelbare indtryk, hurtigsiigt efter at den enkelte observation er afstutt

Videndelingsmader

Forskeren har deltaget i videndelingsmgder arratgasamarbejde med PUC-konsulenter. Disse mgder
har veeret koncentreret om erfaringsopsamling ognddling mellem lserere, konsulenter og forskeren.
Forskerens mgdedeltagelse har veaeret deltagendmsftktiskning, hvor deltagelsen har bestaet i at ga
ind i processen med spgrgsmal og kommentarer. Mgder optaget pa video, og desuden er der
indsamletSmartboard Notebodller fra den interaktive tavle i mgdelokalet.
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Foranalyse — interview med unge ordblinde

For at identificere nogle af de problemstillingeer opleves som relevante for personer i laese- og
skrivevanskeligheder, blev der i efteraret 2007ngenfart kvalitative interview med tre unge ordbénd
It-rygseek-brugere fra hhv. en handelsskole og kemnigk skole i Jylland. De tre unge — Katja, Tommy
og Stig - var i alderen 17 til 20 ar og under udddse som hhv. logistikmedarbejder, autolakerer og
bygningsmaler. Tommy og Stig har begge et godt &leail til it og computere helt tilbage fra 10-12 ars
alderen, mens Katja isager har tilegnet sig it-fadgrelier gennem brugen af It-rygseekken. De forteeller
alle tre, at de har haft problemer siden folkeskoleg Tommy og Katja har modtaget specialun-
dervisning. Det gar meget langsomt med at leese dled skal leeses tre-fire gange, og de har swvedrt v
at holde koncentrationen gennem stgrre tekststykkeiforteeller alle, at det er lettere at holdedeomn
trationen, hvis de synes, teksten er interessasm,ahdet alligevel gar meget langsomt.

Katja har haft It-rygseek i to ar, mens Stig og Tortmar haft deres rygsaek i hhv. 4 og 7 uger. De har
alle tre faet en It-rygsaek pa eget initiativ. Kagam er hardest ramt og derfor umiddelbart vaidstv
om sit behov, fik sin It-rygsaek ved at henvendetisigtudievejlederen pa handelsskolen. Stig hante
muligheden og bad om at komme til test, mens Torfangt ud af muligheden gennem en kammerat
der havde It-rygseek. Tommy og Stig har modtagetruk8on i de praktiske funktioner vedr. It-
rygseekken, mens Katja bade har faet instruktioeti fdnktionelle og i, hvordan It-rygseekken kan
benyttes i dagligdagen. P& Katjas handelsskoldttogjlederen ogsa initiativ til at orientere hesde
leerere om It-rygseekken. | det fglgende udfoldes@@inges beretninger om, hvordan de lever med It-
rygsaekken i dagligdagen.

Hverdag med It-rygsaekken

Alle tre forteeller, at de bruger deres It-rygseelgeteng ikke kunne forestille sig at undveere den. De
laegger alle tre veegt pa, at den sparer dem leeegtit, de derfor far mere overskud til andre atetteir.
Generelt kan man sige, at de — og iseer Katja flyttet deres selvopfattelse fed have et handicafl
atveere i leese- og skrivevanskeligheder.

Stig: jeg bruger den til alt. Alt, simpelthen. Den kan jeg sgu ikke undveere... altsa hvis jeg skal
s@ge... hvis jeg skal kabe noget ...sgge pa nettet... sa plejer jeg bare at ga ind pa Google. Den
retter det rimelig godt

Med It-rygseekken fglger en raekke redskaber — sigmeskanner, hovedtelefon og i visse tilfeelde en
diktafon. Det er kun Katja, som benytter skannepanjaevnligt, og hun forteeller, hvordan kombina-
tionen af skannepen og headset hjeelper hendegnar druppearbejde:

...den (skannepennen) er jo skidegod, nar man sidder og har et gruppearbejde for eksempel, og de
siger ’i linie... pa side et-eller-andet linie fem, dér star noget meget vigtigt’, s kan man hurtigt lige
skanne. Jeg har faet sadan en (hovedtelefon), der sidder hen over hovedet, s& jeg har kun énind i et
mit gre.

Bade Katja og Tommy bruger skanneren til at indekastgrre tekststykker. De opbygger deres eget
arkiv af tekster og bruger oplaesningsfunktionef®isg bruger mest oplaesningsvaerktgelgang for
alle.

Det er kun Katja, der har faet en diktafon, som tiugengaeld bruger meget malrettet. Hun aftaltel me
sine leerere, at de fik diktafonen i starten af tip@g havde den i brystiommen. Optagelserne kuone h
sa overfgre til It-rygseekken som lydfiler. Ud owarhun bruger diktafonen til notetagning, betyder
optagelsen, at vigtige faktuelle oplysninger — &nbisninger til sidetal, arstal eller navne — ilddr
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tabt. Katja forteeller, at det netop ofte er degslhagtige informationer, hun ikke far med. Katiaiger
noter fra optagelserne derhjemme ved hjeelp af staiten. Stig forteeller, at han husker, hvad deebl
sagt, mens Tommy forteeller, at han skriver afdrden uden at kunne laese, mens han skriver.

Pa samme made forteeller Katja, at hun bruger siB-bi&yle aktivt og far udleveret tekster pa forhand,
sa hun kan veere forberedt inden undervisningemréger hun nogle gange den tid, hvor laereren laver
oprab og introduktion til klassen, til at gennerdybplaeg til gruppearbejde mv. Hun far ogsa udkver
materialet til skriftlige prever pa USB.

Tommy og Stig har ikke sa meget bogligt stof i demeldannelser, men forteeller begge, at de bruger
Messenger og chatter med deres venner. Der besyalezfejlene ikke s meget, og Tommy bruger fx
Adgang for allenar han ikke kan laese chatten. Han forteeller oggsBan kan lzese bedre i SMS end
ellers. Ogsa Katja har haft gleede af Messengeoneefier:

... 0g jeg skrev hver dag. Og i starten var mine svar bare "okay” eller "ja” eller "nej”, for jeg kunne
ikke skrive de lange seetninger. Men sa viste hun (it-vejlederen) mig, hvordan jeg kunne kunne ga
ind og markere det, de andre havde skrevet til mig - klippe - og sa satte jeg det ind i Word, og sa
kunne jeg hgre, hvad der stod.

... Og sé hvis jeg star en dag og skal skrive 'desvaerre’ ... s gar jeg ind og finder ordet, og sa
kopierer jeg det, og sa smider jeg det ind, og sa sender jeg det.

- du leerer utrolig meget ved at have det sjovt og kommunikere med folk. Du bliver ogsd mere social
og leerer at bega dig blandt andre mennesker,

Hvis jeg gik i skole i dag - Forslag til implemente  ring af It-rygsaekken

De tre unge peger pa en reekke forhold, der karirarsptil en hensigtsmaessig implementering af It-
rygseekken og dermed ogsa It-mappen. De fremhadeerea) at it-stgtte kunne have hjulpet dem meget,
da de var mindre. Det geelder falelsen af ikkeatikbg af at veere bange for at deltage. De egeeam

at de ville veere bedre hjulpet i forhold til at gemfgre en uddannelse, hvis de havde faet hjeelp
tidligere i deres skolegang.

De peger pa vigtigheden af, at man som bruger af-gmysaek ikke kun fastholdes i pligter. Det skal
ogsa veere sjovt. Det er fx hardt at fa alle tekislesom hjemmearbejde, fordi gennemlytningen tager
fritiden. Derfor foreslar de, at gennemlytningeteireres i specialundervisningeBamtidig skal selve
It-rygseekken ogsa kunne give adgang til underhaldexktiviteter som fx spil, fordi det skal veerevsjo
men ogsa fordi nogle spil — fx SIMS — er gode titraene bade it-feerdigheder, laesning og skrivning.
Leerere, der har It-rygseek-elever i deres klassery&ere opmaerksomme pa, at disse elever ofte mister
faktuelle informationer, iseer hvis disse ikke fotaras eksplicit. Fx bgr en leerer sige "sla op pi si
10” frem for "sla op pa den side vi kom til”. Gradaf preecision er noget, Katja mange gange vender
tilbage til. Hun kommer med mange eksempler pd,rda hun trods brug af diktafon kan miste
overblikket, fordi en laerer ikke er opmaerksom paditykke sig eksplicit. Nar det gaelder tekststykike
matematik, har hun en seerlig pointe. Hun fortzetledet er sveert for ordblinde at forsta et tejkkst,

hvis det ikke er opdelt i logiske enheder. De kampglthen ikke omseette et komplekst narrativ til et
regnestykke.

... Altsa, dele det op i afsnit - det er egentlig bare det, jeg vil frem til. At det hele ikke star i én lang
dur. At du har nogle sma afsnit. Ligesom 'maxi-bggerne’, hvad de nu hedder... Der star et lille stykke

® | vore data fremkom et andet forslag, der kan aflaste de barn, der ikke har specialundervisning, men ogsa
aflaste specialundervisningen (se afsnit: Forslag til fremtidige aktiviteter).
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tekst i hvert afsnit. At du ikke bare siger "du har 500 kr, de skal deles ud pa 3 mennesker, og du skal
k@be noget mad, og nar du gar ud, sa skal du i hvert fald have 20 kr. tilbage, for | er blevet enige om,
at | vil kgbe et blad, nar | kommer hjem. Vaersgo at regne!” Sadan skal det ikke gares.

Nar It-rygsaek-brugeren lzeser fra en digital tedstjet vigtigt at vide, at skanneren nogle gangbrgm
der layoutet. Det betyder, at man som leerer ikkeHenvise til "midt pa en side” eller "pa side 4lan
at have tjekket, hvor det relevante sted er i délordes digitale tekst.

De unge forteeller ogsa, at det er godt for demiddesfremme i klassen, nar bordopstillingen er
traditionel. Det betyder, at der er faerre distrehde faktorer i synsfeltet, s de bade kan se og hg
bedre og derfor ogsd nemmere kan bevare koncemeati

Leererne kan hjeelpe til inklusion i gruppearbejcsd at lade bgrnene vide, hvem deres gruppemakkere
er, for s& kan gruppen nd at indstille sig pat atedlem bruger It-rygsaek. Det at vaere It-rygsagigér
bar afdramatiseres. Det ordblinde barn skal videdrordblindhed er for noget.

.”ligesom Ida bruger briller, sa er du ordblind”. S&dan har vi hver vores skavanker.”. Sa vil barnet
synes, at jamen "det er én af mine ting” og kunne sige, stolt og aerligt, "jeg er ordblind. Jeg kan ikke
leese det”.

Samtidig kan leereren ogsa veere opmaerksom pa,eatflet gruppearbejde kan veere en arbejdsdeling,
hvor gruppens medlemmer har hver deres fokusfety smakker sammen, mens de Igser deres opgaver,
og nar de skal samle delene til et feelles proddét.er vigtigt, at ogsa ordblinde bliver gode tiligpe-
arbejdet. Det handler ikke kun om den gjeblikkefigjelse af at sla til, men ogsa om at kunne kdage
voksenlivet, for som Katja forteeller:

... 0g det betyder altsd meget fremover, at man er god til det gruppearbejde. For jeg ved da, at efter
folkeskolen, da jeg s& havnede pa en uddannelse - jeg kunne slet ikke bega mig i gruppearbejde
overhovedet. Jeg frygtede simpelthen at veere i et gruppearbejde.

For at det kan lade sig gare, ma leereren indteenkierialerne til It-rygseek-brugerne, sa de kan
distribueres via Internettet eller USB inden undaringen. Som Katja der fx forteeller, at hun far
materialet fra sin leerer inden timen og brugerflidttvarter og maske introduktionsdelen af en titthat
lytte teksten igennem. De tre unge forteeller a@teje er gode til at huske det, de har lyttet igemnog

at det derfor betyder utrolig meget for, hvordarkde deltage aktivt i undervisningen.

De unges kommentarer kan opsamles som fglger:

» Det at veere i leese- og skrivevanskeligheder skal afdramatiseres

« Det er vigtigt, at barn i laese- og skrivevanskeligheder leerer at bega sig i gruppearbejde

» Laereren kan forberede digitalt materiale til barn i leese- og skrivevanskeligheder

« Der skal findes mader at aflaste barnet pa, sa hjemmearbejde ikke tager al fritiden. Det skal og-
sa veere sjovt

» Der er mange spil, som bgrn i leese- og skrivevanskeligheder kan have gleede af

« Leererne skal veere opmaerksomme pa at udtrykke sig klart med faktuelle beskeder og informa-
tioner

» Laererne skal vide, at bgrn i lsese- og skrivevanskeligheder kan have sveert ved tekstregning. De
forstar ikke tekststykket, hvis det ikke er opdelt i logiske enheder

» Leererne kan stgtte inklusion i gruppearbejde ved at give barnet mulighed for at lave aftaler om
fx arbejdsdeling
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Det konkrete forlgb i pilotfasen

Den indledende pilotfase i projektet foregik i i@82008, men havde sin forberedende fase fragbrar

2007. Formalet med pilotfasen var dels at fa tldati designe og planlaegge procedurerne i de
tilbagevendende aktiviteter: visitation, informaticaf interessenter, instruktion til teknologi og

projektfilosofi, videndeling mv., dels at afprevefaringsopsamle og modificere procedurerne, inden
projektets naeste faser seettes i gang.

| den forberedende fase har undertegnede i sardarbegd projektgruppen i PUC udviklet projektets
form og indhold samt den tilknyttede filosofi omkgi sammenhaengen mellem substituerende it og
inklusion. Den overordnede aktivitetsplan for fa ses i figur 3. | det fglgende skal aktivitegsygn
kort praesenteres.

Gennem en visitationsproces, der er udviklet tihfalet af PUC-konsulent og projektdeltager Mai
Olesen og varetaget af PUC i samarbejde med slkdaestleerere og Ordblindeskolen (dette arbejde er
beskrevet andetsteds), blev i farste omgang udpedfet elever fordelt pa falgende vis:

A B
4 drenge (2 leerere
2 piger (2 leerere)

N—r

1 dreng (2 leerere
1 pige (2 leerere)

W ww N
ol oo

Visitationsgrundlaget var at identificere elevepatentielle lsese- og skrivevanskeligheder, men uden
andre komplikationer som fx ADHD, Aspergers Syndnom Alle voksne, foraeldre og de deltagende 8
laerere, kom saledes med i projektet i kraft af iterede elever. Den made, de deltagende voksne
aktarer blev inddraget pa, adskiller sig hermedaindre projekter inden for feltet. Det geelder bade
ITMF-projekterne, PIL-projektet i Gentofte (Levimse& Sgrensen 2008) og projekterne i
Skanderborg/Ry (Bladt 2006 & 2008). | disse pragekiar deltagerne selv gnsket at vaere med og kan
derfor betegnes som seerligt interesserede og metieel PIT-projektet betyder udpegningsmetoden, at
vi sdledes ikke i udgangspunktet kan forvente,edtiaderne er specielt interesserede, motivereee ell
orienterede mod it i undervisningen. Ej heller kaforvente, at deltagerne er specielt fremme nédd

til personlige it-kompetencer. De deltagende lserepreesenterer i hgjere grad folkeskolens leerere i
almindelighed, og vi forventer derfor, at erfaringei PIT kommer naermere pa at afspejle dagligdagen
og dens udfordringer i den danske folkeskole.

Konkret blev leererne inddraget i projektet ud fresleet om at deekke bade dansk og et ikke-sprogligt
fag, i dette tilfeelde matematik. Desuden deltoghivar skole en specialleerer, der ogsa var til stede
noget af undervisningen.

Pilotfasens aktiviteter

It-mappe-elevernes foraeldre blev inviteret tilldbrmationsmade, hvor de fik mulighed for at udkgk

og diskutere deres tanker og folelser vedr. prejektade indbyrdes, med repraesentanter fra PUC og
forskeren. Der blev lagt op til, at alle spgrgsrkéhne stilles, og al tvivl og usikkerhed kunne
formuleres. De deltagende foraeldre gav bageftawkidor, at de fglte sig godt informeret og sa frem
til, at projektet skulle kunne ggre noget for detsmn. Foreeldre og bgrn deltog derefter i et
kursusforlgb, der introducerede til teknologiendegmest almindelige dele af softwarepakken.
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Figur 3: Tidspind for aktiviteter vedr. PIT, august - december 2007 og januar - maj 2008
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De deltagende leerere, specialleerere og it-vejleftardade It-rygseek-projektet og PIT deltog i en
workshop over to dage, hvor de dels blev introdeicérteknologien og de mest almindelige deleexi d
feelles softwarepakke for hhv. It-rygseekken og Ippen. Desuden blev de introduceret til projektets
formal, og alle fik en kort introduktion til PITlosofi med efterfglgende diskussion. Saledegifikto
parallelle projekters It-rygsaek- og It-mappe-dedt@getableret en feelles referenceramme.

Deltagerne i PIT gennemfarte derefter en heldag&shop, der handlede om at udfordre den enkeltes
teenkning og praksis. De aktuelle temaer i workskapyar deltagernes holdninger og forestillinger i
forhold til

* inddragelse af it i undervisningen
e den enkelte elev som en, der har eller er i laese- og skrivevanskeligheder

Workshopperf er udviklet af undertegnede i samarbejde med Poi@ent Hanne Marie
Christoffersen ud fra socialkonstruktionistiske iteggsprincipper (Ackermann 2001, Darsg 2002,
Levinsen 1997, Levinsen 2002, Papert 1980, Wen@98)1 Vi faciliterede ogsa workshoppen i
feellesskab. | workshoppen gennemfgrte deltagermeliespil med typiske undervisningsforlgb i hhv.
dansk og matematik pa 2./3. klassetrin. En elemeftieltagere havde rollen som It-mappe—brugersmen
de gvrige deltagere havde roller som andre eléWer, den tdlmodige/utdlmodige og den gode/ikke s&
gode laeser. En deltager havde rollen som leerdiespillet. De gvrige deltagere observerede rollksp

ud fra forskellige perspektiver som samtalefornmensting, kropssprog, grad af samarbejde mv.
Efterfalgende preesenterede og diskuterede deltageenes oplevelser. Rollespillet udfordrer den
didaktiske teenkning og praksis og hjeelper til @nidficere barrierer for og praksistiltag til at dem
praksis og skabe rum for inklusion i det socialgrgsfeellesskab, sa It-mappe-brugere kan anvende It
mappen supplerende frem for kompenserende. Delaféémstormede gruppen pa ideer til alternative
fremgangsmader og praksistiltag. Til slut preesed&s rammen for de modelprojekter, som deltagerne
efterfglgende skulle udvikle og afprave i lgbefaafiret 2008. | perioden fra workshoppen til piéstEn
startede, havde alle deltagere en It-mappe tigheti. Samtidig tilbad Hanne Marie Christoffersen og
undertegnede at supportere deltagerne i udviklingénderes modelprojekter via et virtuelt
samarbejdsrum, der blev oprettet pa Skolekom ftimfdet. Et modelprojekt er (se bilag 1) en
beskrivelse af de aktiviteter, den enkelte leereigangsaette for at understgtte inklusionsprocefsen
de deltagende elever.

| perioden fra februar til juni 2008 fulgte undegmede de forskellige aktiviteter i modelprojektemed
observation og samtaler. | samme periode afholtesdendelingsmgder med deltagelse af leererne,
Hanne Marie Christoffersen og undertegnede.

Projektorganisatoriske erfaringer

Bade det farste mgde med de deltagende undenageviendelingsmaderne afdaekkede, at PIT rent
organisatorisk havde nogle problemer. Problemekadts usikkerhed og nogen grad af utilfredshed
blandt deltagerne.

Folgende problemfelter blev fremfart af deltagerne
*  Flere deltagere vidste ikke noget som helst om projektet, selvom det var skolernes ledelser, der havde budt
ind pa en invitation fra PUC. De blev derfor indkaldt med meget kort, nsermest dags varsel.
« De havde derfor ikke forstiet preemisserne for at visitere elever til It-mappen. Derfor mente de, at andre
elever i deres klasser var mere oplagte til at f& en It-mappe end de udpegede
« De var lkke orienteret om, hvad det indebar at deltage i projektet hverken tidsmaessigt eller
opgavemaessigt.

4 Udviklingen af workshop-koncepter er en del af aktionsforskningen, der vil blive omtalt og publiceret
saerskilt, nar der er indsamlet flere data.

©Karin Tweddell Levinsen, Inst. For didaktik, DPU — Aarhus universitet



Projekt IT-Mappen Rapport 1 2008

»  Flere deltagere oplevede, at it-supporten var for langt vaek i dagligdagen, og at de derfor stod med tekniske
problemer, der undergravede intentionerne i modelprojekterne.

Bl.a. felgende aktiviteter i PIT skulle strammes op

» Det er vigtigt at skabe ejerskab for deltagerne i PIT, da de jo netop er deltagere i kraft af de visiterede
elever og ikke selv havde gnsket at deltage. PIT's fortsatte forlgb er afheengigt af, at projektet omtales
positivt, ogsa af deltagere der ikke i udgangspunktet er motiverede.

» Det er vigtigt at identificere og beskrive indhold og omfang af de opgaver, som forskellige aktarer er an-
svarlige for.

» Det er vigtigt at estimere det reelle tidsforbrug, som de deltagende laerere og skoler skal investere i
projektet.

»  Det er vigtigt at forankre PIT opad og inddrage de deltagende skoleledere aktivt.

Derfor blev det vigtigt at rette op pa procedurerimelen naeste fase igangsattes. PUC har saledes i
foraret 2008 etableret en organisationsgruppe FUiek,har arbejdet med at Igse disse udfordringer.
Man har etableret en ansvarsfordelt milestensgarnformation til deltagere, visitation af It-magp
elever, datoer for deltagerinddragelse mv. Deoanftileret informationsmateriale, der kan distri@sgr

og fastlagt en kommunikationsstrategi. Ligeledesder estimeret tidsforbrug og forhandlet aftaler.
Sidst, men ikke mindst, er den organisatoriskeestgd de deltagende skoler opgraderet ved at igedra
skolelederne direkte i samarbejdsmgder. Disse ikev er beskrevet i detaljer andetsteds
HENVISNING ).

©Karin Tweddell Levinsen, Inst. For didaktik, DPU — Aarhus universitet



Projekt IT-Mappen Rapport 1 2008 J:);%PIT

Modelprojekterne

Modelprojekternes ramme

| PIT’s pilotfase blev modelprojekterne modelleoger en designskabelon for modelprojekter, hentet i
et lignende projekt i Gentofte kommune — Projedtatring (PIL) (Levinsen & Holm Sgrensen 2008).
PIL-projekterne rettede sig mod at udforske reteroe mellem leering, it og et fagligt indhold. Derf
var modelprojekterne i Gentofte ret omfattenderedeéeskrivelser og design. Det viste sig huragt,
denne model ikke var velegnet til PIT, fordi der lee tale om mindre, forebyggende interventioner i
dagligdagen. Bade interview med unge ordblinde é®&it: Foranalyse — interview med unge
ordblinde) og en brainstorm i forbindelse med spiesworkshoppen (se afsnit: Pilotfasens aktivijete
viste, at det var sma, dagligdags tiltag, der llietwelle som forandring af praksis fx at tekster blev
skannet og distribueret pa forhand til It-mapperetee; at leereren er opmaerksom pa at etablererbruge
af It-mappen som en vane; at leereren er opmaerksoat pammensaette aktiviteterne, sa brugen af It-
mappen bliver en ukompliceret og altid tilstedevadeshandlemulighed i hverdagen.

Deltagerne i PIT gik derfor hurtigt over til at foulere modelprojekterne som afgreensede aktiviteter,
som leererne ville koncentrere sig om hen over sitsdéa periode. Det kunne fx veere at forberede
opgaver og materiale, der gjorde det "naturligt’ba&inytte skannepennen og CD Ord; at forberede
materialer, der egnede sig til opleesning i CD @idprberede digitale opgaveark, hvor eleverne kunn

skrive besvarelser digitalt og dermed udnytte Ippens potentialer samt at opfordre eleverne til

hjemme selv at skanne sider fra bgger pa den skamner, der er en del af It-mappen. PIT’s projekte

kom derfor til at handle om at indfgre mindre piséendringer i hverdagen, som ved at blive rutimer e

med til at skabe en kontekst, der stgtter kongonk&h af It-mappen som brugerens substituerende
forleengelse.

| det fglgende praesenteres projekterne fra hhve gko@g B i anonymiseret form.

Praesentation af de deltagende projekter

| projektet deltog som tidligere omtalt, to skoleA og B - med hver to klasser pa 2. og 3. klagseitr
alt deltog otte bgrn og leerere samt to specialwmgtgngslaerere i PIT’s pilotfase. | det fglgendsnatf
preesenteres skolerne A og B samt de deltagendeerkitie anonymiserede).

Klasse | Leerer Elever Modelprojekt Fag
Skole A | 3.a Albert Thor Bruge CD Ord og skrive selv | Dansk
Marie Louise Komme pa Skoleintra
Bruge CD Ord og skannepen | Dansk/matematik
3.b Henriette Aisha Hodja fra Pjort Dansk
Kirsten (Mathias)
SkoleB | 3.b Louise Helle Skovens treeer Natur/teknik - dansk
Frederikke Henrik
2.c Lone Anton Introduktion til It-mappen
Lukas
Karim
Sebastian

® Rollespilsworkshoppen blev dokumenteret pa video. Dette materiale er desvaerre gaet tabt ved et indbrud,
hvor harddisken og videokameraet blev stjalet. Derfor eksisterer der kun sma optegnelser af brainstormen
efter hukommelse.
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Skole A

Pa denne skole har ledelsen vaeret meget opmaerkddiTp En arsag hertil er, at en af deltagerne i
projektets arbejdsgruppe under forlgbet blev miidlgt konstitueret som skoleleder. Samtidig ham de
tilknyttede specialleerer, Bodil, veeret meget engatgeprojektet. Hun har pa eget initiativ iveerksat
malrettet introduktion af It-mappen og dens mulidgre sa bgrnene er blevet meget selvhjulpne (se
afsnit: Bodil - initiativer der gar inklusion).

3. a og It-mappe-eleven Thor

Der er to leerere tilknyttet 3. a, Albert og Marieuise. De er begge positivt indstillet over fordpaf it,

er abne over for eksperimenter og vil gerne leetelagrerne har planlagt fire sma aktiviteter, deal s
integreres i hverdagens undervisning i dansk. ldeemgsa at inddrage matematik, men det visemsig,
der er meget lidt tekst i opgaveheefterne til 3sséa Aktiviteterne forudseetter en opmaerksomhed fra
leerernes side, og at de forbereder materialed.herti

Thor er en dygtig it-bruger, og han har allered &n rolle som den der har styr pa it. Som povser-u
(Sgrensen 2005) hjeelper han de andre bgrn, n&ekidsuger it. Han er god til at forklare hvordaanm
ger, nar man skal bruge en computer. Hans it-koemgetr omfatter orientering i fil-strukturer og
programmer samt brug af menuer. Han bruger kopéette ind og fortryd, hgjreklik, tekstmarkering og
genvejstaster. Han benytter Internettet til segniggspil og kan oprette sig selv som bruger pa
engelsksprogede og forskelligt opbyggede hjemmesider bruger CD Ord til at konstruere sggeord
til Google. Det samme geelder konstruktion af URL’er

Rent leese- og skrivemaessigt er Thor i store vaiggleder. Han er — som Albert formulerer det -
"stjerne ordblind” og har desuden et begraensespatgy med fa nuancer og variationer. Nar han skrive
kopierer han ordene bogstav for bogstav. Han unHgBt at leese og orienterer sig (jf. hans brug af
Internettet) visuelt i tekster. Nar himserbruger han CD Ord og er god til at huske indhold&br har
sveert ved at koncentrere sig, nar der er uro ggtsém har et stort behov for konstant opmeerksomhed
for at fale sig sikker, men sa er han til gengegldrst steedig og arbejdsom. Han far ikke megetestatt
hjemmefra.

Modelprojekteri 3. a

Albert og Marie Louise har formuleret en raekke snuilelprojekter, hvor de stgtter Thor i at oparbejde
en raekke hverdagsrutiner. Samtidig er de opmaeerksop@mhvordan de selv kan forandre deres hver-
dagspraksis, sa der bliver plads til Thors sukestitnde brug af it.

* Bruge CD Ord og skrive selv
Thor skal lzere at bruge It-mappen og blive seldgol Han far udleveret undervisningstekster
digitalt, sa han kan lgse opgaver sammen med dgegivklassen. Han skal bruge CD Ords oplaes-
nings- og skrivestgtte. Temaet@er er et yndigt landEleverne skal besvare spgrgsmal ud fra tek-
sten iDer er et yndigt land Derefter skal de spgrge andre i klassen om, ldeadynes om
forskellige temaer i teksten, samt hvad de teenkeDanmark. Til slut skal de finde ud af, hvad
man kalder folk, der bor i forskellige landsdelelygr. Arbejdsformen er gruppearbejde to og to.
Modelprojektet havde et leengerevarende besggsaden.

« Komme pa Skoleintra
Thor skal sammen med de gvrige drenge i klassendsdiomme pa Skoleintra.
Forskerbesgget blev aflyst, fordi Marie Louise blyg, og it-vejlederen derfor var alene med
klassen.

* Bruge CD Ord og skannepen — laese opgaveark og ogdis@rive svar i opgaveark
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Thor skal motiveres til at bruge skannepennen, odeiprojektet tager fat i to hverdagsaktiviteter —

opgaveark og brug af ordbog. | begge former fosttgiver det mening at skanne enkeltstdende ord
og kortere saetninger med pennen. Ideen er, atrakwial sl en raekke ord op og finde det naeste
opslagsord. Dette ord skal de skrive pa opgaveanketerefter skal de bestemme hvilken type ord
(ting, dyr, plante, mineral), det farste ord var.

Der var planlagt to besgg, men det andet besgcalfiiest, da Thor var fraveerende.

Det blev besluttet ikke at foretage opfglgende besgpobservationer hos Thor, da hans hjemmeliv var
under ombrydning, og han emotionelt var meget gavineraf. Bade Albert og Marie Louise forteeller,
at han trods gode fremskridt dels i brugen af Ippen, dels i forhold til sin deltagelse i underungren,

var regrederet til en meget usikker, opmaerksomhesisinde og tilbagetrukket adfeerd.

3. b og It-mappe-eleven Aisha (og Mathias der er It  -rygsaek-visiteret)

De to leerere, Henriette og Kirsten, er ikke saaitte eller rutinerede. De er almindelige hverdags-
brugere af it, men samtidig er de ikke bange fdirage it. Saledes har de haft hele klassen i gzat

de baerbare computere og vil gerne eksperimentereer@og afhaengige af kvalificeret it-stgtte, da de
ikke har erfaring med at Igse akutte tekniske quaktiske problemer.

Aisha er en god it-bruger. Det var hun, allereddem hun fik It-mappen udleveret, hvilket blev
demonstreret, da forskeren og klasselaereren beAgfta og hendes mor sammen med en tolk. Under
besgget viste Aisha It-mappen og CD Ord for sin,m@ns hun forklarede, hvordan det hele virkede,
og hvad det gik ud p&. Hun har imidlertid en nofgetlast tilgang og udforsker ikke computerens
muligheder s& meget. Derfor er der for hende kubeftemt made at &bne programmer pa. Hun undgar
at benytte menuer og kender ikke til genvejstadtejreklik eller tekstmarkering eller funktionerne
kopier, seette ind eller fortryd. Nar hun rettel,fsjetter hun det hele og skriver om. Aisha er ateg
pertentlig og laver gerne sine ting om, for at Kal ¥aere paene. Hun pakker ogsa sin It-mappe som et
luftpostbrev Aisha, hvis modersmal er urdu, taler et fungeegnden noget begraenset dansk, hvilket
ogsa pavirker hendes skriftlige dansk. Hendes miler kun meget lidt dansk, og hendes eeldre sgster,
der hjeelper hende en del, er ogsa i sprogvanskelagimed det danske sprog.

Mathias er visiteret til en It-rygsaek, men for ikkeforvirre bgrnene, besluttede man at give hart-en
mappe i stedet. Mathias er derfor ikke med i prgielDa han arbejder sammen med Aisha, bliver han
alligevel preesenteret. Mathias er en god it—brugelyom han fgrst kom rigtig i gang, da han fik It-
mappen. Han udforsker computerens muligheder ogebrbele repertoiret af genvejstaster og funk-
tioner. Fx bruger han genvejstaster i CD Ord. €ihggeld har han noget sveert ved at navigere, igeer na
han skal gemme. Begge kan bruge internet, loggegpdavigere i programmer, minimere vinduer og
gemme pa USB og pa Skolekom.

Modelprojekti 3. b

* Hodja fra Pjort i dansk
Beskrivelse af modelprojektet (kilde: Henriette og Kirstens beskrivelse):

N&r emnet startes op, skal klassen starte med at finde oplysninger om Ole Lund Kirkegaard pa
internettet, som skal munde ud i et lille mundtligt foredrag om forfatteren og hans forfatterskab.
Derefter skal klassen leese "Hodja fra Pjort”, lase opgaver om enkelte kapitler samt slutte af med at
lave en boganmeldelse.
Arbejdet med forfatterskabet samt fremlaeggelsen skal forega i tomandsgrupper. Laesningen af bogen
foregar individuelt, og gennemgang og fremlaeggelse af opgavelgsningen vil foregad som
klasseundervisning.
Forlgbet streekker sig over 4 uger med en (leese)paskeferie imellem. Vi vil ugentligt bruge ca. 8 timer til
arbejdet.

Fagligt fokus

©Karin Tweddell Levinsen, Inst. For didaktik, DPU — Aarhus universitet



Projekt IT-Mappen Rapport 1 2008 J:);%P IT

Eleverne skal blive i stand til at kunne indhente vaesentlige oplysninger om en given person.
Eleverne skal ved deres fremleeggelse leere at sta frem i en forsamling og kunne formidle indlzert stof.
Klassens leesefeerdigheder skal styrkes, og deres evne til at formulere sig pa skrift skal
videreudvikles.

It-mappe-relaterede aktiviteter
Vi mener at It-mappe-brugerne kan deltage pé lige fod med resten af klassen, da CD Ord5 kan
anvendes af eleverne til de tekster, der er vanskelige. It-mappe-brugerne vil have stor gleede af
skannerpennen ved laesning af bogen. Ydermere vil de kunne skanne opgaverne ind med henblik pa
at lgse dem pa computeren.

Forlgbet fik tre besgg. Den farste gang, hvor idasskulle finde information om Ole Lund Kirkegaard,
har hvert par en beerbar computer med tradlgs eti@igang til radighed. De skal selv formulere gjg o
ma ikke bare kopiere fra nettet. Mathias og AisHzegler sammen pa Mathias’ It-mappe. Desveerre
kunne forskeren ikke overveere praesentationerne atfefik fortalt 2-3 ssetninger, de havde forberedt
Leererne fortalte, at det gik godt, og elevernestalte. Det andet besgg fulgte modelprojektet. Wed
tredje besgg var der vikar i klassen, og eleverbej@ede i stedet med matematik. Det sidste belesg b
derfor et opfglgningsbesgg i en almindelig dansétibette besgg viste imidlertid, at It-mappen blev
anvendt pa en afslappet og hensigtsmaessig made Agha og Mathias var inkluderede ogsa nu, hvor
der ikke var tale om et malrettet modelprojekt.

Skole B

Pa denne skole var ledelsen i udgangspunktet pasiér for projektet. Imidlertid deltog skoleledere
ikke i mgder undervejs og mistede derfor fglingexdrprojektet. Det skabte en raekke frustrationer hos
de deltagende leerere, der ikke var blevet oriedéeoen projektet fgr fa dage inden det farste meelé m
deltagere fra PIT’s arbejdsgruppe. Pa trods afeaeine falte sig frustrerede, deltog de i workskopp
og bidrog til diskussioner og videndeling gennentotfasen. Samtidig betgd den manglende
ledelsesmaessige opfalgning, at der var stor ukdiadme hvilke aktiviteter og ressourcer, skolen ville
investere i at introducere It-mappe-eleverne tindippen og dens potentialer. Resultatet var, at It-
mappe-eleverne i 3. klasse fik nogen introduktibii-mappen, mens eleverne i anden klasse ikke ble
introduceret, ud over hvad der blev tilbudt genrfeif. Da den tilknyttede lserer samtidig var meget
usikker over for it, blev kombinationen af fire ed#, it og de manglende forudsaetninger for at bitige
til meget store udfordringer.

3. b og It-mappe-eleverne Louise og Frederikke

Leererne i 3. b er Helle, som er arsvikar, og Herttée samtidig er tilknyttet specialundervisningbet

er mest Henrik, der har planlagt forlgbet, som njmdgektet er integreret i. Det er imidlertid Hellger
underviser under forskerens besgg. Begge leergedertil it, og ingen af dem er bange for at indéra

it i undervisningen. De forteeller, at det har kbstange ressourcer at laere It-mappe-eleverne gebru
It-mappen. Disse ressourcer har Henrik taget fexisfundervisning bade til It-mappe-eleverne og de
gvrige elever i specialundervisningen. Desuden mdaebegge, at de to elever, der er visiterett-il |
mappen, er for gode, og at det var nogle andreegleler burde have haft den. De er derfor begge
skeptiske over for It-mappens nytte i forhold tiliskludere de to piger. Deres modelprojekt |a dent
pilotforlgbet, og derfor var det ikke muligt forrékeren at falge forlgbet over flere observatioter.
stedet blev der suppleret med et besgg i en alfigndiensktime uden modelprojekt.

Louise og Frederikke besidder basale it-feerdigheBer kan logge pa, starte programmer, abne og
gemme filer, men de er usikre i brugen af tastatire har sveert ved at huske, hvor bogstavernesidd
og de bruger ikke genveje, hgijreklik, at blokkeste&ller funktioner som kopier, seette ind og faitry
Nar de retter fejl, fierner de det hele og skrighrind igen. De har sveert ved at navigere i melger
vinduer. De arbejder meget langsomt med computegegiver begge udtryk for, at It-mappen er til
besveer. De foretraekker klart at skrive i handeadé&rikke sgger decideret at undga at bruge mappen,
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selvom hun altid har den i sin taske. Hun kan degemend hun umiddelbart viser. Louise har kun sin
It-mappe med i skole, nar hun bliver direkte opfetdil det. Da Frederikkes It-mappe kommer pa
bordet i en almindelig dansktime, er det imidlertiduise, der bruger den pa eget initiativ til bade
opleesning og skrivehjeelp.

Begge piger er i leese- og skrivevanskelighedereiDgsikre, nar de staver og leeser op, og de hat svae
ved at omsaette meningen med opgavetekster til imgndlouise kan godt bgje navneord og verber
rigtigt, nar hun taler, men forstar fx ikke at ontteeedenne kompetence til skrift ud fra opgave-
formuleringen.

Modelprojekter i 3. b

» Skovens traeeer
Klassen skal leere om skovens treeer og de arbeglepper to og to en hel formiddag ad gangen
med emnet. Forlabet straekker sig over flere ugem $aterialer har eleverne en bog med sma
forteellinger om traeerne, akvarelbilleder af treeamts faktabokse om treeernes alder, hgjde,
blomstringstid, feeldningstid, anvendelse, veekstigetser mv. Henrik har konstrueret et digitalt
opgaveark til Louise og Frederikke i Word. Her Inan forberedt tekstfelter, som de skal skrive
deres svar ind i. Det er meningen, at Louise ogdétikke skal bruge It-mappen som skriveveerktgj.
De andre bgrn far opgavearket udleveret pa papidefikke arbejder sammen med Noah, og
Louise er sammen med Alexander. Begge drenge erdygtige og hjeelpsomme. Det er meningen,
at kombinationen steerke elever og It-mappe-elekar gge inklusionen. De fire elever sidder ude
pa gangen, hvor de er i naerheden af en stikkordgktyor bordet er stort nok til, at der er platls t
at sidde med bade It-mapper, bager og papirer.
Forlgbet blev fulgt af forskeren i et besgg, deeda hele formiddagen.

* Almindelig danskundervisning i fire timer
Der arbejdes med den sakal@@en gule bogsom indeholder danskopgaver. Det er leererne, der
laegger op til, hvornar It-mappen skal i brug, ogaeir bgrnene om, at de skal huske at tage den
med i skole. De bruger It-mappen i modelprojektsn ikke i den almindelige danskundervisning,
og derfor er det ikke meningen, at Louise og Frié&llerskal bruge It-mappen til opgavelgsningen.

Denne almindelige danskundervisning fglges af fmsk i et besgg over fire timer. It-mapperne
kommer frem grundet forskerens (min) interventitwuise har ikke sin It-mappe med, men

heldigvis har Frederikke sin i tasken. Leererenessbtiuise og Frederikke til at arbejde sammen og
foreslar, at jeg underviser dem i et tilstgdends.rdieg foreslar, at vi bliver i klassen sammen med
de andre elver.

2. ¢ og introduktion til It-mappen

Dette besag er atypisk i forhold til de gvrige liesRer er fire drenge i klassen, der har faet en It
mappe, men da leereren Lone altid er alene i siemnnmhing, har hun ikke mulighed for at give seerlig
opmaerksomhed til de fire It-mappe-elever. Hun emntgfig selv en meget uerfaren og usikker it-bruger
og har aldrig abnet sin It-mappe hjemme. Vi hafateaftalt, at jeg kommer pa besgg og sammen med
skolens it-vejleder og specialunderviser Mette dorhjeelpe Lone i gang med et introduktionsforlgb
sammen med de fire drenge Anton, Lukas, Karim dzpStan. De fire drenge har ikke rigtig brugt It-
mapperne overhovedet, siden de blev udleveretr dgréor ikke seerlig fortrolige med dem. Da vi skal
gang, viser det sig, at alle It-mappernes batteesten er helt i bund.

Anton kan godt bruge en pc. Han forteeller, at lide kan logge pa derhjemme, og desuden mangler

selve knappen pa It-mappens mini joystick, sa larstcert ved at navigere. Han forteeller ogsa, ra ha
foraeldre har ringet for at fa last problemerne udefé hjeelp. Lukas er en god pc-bruger. Han kender
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CD Ord og ved, hvordan man ggr. Han har ogsa udfoisin It-mappe hjemme. Karim er en usikker
bruger og kan fx ikke huske sit eget log in. Sebastan slet ikke finde ud af at bruge It-mappen og
forteeller, at hans mor bruger den derhjemme titatidg. Han bruger den ikke selv.

Projektet er at introducere de fire drenge til atge It-mappen. Dette foregar i et rum for sig, hvo
Hanne, Lone, de fire drenge og undertegnede stetile. Det viser sig, at Lone ikke har planlagtetog
forlgb. Hun har blot afsat to lektioner. Vi blivéerfor enige om farst at bruge skannepennen. Bet vi
sig imidlertid, at Karimog Lukas har byttet skannepen. Da pennene erill&st bestemt pc, virker
de ikke. Da de far byttet igen, viser det sig,@nd mangler driversoftware, men det kan de ikke fa
lov at installere Vi beslutter derfor at arbejde med at skrive irdVog fa Carsten til at laese op. Det
viser sig, at Anton og Lukas hurtigt finder ud gktemet med oplaesning. De fanger ogsa hurtigt
hvordan CD Ord kan hjeelpe dem med at skrive. Afdorsdledes skrevet: "Der var engang en dreng,
han hedder Anton, og han spiller ??? (navnet paraputerspil)”.

Forlgbet viser, at drengene — iseer Anton og Lukaskunne f& noget ud af at bruge It-mappen atlere
med det, de kan nu. Men det vil forudseette, at Llaresendre den daglige praksis, sa de fastholates i
oparbejde rutiner. Karim og Sabastian har derimod flor mere grundleeggende it-feerdigheder, for de
kan benytte It-mappen. Deres manglende feerdigheetgder, at de hverken vil kunne bruge It-mappen
kompenserende eller substituerende. Barrierernbrfay af It-mappen er saledes ikke elevernes alder,
men behovet for bedre ressourcer i undervisningtdgne tilegner sig de ngdvendige it-kompetencer.
Erfaringer fra PIL-projektet (Levinsen & Sgrenseéd0@) viser saledes, at elever i bade 1. og 2. &lass
sagtens kan administrere at bruge it, inkl. skrogteesestgtten.
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Analyse af modelprojekterne

| det folgende praesenteres den kondenserede arfedysbservationsnotater og videooptagelser fra
bade observationsbesgg og videndelingsmgder melélthgende leerere. Analysen preesenteres under
en reekke tematiske overskrifter, som de er vokeet fennem kondenseringsprocessen:

Brug af It-mappen som substituerende it
Leerernes tilgang til It-mappen
Elevernes praktiske omgang med It-mappen
Elevernes konkrete brug af It-mappen

Skannepen og skanner som substituerende it

Bgrnenes egne strategier

Samarbejde og inklusion

Leering

Praktiske barrierer
Tekniske barrierer
Basale it-feerdigheder og -kompetencer
Rummet
Materialerne
Klassekultur og elevsammensaetning
It-mappe-bgrnene har ogsa et liv

It-ansvarlige og leerere — hvad skal de kunne?

Det skal her naevnes, at en del af tiden pd videmgwhgderne gik med at diskutere PIT’s
organisatoriske forhold. Konsekvensen er, at maltdrfra videndelingsmgderne er blevet spinkedt f
hold til at beere en selvsteendig analyse. Detterrabenddrages derfor kun sporadisk.

Brug af It-mappen som substituerende it

Aktgrernes konstruktion af It-mappen som substénde forleengelse i den inkluderende praksis

synliggegres bl.a. gennem deres mader at tilgd ogasnit-mappen pa som koncept og artefakt i

konteksten. Den konkrete forholden sig til arteéaler en made afare It-mappe og inklusignd. Trods

det begreensede empiriske materiale, er der enigydaimnmenhaeng mellem de voksnes signaler og
elevernes syn pa It-mappen som veerende hhv. eartigréorleengelse eller en ting, der oven i kabet

kan opleves som veerende i vejen. Forskellen vigerden made, eleverne behandler It-mappen pa, de
funktioner, de veelger at tage til sig, og de sgiatefor brug, som de udvikler.

Leaerernes tilgang til It-mappen

It-mapperne bliver brugt meget forskelligt pa deskoler. Pa skole A har lzererne tidligt veennetibig
minde It-mappe-eleverne om at starte deres tablstette stram pa fra starten af hver lektion. Steer
klar til brug, hvis det er ngdvendigt. Derfor haisi®a og Thor (og Mathias der ikke er It-mappe-elev)
altid deres mappe i skoletasken. Pa skole B eredenklasse aldrig kommet i gang med at bruge It-
mappen, og de fire drenge i 2. ¢ har den derforrked, fordi det konkret er aftalt at lave en intrid
tion til mappen. | 3. b er det leererne, der vurdehwornar It-mappen skal i brug, og derfor har
Frederikke og Louise mappen med, nar modelprojdktegar, mens det ellers kun er Frederikke, der
har den med til daglig. Leererne minder ikke elegeym at bruge It-mappen.

Elevernes praktiske omgang med It-mappen

| forhold til hvordan eleverne omgas mappen — duwsrdan de passer pa den — er der ogsa store
forskelle mellem de to skoler.
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Pa skole A har specialundervisningsleereren BodtlVaegt pa to ting. Dels er It-mappe-bgrnene blevet
selvhjulpne i forhold til at bruge It-mappen. Ddiar de indgvet sma praktiske procedurer, fx at
ledningerne rulles op og far brede elastikker onmkriog at der er navn pa lgsdelene. Aisha, der er
yderst pertentlig, pakker sin It-mappe sammen soluftpostbrevimens bade Thor og Mathias ikke er
sa fingernemme. Selvom de ikke kan pakke deleré €ian lille taske, tager de delene bade ind ag ud
en ting ad gangen. Det er, som om drengene harléffingre” og ikke kan handtere det finmotoriske
med de sma dele. Det er imidlertid feelles, at ¢k tad gerne vil passe pa deres It-mappe. Alleetre
opmaerksomme pa at seette tabletten til en stromldédet er sjaeldent, at batteriet er helt nedghai
forteeller, at det i begyndelsen var sveert at seepdlille skeerm, iseer nar de er to om at arbejdersn

pa en maskine, men nu har hun vaennet sig til dathhn skriver selv, foretreekker hun 18 pkt., fdrdi

er alt for smat. Det ordner hun selv. Thor opbeavsire It-mappe pa depotet, der harer til klassdtgka
Han tager den ikke med hjem, da ingen af hans fvesgigtig har overskud til at hjeelpe ham. Og &3 fi
den ogsa en skramme, da han havde den med hjemil bah gerne undga sker igen.

Pa skole B er der orden i Louises taske til It-neappm morgenen, mens Frederikkes er et stort rad. D
de pakker sammen, propper bade Louise og Frededkkand i tasken som en samlet klump. Da
Frederikke pa et tidspunkt forsgger at bruge samskpen, hiver hun pennen ud af tasken, men den
sidder fast i en keempe knude af ledninger

”... det dur ikke” ... hun hiver igen ... og flar lidt i de lgse ender, der stikker ud af knuden ...
"det kan jeg ikke” ..."jeg gider ikke!”.

Hverken Louise eller Frederikke er af sig selv opksmmme pa, om batteriet er ved at ga ded. | den
anden klasse er Antons It-mappe i stykker. Den hearighappen pa den lille joystick og er derfor
neermest umulig at navigere pa. Han kan heller itgge pa hjiemme. Anton siger, at hans foreeldre har
forsagt at kontakte skolen (PUC?) herom uden Héddim og Lukas har faet byttet deres skanne-
penne, som er individuelt tilknyttet deres It-map@@a nu virker pennene ikke merdle fire It-
mappers batterier er naesten helt i bund.

Elevernes konkrete brug af It-mappen
| dette afsnit preesenteres eksempler pa, hvordamrele konkret anvender It-mappen i hverdagen.

Skole A — Aishas konkrete brug af It-mappen

» Aisha arbejder sammen med Mathias
Bgrnene starter deres It-mapper og seetter kahleneéns Henriette forteeller om dagens arbejde.
Derefter finder de hjemmesiden om forfattere, s@rskil bruge til dagens arbejde med Ole Lund
Kirkegaards forfatterskab. De fordeler arbejdetAsha (der er den bedste laeser af de to) leeser op
fra papir, hvad de skal ggre, mens Mathias skipétastaturet. De navigerer pa hjemmesiden og
finder Ole Lund Kirkegaard i den alfabetiske lidbe vurderer selv, hvornar de har brug for hvilke
programmer og funktioner:

Teksten er sveer at laese, og Aisha siger, at "nu har vi brug for CD Ord”, hvorefter hun starter CD Ord.
De lytter og Aisha siger, at nu skal de i gang med spgrgsmaélene. "Sa skal vi bruge Word”, siger Mathias og
starter Word.

De bruger CD Ords ordliste til at fa ordet "foréatt over i Word. De skal blot skrive de farste

bogstaver i ordet, far det kommer frem i ordlist®e bruger ogsa CD Ord til at fa laest sveere
tekststykker op fra hjemmesiden. Mathias brugenveggstasterne til at fa Carsten til at laese op. Til
slut gemmer de deres arbejde pa nettet og pa USBaler god til at gemme, mens Mathias har
sveert ved at navigere, nar han skal gemme
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* Aisha arbejder individuelt
Aisha er i gang med at leese opgavéun sidder med hgretelefoner og bruger CD Ord saithay.
Hun skriver starten pa ord, hun har brug for, kigdisten, lytter og finder det rigtige ord og sler
det over i sin tekst Pakistan Hun foretreekker at skrive i handen, da det gétidgere end at skrive
pa computer. Da hun er feerdig med at lgse opgavekaé hun leese kapittl®OTTENI Hodja fra
Pjort. Farst bruger hun CD Ord og skriver bogstaver iadofid i bogen, som hun ikke kan leese. Sa
finder hun ordet i listen og far det leest op. Sermrgynder hun at bruge skannepennen. Hun har sat
tekststarrelsen til 18 pkt. Hun skifter mellem @sk i bogen, skanne et ord, lytte til oplaesningen,
hvorefter hun fierner ordet fra Word. S& er dereh@len orden. Hun bliver tydeligt irriteret, nar
skannepennen ikke afleeser korrekt, (hun udbrydeaeaitke meget stille AAHHR nej!!!!l!). Aisha
forteeller, at hun bruger It-mappen meget hjemmeatdgun hjeelper sin mor med at blive bedre til
dansk:

"Min mor laner It-mappen, nar jeg bruger vores store computer hjemme. Den kan min sgster hjeelpe mig
med. Min mor har faet min kode, og s gver hun sig”

Aisha forteeller ogsd, at hun bliver treet af at laegedet er sveert at huske. Hun siger, at hun skal
have bogen teet pa gjnene for at se godt.

* Aisha arbejder uopfordret sammen med en pige i klas
Aisha har leest kapitletHodja fra Pjortog gar i gang med opgaverne. Der kommer en pige hen
og sidder sammen med hende — de snakker om dég skal lave, men Aisha skriver selv,
uden at pigen tager over. Hun holder siden pa apgappen op, sa den deekker over den side,
hun skriver pa, og sa snakker hun med pigen omvapga hen over kanten. Sadan arbejder de
sammen de naeste ca. 15 minutter. Bagefter fortagBlia, at hun har skannet hele bogen. Det
var sveert, for hun har problemer med at bruge the skanner derhjemme (Se afsnit:
Eksempel 2 — Aisha kan ikke skanne Hodja fra Pjétt)n forteeller, at hun har lsest noget selv, og
at Carsten ogsa har leest op, fordi hun i stedetkfanneren brugte skannepennen.

Skole A — Thors konkrete brug af It-mappen

Thor har en "it-ekspertstatus” i klassen, og ligehjeelper han Vanessa med hendes beerbare. Han
er opmaerksom pa, at der ligger flere headset agflyDem samler han ind, ruller ledningerne op
og leegger dem pa katederet. Da hans It-mappe kompénbordet, fortaeller han Yussuf en masse
om den, mens han starter op. Han forklarer om sk#rman kan skrive pa, og handterer den
drejbare skeerm med forsigtighed. Han kan bedstdtderuge mus frem for skrivepennen til den
trykfalsomme skeerm. Han logger pa, abner programeneg finder selv frem til teksten, som
Albert har skannet ind pa forhand. Sa tager hamesidset pa og holder haenderne over grerne,
mens han far CD Ord til at laese op. Han huskerl Inam har hart, og kan derfor godt deltage i den
feelles undervisning.

Thor viser, hvordan han bruger CD Ord sammen meaueko og seet-ind-funktionerne til at
konstruere sggeord til Google og URL’er til broveserHan benytter Internettet til sagning og spil
og kan oprette sig selv som bruger pa engelsksgeogg forskelligt opbyggede hjemmesider. Han
kan huske fremgangsmaderne og genkende visuelifedtgta greensefladen, selv om de forskellige
hjemmesider ser forskellige ud. Hans fremgangsnedéen samme, som den ordblindeffen
beskriver i interviewet (Se afsnit: Foranalyse teimiew med unge ordblinde):

"Man har prgvet sig frem. Jeg pregvede mig frem. Jeg sagde bare 'ok’, 'ok’, 'ok’ - der var ikke sd meget i det!”
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Skole B — Frederikke og Louises konkrete brug af It  -mappen

| modelprojektet i 3. klasse pa skole B benytterepie som neevnt It-mappen, fordi laererne har
sagt det, og fordi der er forberedt et digitalt aypepark til dem. Meningen er, at de skal skrive svar
som de finder i bogen om skovens treeer, ind i opgdeet. De bruger hverken CD Ord til leese-
eller skrivestgtte, sa It-mappen fungerer her sonsleivemaskine. Leereren Helle forteeller, at
pigerne har stor glaede af CD Ord, nar de skal skpi& leengere forteellinger, og at det er her, de
isaer opfordrer dem til at bruge It-mappen. Hunaidler ogsa, at de som leerere har sveert ved at se,
hvordan It-mappen kan veere til gavn i det neervaeréoizb.

Problemet er imidlertid, at begge piger har megetrs ved at forsta spgrgsmalene i det digitale
opgaveark, og derfor ligger det lige for at inspardem til at bruge oplaesningsfunktionen. Nar It-
mappen i stedet reduceres til at veere en skrivamagsfggres den ikke til substituerende it. Hvad
der er veerre, er, den heller ikke kommer til atglene som et kompenserende it-redskab. Begge
piger giver udtryk for, at It-mappen er besveertig,Frederikke forteeller, at hun ikke rigtig hartlys

til at bruge CD Ord uden dog at kunne forteelle faror’Det kan jeg bare ikke”. Nar hun endelig
bruger CD Ord, nzegter hun at tage headset pa.tREgankt i den almindelige danskundervisning
kommer Frederikkes It-mappe pa bordet, fordi jeigrirenerer. Louise har ikke sin It-mappe med,
og Frederikkes star blot pa bordet, fordi hun ikie(gider) bruge den. Efter lidt tid begynder
Louise at bruge den som skrivestgtte.

Adspurgt forteeller pigerne, at de bruger deresdpper hjemme. Louise gver sig pa engelsk, mens
Frederikke siger, at hun bruger den til danskdfetrer sveert, men at hun bedst kan lide matematik,
og der er den ikke sa god.

Opsamling — brug af It-mappen som substituerende it

Aisha fra skole A bliver selvhjulpen og inkludegrsidvis i bade faellesundervisning og samarbejde hen
over perioden. For hende er It-mappen tydeligt @rsqnlig forlaengelse, som hun ger brug af, nar det
giver mening, og dens betydning for hendes idesfdenandling er klart positiv. Thor, der er i lang
stgrre laese- og skrivevanskeligheder opnar, sorarbieskriver det til videndelingsmaderne, at kunne
veere med: "Det ville slet ikke vaere muligt for hamen It-mappen”. For ham er It-mappen ogsa en
forleengelse og en positiv identitetsfaktor. Desueleder sma episoder, hvor It-mappen antager en sub
stituerende rolle, nar han interagerer med andra. bl forskel fra Aisha og Thor er Frederikke og
Louise fra skole B grundigt treette af deres It-megppntaler den negativt og gider ikke bruge dem Me
da mappen kommer pa bordet og bare star der, begymise at bruge den af sig selv. Ogsa Frede-
rikke slar et par gange ord op i CD Ords ordlister treenger den positive konstruktion, som skabes a
iseer Louises foreeldre, nar de statter hende i higtigennem i Louises brug af It-mappen.

De ovenfor beskrevne tilgange kan sdledes tagesirsdikatorer for, hvordan It-mappen konstrueres
hhv. positivt og negativt som substituerende fodetse af aktgrerne. Eksemplerne viser, hvor mdget a
barnenes identifikation og anvendelse, der afhaeafjemvordan de voksne griber udfordringen an i
praksis.

Skannepen og skanner som substituerende it

Pa skole A bruger Aisha skannepennen, mens badeoghdathias helst vil veere fri. P4 skole B bliver
skannepennene slet ikke brugt. Som beskrevet ovenférederikkes skannepen filtret ind i ledningern
i tasken, og hun gider ikke fa den fri. Lukas’ ogritns penne dur ikke mere, fordi de er kommetttil a
bytte dem om.

Det er kun pa skole A, at den store skanner er keiminbrug. Her bruges den bade af eleverne, af
leererne og til ad hoc skanning efter behov i seha@ervisningen.
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Konkret brug af skannepen

Aisha skal leese op fidodja fra Pjort. Hun vil bruge skannepennen da hun kommer til ettsved, og
det mislykkes et par gange. Aisha laeser videredegggar fint — kun ordenkb og leg i bydeform i
seetningerigb ud og legolder problemer. Hun forsgger igen med skannepenog efter et par forsgg
lykkes det. Senere gar hun i gang med kafR@TTENi Hodja fra Pjort. Hun begynder at bruge
skannepennen sammen med Word. Efterhanden bliverbliver tydeligt irriteret, nar pennen ikke
afleeser korrekt.

Thor bruger ikke skannepennen af sig selv, kungférdring. Det er svaert for ham at styre pennen og
fA noget meningsfuldt frem. Det tager lang tid,h@gn ma skanne en saetning mange gange, fgr han far
skannet uden fejl. Thor har finmotoriske "fumle terfingre” og far rodet sig ind i ledning og pemlet

ser meget upraktisk ud. Han vil helst undga penti2en er dum”, siger han, "Den laver en masse fejl”
Han far lavet lidt mere af en opgave, hvor handges at bruge skannepennen og lytte til opleesningen
af ordene. Han bliver efterhanden traet (udmatfedef Han insisterer over for Marie Louise pahan

har brug for skanneren og ikke skannepennen.

Konkret brug af skanner

Aisha har en skanner derhjemme, sa hun kan skanbegkr ind, de skal leese, og fa dem laest op. Der
er imidlertid noget, der ikke fungerer. Hun harrshatHodja fra Pjort hele to gange, men der er gaet
noget galt, nar filen skulle gemmes. Mens probleimsgs, laner hun et lydband og en walkman. Aisha
forteeller, at det er sveert at have lyst til at sikamar det er sa sveert.

Bodil, Henriette og Kirsten har arbejdet med atsikaopgaveark. Deres ide er, at Aisha og Mathias ka
skrive svar direkte ind i det skannede arks svarfeda It-mappen og samtidig bruge oplaesnings- og
stavehjeelpsfunktionen i CD Ord. For at kunne hjaddpenene med praktiske skanneproblemer og
samtidig f& adgang til at skanne ad hoc tager eldatrere initiativ til at fa installeret en skanner
depotrummet ved klasselokalet. Nu kan Aisha og Matbare ga ind og skanne dokumenter, nar de har
brug for det. Aisha og Mathias tager selv en It-pgmed ind til skanneren og seetter den til. Ideen i
dag er, at Aisha og Mathias skal skanne et arkyitde skal skrive en historie. Hidtil har de fundet
ordene via CD Ord og sa skrevet over pa papir deéanDet er en meget omsteendelig procedure, som
kraever multitasking, og det tager energi og fokassklve skrivningen. Det vil Henriette gerne undga
Hun har vurderet, at det ikke tager sa lang tiskahne arket, og at det vil give barnene mereltad fa
skrevet pa historien.

Der er fri laesning i Thors klasse, og Marie Louis® hentet bgger pa tre niveauer. Bggerne star i
kasser, som Marie Louise har stillet ind i klasegnet. Thor finder bogen "Den sorte sg”, og Marie
Louise seetter sig hos ham og forklarer: "Du skaivekbogens navn, og hvor mange sider den har”. S&
spgrger hun Thor, hvad bogen handler om, men dehae ikke, og hun leeser derfor op fra bagflappen.
Thor bryder ind:

"Jeg mangler altsa at kunne skanne siderne”

Nu forsgger han at finde en bog, han kender i ferueHan finder "Varulven” og bladrer i den. "Hvad
handler den om?”spgrger han, og Marie Louise lagser op fra bagflappen. Thor sidder og kigger.
Marie Louise spgrger ham:

"Hvad ku du ggre nu for at hjeelpe dig?
Hvortil Thor svarer: "Jeg har brug for skanneren, ikke pennen”.

Sa for Thor bliver det ogsa et stort fremskridt; hdn selv kan skanne sider fra de bagger, de Iseser
frileesning, og selNeesedem ved hjeelp af Carstens stemme.
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Opsamling - Skannepen og skanner som substituerende it

Bade skannepen og skanner kan anvendes substidaergkanneren falder forholdsvis nemt ind i en
positiv rolle, der mest dekonstrueres af tekniskeblemstillinger. Til forskel fra skanneren ser det
umiddelbart ud, som om det er en stgrre didakttfkrdring at konstruere skannepennen som en posi-
tiv, substituerende forleengelse. En raekke teknigkpraktiske problemer er beskrevet i detaljer unde
afsnittet om barrierer (Se afsnit: Praktiske baere Rent ergonomisk (iseer for sma bgrnehaender) ha
skannepennen en raekke begraensninger, der gem dtkdeumiddelbart fungerer substituerende. Nar
den alligevel fremhaeves i analysen, skyldes detlest ordblinde Katja (Se afsnit: Forananlyse —
interview med unge ordblinde) i interviewet undexger, hvilken betydning netop skannepennen kan
have for malseetningen om at ggre inklusion pa kigh beskriver, hvordan skannepennen kombineret
med et headset til et gre, betyder, at hun kaagielpa lige fod i fx gruppearbejde, fordi hun ajd i

tvivl om indholdet af enkeltord og korte seetninggruppens feelles arbejdspapirer, mens de arbegler
diskuterer.

Barnenes egne strategier

De ovenfor beskrevne tilgange hos de voksne ak{mede to skoler har ogsa betydning for, hvilke
strategier bgrnene udvikler for at deltage i und@imgen, nar de samtidig bruger It-mappen.

Skole A — Aishas strategier

Aisha har udviklet sin egen strategi i brugen af Gl og Word. Hun veksler mellem at laedéodja

fra Pjort, bruge skannepennen til at skanne et ord i tekbgen til oplaesningen og laese videre selv.
Aisha seetter hver dag tekststarrelsen til 18 pktdet er nemt at leese fra skeermen. Nar hun iklgebr
skannepennen (som hun er grundigt treet af), briugerCD Ords ordliste i stedet. Farst skriver hun de
farste bogstaver fra et ord, hun ikke kan leesgéehpind i Word. Sa finder hun ordet i CD Ords iste!

og far det leest op. Derefter rydder hun op i Wonlitdnentet, sa der ikke kommer rod, nar hun igen
bruger skannepennen. Hun vil helst undgad skanneperfordi den er sveer at styre, men gar det
alligevel for at gve sig.

Skole A — Thors strategier

Marie Louise og Albert forteeller om, hvilke altetive strategier Thor benytter. Da der var haendelser
Thors liv, der havde gjort ham meget ked af détede han ikke at leese i gar. Han spurgte derfor, om
han matte skrive to sider af, s han kunne hgre lsigefter. Det syntes Marie Louise var i orden, sa
han tastede to sider fra bogen ind og hgrte demdgesNar Thor skaleese,gar han ind og saetter
hastigheden pa Carsten op, sa hlaesetidpa tekster i klassen er hurtigere end kammerateiDet
fungerer godt, og han kan huske det leeste bag@iteire ville ikke kunne forstd noget som helst med
den hastighed. Thor er meget bevidst om, at hahbskge de skannede sider, og han vil ogsa gerne
selv skanne. Han har nemlig meget sveert ved a¢ sk@nnepennen, som ofte producerer uforstaelig
tekst og oplaesning. Hdeeserde sider, som Albert skanner ind til ham, og fdeeght "Jeg skal veere
alene hjemme, og sa laeser jeg i bogen”. Hiemmer laeseuden hjeelpemidlerne, fordi han ikke har sin
It-mappe med hjem. Som forberedelse til at lseseie, hgrer Thor den samme tekst igennem mange
gange, sa han kan huske indholdet. Dermed leerdahgsomt at genkende enkelte ord.

Skole B — Frederikke og Louise

I modelprojektet om skovens treeer skal Frederikkejde sammen med Noah. Noah er meget hurtig til
at lgse opgaverne, og han foreslar derfor en asbejuhg, sa han kan hjeelpe Frederikke uden selv at
blive stoppet: "S& kan du spgrge, og jeg arbejidere”. Tilsvarende arbejder Louise sammen med
Alexander. Han forklarer Louise om tidslinien p&yapearket. De skal markere, hvornar de forskellige
treeer har lgvspring og blomstring. Levspring skare med gregn, og blomstring skal veere med rad.
Louise har ikke nogen ide om, hvad det gar ud gdidder passiv, indtil Alexander gar i gang med at

©Karin Tweddell Levinsen, Inst. For didaktik, DPU — Aarhus universitet



Projekt IT-Mappen Rapport 1 2008 J:);%P IT

skrive navne pa treeer og forbinde navnene med nean@il tidslinien. | begyndelsen kopierer hun
ngjagtigt efter Alexander, men efterhanden forktér systemet og arbejder selv videre med at firtle u
af, hvornar traeerne har lgvspring og blomstringn kiegner imidlertid ikke stregerne, fgr hun har, set
hvordan Alexander gar, hvorpa hun efterligner rapstilling.

Opsamling — Bgrnenes egne strategier

Bade Aisha og Thor udvikler en raekke selvsteendigesonlige metoder, der stgtter deres arbejde i
hverdagen. Aisha bade leeser og skriver med It-nmappens Thor leeser. For Frederikke og Louise
betyder den negative konstruktion af It-mapperdeato piger hverken har udviklet en strategi for at
bruge It-mappen eller vurderet, hvornar It-mappehensigtsmaessig at bruge. Da It-mappen alligevel
kommer frem (grundet forskerens intervention) i démindelige danskundervisning og blot star der pa
bordet, begynder Louise af sig selv at bruge dem skrivestgtte. Hun konstruerer sig frem til stagni

af ord, som hun skriver i handen pa et opgaveankide har saledes en fornemmelse for It-mappens
potentiale og elementer af en personlig strategin Bruger It-mappen hjemme, og hun magter at
overfgre sin hjemmestrategi til skolekontekstenrpds af den steerkt negative konstruktion omkrtag i
mappen som artefakt.

Samarbejde og inklusion

PIT handler om aggre inklusion (Se afsnit: De centrale begreber som anvended i)PDvs. PIT
handler om at aktarerne aendrer deres teenkning, @@viél som deres hverdagspraksis: Baiinlase-
og skrivevanskeligheder; It en substituerende forleengelddke et kompenserende hjselpemiddel.

Skole A — Aisha

Aisha gennemgar under pilotforlabet en markant kiohg, hvor hun mere og mere deltager i under-
visningen pa egne preemisser og inddrager sin sudstnde it, nar det er relevant. Henriette, Kirsig

Bodil ger sig samtidig Igsbende overvejelser om,rbaa de kan andre praksis. De finder pa mange sma
tricks, der er med til at befordre processen. Falgebeskrivelse viser, hvordan Aisha bliver mere og
mere inkluderet, samtidig med at hun ggr It-mappesin naturligeforlaengelse.

Under forste besgg arbejder Aisha sammen med MatS8amarbejdet er besveerligt, fordi Aisha har
sine egne ideer om, hvordan man ger ting. Hurlbeajélig til at overtage It-mappen og skrivningea f
Mathias. Fx forsgger Mathias at forhandle, da Aisisisterer pa, at de skal skrive spgrgsmalenenaf f
opgavearket til It-mappen og samtidig rette stglet@ sidst rejser Mathias sig og spgrger Hergget
om de virkelig skal skrive spgrgsmalene af. NejesiHenriette og forklarer, at de kun skal skriee d
svar, de finder. Denne dag kommer Aisha og Matikies naermere et flydende samarbejde, selvom det
lykkes for dem at skrive en del om Ole Lund Kirkegh Under forlgbet har Henriette og Bodil, som
ogsa er til stede, valgt at flytte de to ind i tst@dende depotrum, fordi de simpelthen ikke kane
opleesningsfunktionen. Aisha og Mathias lader skg iknaerke med, at det er andet end en yderst prak-
tisk foranstaltning, men bade Henriette og Bodibekymrede for, hvad det mon betyder for inklu-
sionspraksissen. Bliver Aisha og Mathias gjort 'Isget af at blive flyttet?

Det viser sig imidlertid, at brugen af hgretelefon@t rum med stgj ogsad er en vanesag. Aisha og
Mathias veenner sig til at bruge CD Ord inde i kimssar de arbejder individuelt. De tre unge oruisi

i interviewene talte ogsa om, at "det veenner mgrtiki Under de naeste besgg arbejder klassen med
individuelle opgaver og faelles snak om indholdedr Heltager Aisha aktivt og har tit fingeren oppé,
Henriette stiller spgrgsmal. Hun leeser ogsa opegfiiin har skrevet, en aktivitet hvor hun ger beeb
fremskridt. Nar der er ord, hun ikke kan leese opgér hun sin skannepen og leeser sa videre. Under e
senere besgg kommer en pige hen og sidder samneiistea. De snakker om det, Aisha skal lave,
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men Aisha skriver selv, uden at pigen tager oven Rolder siden pa opgavemappen op, sa den deekker
over den side, hun skriver pa, og sa snakker huhpigen hen over kanten.

Skole A — Thor

Det er for tidligt i forlgbet til at kunne udtalggsom, hvorvidt Thor deltager i en inkluderendelsia,
eller om han "blot” er mindre uden for de fagligdigiteter end fagr. Det, der er tydeligt, er imidid, at

fra januar til april kommer han mere og mere akthéd. Observationerne, der er beskrevet efterfal-
gende, viser denne forandring, som begge laeremesepde beretter om pa videndelingsmgderne. Her
forteeller de ogsa, at Thors humgar er blevet megeteb Fra april gar udviklingen derimod i sta, damt
dig med at Thors liv er i opbrud pa hjemmefronten.

Mens det gar fremad, har Thor veennet sig til enevaideese pa, der gar, at han nu leeser lige sgthurt
eller hurtigere end sine klassekammerater. Hansigdpelthen ind i CD Ords indstillinger og seetter
hastigheden pa den syntetiske oplaeserstemme Capst&@amtidig holder han haenderne over sine grer,
mens han lytter, s rummets stgj ikke generer tdam. har ingen problemer med at huske det laeste
bagefter og kan derfor begynde at lgse individuefigaver og deltage i klassens feellesundervisning.
Han raekker mest fingeren op for at spgrge om hjeem nar Albert eller Marie Louise spgrger ham
direkte, kan han godt svare. Han bruger ogsa sitigeuzesning til at hare en skannet tekst fleregga

sa han kan gve sig pa at laese i bogen derhjemnmeludeppen. Nar der er frilaesning, er han ivrig
efter at finde bgger i kasserne.

Under farste besgg i klassen skulle Thor arbejderssn med Muhammed, men Muhammed foretrak at
skifte til en anden gruppe, for det gik alt fordaomt. Derfor er Thor helt afheengig af, at Albetuder

tid pa ham. Albert sidder det meste at tiden haosr;Tg s& kommer de andre elever hen og stilleesder
spgrgsmal. Under andet besgg en maned senereearfiior sammen med tre andre drenge om en
billedopgave, hvor de skal leegge farver pa. De bBygig sammen om den feelles opgave. Under det
tredje besgg skal klassen leere at sla ord op rdivog. Nu sidder Thor ved siden af Mette, som @f si
selv viser ham, hvad han skal ggre. Nu skal desfidet naeste opslagsord, og gradvis begynder de at
samarbejde.

Thor sparger Mette: “har du fundet det?”, hvortil Mette ryster pa hovedet.
Thor udbryder: "Der, nu fandt jeg det”

Mette: "Jeg kan ikke finde det”

Thor: "Der pa side 176 — der! Men du er jo pa side 190"

Thor lgfter sin bog og viser Mette sidetallet.

Nu har Thor fundet ordeiltan, og han snakker med Mette om, hvad der er det naestde har ikke
helt forstaet, at man skal blade i bogen, og géodefter ordet oven foAltan i stedet for. Thor kan
huske, atAltan er et navneord. De arbejder fortsat sammen, ogidder Thor og nynner, mens han
leder efter ord. Indimellem bruger han It-mapperCayOrd til at finde ord med.

Skole B — Frederikke og Louise

Hos Frederikke og Louise er det laererne, der taggativ til, hvornar It-mappen skal i brug, og iy
hvad den skal bruges til. | modelprojektet skakékedes bruge It-mappen til at skrive pd, men waden
de stgttes i at bruge CD Ord til at skrive med.

Det er tydeligt, at ingen af pigerne er blevet Bglipne, og de har ikke oparbejdet rutiner, der lgar
mappen til deres personlige, substituerende fordsag De kan saledes ikke vurdere, hvornar It-
mappen kunne vaere hensigtsmaessig, og hvornar kiereildet. De leeser og skriver, som de hele tiden
har gjort, og udnytter ikke It-mappens potentialér de arbejder sammen med andre, som de gar i
modelprojektet, bliver de sat sammen med hvertsatke dreng. Efterhanden som samarbejdet skrider
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frem, er det tydeligt, at der ikke er tale om ligerdig inklusion. Noah og Alexander oplever, at de
hjeelper de to piger.

Mens Louise seetter sig ved It-mappen gaber Alexander og siger, at han lige s& godt kunne tage sig
en lur.

"Du er velkommen”, siger Louise.

Alexander kigger og ser, hun har sat cursoren forkert. "Det er derfor” siger han og flytter den hen i
skrivefeltet. Alexander dikterer, hvad Louise skal skrive.

Alexander: "Tykkelse 1.5”

Louise skriver langsomt 1,5

Alexander dikterer: "Og mellemrum og m og punktum”

Louise skriver

Alexander: "Alder 250 ar”

Noah forteeller Frederikke, hvordan man staver forskellige ord, og hvad Frederikke skal skrive.
Frederikke sidder og kigger ud i luften, og Noah arbejder i sit haefte

Noah staver, og Frederikke skriver med venstre hand og en finger.

Noah forteeller Frederikke, hvad hun skal skrive: " Det er et skyggetree”

Noah laver sit eget, men hjeelper Frederikke, som skriver af fra faktaboksene.

Noah opdager, at Frederikke har skrevet forkert - hun er kommet til at scrolle ned til et forkert tree, i
forhold til spegrgsmalene.

Frederikke farer vild i siderne, og Noah hjeelper hende tilbage.

Noah siger "bier og vind”

Bade Noah og Alexander indfarer deres egne steatagdi de kan passe deres eget og samtidig hjeelpe
pigerne, nar de har brug for det. Sidst, men ikkedst, er de alle fire placeret uden for klassdleka

Det er ogsa dét, Helle foreslar, da jeg besggesklai en almindelig dansktime, hvor hun samtidig h
vurderet, at de ikke har brug for It-mappen. Deis&edes mange faktorer i spil, som er med til at
konstruere it-mappen sofdum”, eller som Frederikke siger, "jeg gider ikke”.

Laering

Projektet har ikke strakt sig over lang nok tid &t man med rimelighed kan vurdere, om elevernes
leering pavirkes af inklusionspraksissen. Alligekah der identificeres nogle enkeltstaende eksempler
der tyder pa, at der er sket en leeringsmeessig gssign. Disse eksempler er indfanget i
observationerne og i videndelingsmgderne.

Faglige eksempler

Skole A — Thor og Aisha

Thor er beskrevet som en dreng med et begraensatumnceret talesprog. Dette er ogsa mit indtryk
under det farste mgde med Thor i slutningen afgarfeglgende sekvens er fra april, hvor Thor snakke
med Marie Louise om indholdet af den bog, han kkak som fritekst.

Thor kan godt huske noget fra handlingen — har leest hjemme alene — jeg skal veere alene hjemme,
forteeller han. Og sa leeste jeg i bogen.

Marie Louise spgrger til bogens hovedperson: "hvad var han bange for?”

Thor: "Fuldmanen”

Marie Louise: "og far der blev fuldmane?”

Thor: "Mgrke”

Han holder en pause, rynker panden, teenker lidt og siger sa: "Han er mgrkereed”

Thor taler stadig i enstavelsesord, men her giaerfor farste gang udtryk for en refleksion overogp
og indhold. Her bliver det konkrete, iagttageliggnge for mgrkemsat til en falelse at veenaarkeraed
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Thor arbejder med at Igse nogle opgaver og reekkerddn op. Han har fundet ordet efter dét ord, han
har sldet op i ordbogen, sddan som opgavearketiénet.

Thor: "Marie Louise, hvad er ordet?”.
Marie Louise laeser "Der star rgdbede, ved du, hvad det er?”.

Thor ved godt, hvad en rgdbede er og forklarer adetn dét han mente var, hvilkestags ord er
regdbede. Thor udtrykker sig begraenset, men hangkdh skelne mellem abstrakterne, hvad betyder
rgdbede, og hvilken ordtype er rgdbede.

Senere samme dag seetter jeg mig med Thor og snestkgruter med ham. Jeg starter med at snakke
om hans flotte baggrundsbillede. Hvor kommer def fHvordan har han faet det til at veere et
baggrundsbillede? Hvordan har han fundet billeth=t@ forteeller mig, at har han fundet det pa nettet.
Mens han forklarer, viser han mig, hvordan han érdgD Ord til at lave sggeord og finde de ting, han
leder efter. Han viser mig spilhjemmesiden HABBOaikdemonstrerer nogle af spillene for mig. Nu
taler han i lange og konsistente saetninger, odpjesgar, hvad det er, han forklarer mig. Han visenqr-

dan man opretter sig selv som bruger. Det ggr Bagngelske hjemmesider, som er meget forskellige af
udseende. Thor kan tilsyneladende huske selve ¢uoee og genkende de visuelle koder i greense-
fladen, der viser, hvor og hvad man skal gare. 8@ifar han oprettet sig, lavet kode og brugernavn
samt accepteret betingelserne.

Aisha udvikler sit danske sprog stgt og roligt. 8akriftligt og mundtligt. Gradvis kommer der
personlige og levendeggrende formuleringer ind. Qs Lund Kirkegaard skriver hun sammen med
Mathias: Han var en forfatter, og Aisha fortseetter:"der var god for bgrn”, og digter videre, "han
elskede ...”. Senere, da hun skal skrive om en pkgsaplevelse, er hun begyndt at bruge

standardvendinger og dramatiseringer som "Nu glgafgrteelle dig om dengang” og "Du kan tro” ....

Hun deltager aktivt, ndr Henriette eller Kirsteillest spgrgsmal i klassen. De skal leese op af sma
fritekstfortaellinger, de har skrevet.

Aisha laeser op: "Min mor elsker at opvaske”.
Henriette: "Nej, det lyder da spaendende, hvorfor er hun sa glad for det?”
Aisha: "Det er hun bare”

Hvorefter hun kommer til at grine, for hun kan skhire, at det svar holder ikke. Sa far de en snak o
hvornar et svar er et svar, og hvad der skal tibfaive et godt og udfyldende svar.

Skole B — introduktion til It-mappen

Forlgbet med de fire drenge i anden klasse harudterat bruge It-mappen. De finder alle ud af at
benytte de basale funktioner i CD Ord, sa de kalzeit tekst op fra filer eller hjiemmesider. Anton
kommer i gang med at skrive og formulerer selvaatrsnger ved at bruge ordlisten i CD Ord:

Der var en dreng, han hedder Anton, han spiller ... et eller andet computerspil  (jeg fik ikke fat i
navnet), han synes, det er sjovt, han vil gerne gve sig.

Allerede her har Anton skrevet mere, end han ehexgensinde har formuleret pa skrift. Ogsa Lukas
finder ud af systemet med at skrive ved hjeelp af@D. Han har brug for mere tid for at komme godt i
gang, men han finder ogsa ud af, at man kan diggrsen pa tablet pc’en og skrive pa den med
pennen. Han opdager det, fordi han finder penneregger ud, hvad den kan bruges til. Selvom der
saledes ikke kan spores faglig leering hos AntorLiokps, giver forlabet et fingerpeg om, at begge
drenge med fordel kunne anvende It-mappen i deggagktiviteter.
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Praktiske barrierer

Den overstaende analyse viser, at der pa skoleskedraendringer i de daglige rutiner, sa den daglig
praksis gradvis bliver inkluderende. Leererne giatidaglige ikke stor forskel pa deres interaktived
It-mappe-eleverne i forhold til de gvrige eleveangidig virker det, som om den tidlige intervention
betyder, at de gvrige elever ikke laegger nogenigdaetydning i, at deres kammerater bruger en It-
mappe. P& denne mader er skole A godt pa vej filldaderende praksis, hvor It-mappen konstrueres
positivt bAde som artefakt, identitetsfaktor ogaakt

Der er imidlertid en raekke faktorer der griber indlen daglige praksis og skaber barrierer for
inklusionen og den positive konstruktion af It-mappDisse barrierer, der streekker sig fra teknelogi
over de fysiske rammer til sociale aspekter, udsliddet fglgende.

Hardware

Tablet pc’en

Flere lzerere gar opmaerksom pa, at det er meget avbgeelpe eleverne, fordi de ikke kan se skeermen.
Dels er skeermen meget blank og giver reflekses, eebogstaverne meget sma. Det er noget, som jeg
ogsa har mattet erfare. Man skal naermest "siddegd&en” af bagrnene for at se, hvad der star pa
skaermen, og fglge med i deres interaktion. OgsBaAigr opmaerksom pa dette problem og forteeller,
at hun selv seetter font-starrelsen op for bedkaimte se. Hun synes ogsa, det er sveert at vaene émo
It-mappe af samme grund.

Bodil rejser spgrgsmalet om tabletten er sin pasd/i forhold til, at ingen af bgrnene bruger touch
screen metoden. Selv Thor, der har godt styr p&tifumen og demonstrerer den for Yussuf, benytter
den ikke. Desuden mener Bodil, at det ville veerdrdeat barnene fik en mus, for der er flere, der h
sveert ved at lave finmotorisk interaktion, som Hhoaarkere (blokke) et stykke tekst med brug af mini
joysticket og tablet-"museknappen” samtidig.

Skannepennen

Aisha er meget vedholdende og forsgger at brugenskeennen. Pennen er sveer at styre, og der
kommer ofte uforstaelige tekststykker ud af forsegeHun udbryder en raekke meget stille "AAHHR
nej!!!l””. Den falgende sekvens viser bade Aislvasiholdenhed og den udfordring, hun er oppe imod:

* Sikkert

* Profetens

* Bulgislav

* Brummede

* Kraekli — (hun forstar maske at der skulle sta skreekkelig)

* Lignede

* Spurgte

* Hum<-v
hvisker "arhr mand!"”

* Lumig
hvisker "ah”

* Profeten

* Brummec
prgver igen

* brummedi

* Qveralt hang

* veerkstederC
"AHHHH"

* Jvrkstdrie
"Argh”
Aisha bliver tydeligt treet og begynder at sidde uroligt. Hun og gaber lidt, men keemper videre.

* Sammens
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* Dnaevnte
prgver igen
* Udnaevnte

Thor har som beskrevet finmotoriske "fumle tumligigie og far rodet sig ind i bade ledning og
pen. Han vil bruge skanneren, for, som han sigeskemnepennen:

"Den er dum”

Skanner
Aisha kan ikke skanndodja fra Pjortderhjemme.

"Jeg kan ikke gemme, og jeg har skannet Hodja fra Pjort TO (2) gange, og sa kunne jeg ikke gemme”

Da Aisha godt kan finde ud af at gemme sine Wadfid USB-ngglen, undrede det mig, hvad der mon
var galt, og hvad det egentlig var, hun ikke kunkeg lante en It-mappe og en skanner af PUC. Det
viste sig, at profilen var sat op, sa nmkam kunne skanne en side ad gangen og sa gemme. blda Ai
prgvede at skanne hetodja fra Pjort skete der falgende: Der var kun én Wordsidétighed, og de
skannede sider lagde sig derfor lag pa lag i teks# oven pa hinanden. Det sa helt umuligt ud,etg d
var dét, Aisha mente, nar hun sagde, at hun ikke&gemme. Hele denne proces var en stor belastning
for Aisha og betad, at hun i en periode var vemhiate modet.

Sa leenge der ikke var en skanner i klasselokatat,laererne pa skole A henvist til at skanne pa
skolebiblioteket. Dels matte leereren sa, nar debeaov for ad hoc skanning, forlade klassen. Bels
skanneprogrammet pa skolens gvrige maskiner angsrlend pa It-mappen. Disse forskelle gjorde
leererne forvirrede. Samtidig var skanneresultatdraede forskellige software uens i layout. Dette
betgd, at det blev sveert for laererne at henvisbestemte steder pa siderne. Derfor fik It-mappe-
barnene sveert ved at sammenligne deres arbejdelenaadre bgrns papirudgaver. Den forvirring, som
uens layout medfgrer for elever i laesevanskelighdeEgyger Katja ogsa meget veegt pa i sit interview
(Se afsnit: Foranalyse — interview med unge ordleljn Katja understreger betydningen af, at den
ordblinde eller leesesvage elev far preecise og ddlktinformationer for ikke at fare vild i teksteg
opgaverne.

Henriette har vurderet, at det ikke tager sa lahgtt skanne, og at Aisha og Mathias far mereiltiat t
skrive, nar de arbejder i et skannet dokument. Merkommer Aisha og forteeller, at hun ikke kan
skrive i tekstfeltet, som det var meningen. Hetgidtan ikke lgse problemet, og jeg kigger pa det
dokument, der er skannet ind, og klikker forskelligteder. Man kan skrive efter den tekst, deristar
bunden af tekstfeltet, men ikke i toppen af tekistfe Det viser sig, at skannesoftwaren har af§a 1
pkt. frit rum over linien. Det skal seettes til @y au kan man skrive i feltet, som det var meningen.
Barnene kan godt falge med i, hvordan man ger,veg gig pa proceduren et par gange. Efter lidt tid
kommer Aisha igen:

"Nu virker CD Ord ikke — hvordan kan jeg s& skrive svgmmehal?”

Jeg kigger pa Aishas dokument. Hun har skrevet thagge CD Ord er dbnet, og alt burde veere i
sk@nneste orden. Det viser sig, at instruktionstsisstekstfelt af skanneprogrammet er gjort metget s
og ligger oven pa skrivefeltet. Nar Aisha seettersaren, er det derfor midt i en masse blanktegn i
instruktionsfeltet, og derfor kommer der ingen ordfag op i ordbogen. Instruktionsfeltet skal veere
mindre, sa det ikke deekker — og nu kan Aisha skrien videre problemer.
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Headset

De hovedtelefoner, der blev udleveret sammen maethfipen, er for skrabelige. De gar alt for nemt i
stykker. Lodningerne gar, og der kommer lgse fatbiser. Samtidig er det sveert at arbejde sammen og
skulle dele et headset.

Basale it-feerdigheder

Nogle bgrn glemmer deres login og andre detaljgerRe har generelt svage basale it-faerdigheder, na
det geelder brugen af tastatur. De har sveert véuisite, hvor bogstaverne sidder, og de bruger ikke
genvejstaster eller de basale funktioner som kisarind og fortryd. Derfor sletter bade Aisha og
Louise alt, hvad de har skrevet, nar de finder ah Derefter genskriver de alt det, de har slettet
Drengene er meget mere sikre i denne form for badséderdigheder. Nar de basale it-feerdigheder ikke
er pa plads, tager det lang tid at skrive pa coerpog det bliver hurtigere at skrive pa papir. Biss
iagttagelser stemmer overens med observationedtdd@ver i 2. klasse pa skoler i Gentofte (Levinse
& Sgrensen 2008).

Folgende feerdigheder kan listes styet der er godt at kunne”

Kende forskel p& backspace og delete.

Kunne seette cursoren ind i et ord og rette en detailfejl.

Bruge kopier/seet ind af sveere ord mellem programmerne

Bruge Fortryd

Kende genvejstasterne gemme (Ctrl S), fortryd (Ctrl Z), kopier (Ctrl C) og seet ind (Ctrl V)
Bruge genvejstaster i CD Ord til at fa Carsten til at laese op

Bruge nettet til at finde information

Vide hvorfor, hvor og hvordan man gemmer sine filer

Kunne finde og &bne sine filer

Give filerne fornuftige navne.

Rummet

Det kan vaere et problem for It-mappe—elever, ndedeneget stgj i lokalet. Nogle gange kan det vaere
sveert at hgre med headset inde i klassen. | aidiéf betyder det, at Aisha og Mathias bliver fyitte i

et tilstgdende depotrum. Pa denne made kan deiwe Hijort szerlige” og dermed udelukket fra
klassens samlede dynamik. Imidlertid medvirker teexe made agare Ilt-mappen naturlig pa i praksis
til, at alle eleverne opfatter flytningen som ettrpraktisk tiltag og ikke som noget seerligt.

It-mapperne lgber hurtigt ud af batteri og skalshekere koblet pa en stikkontakt det meste af tiden
Men hvor sidder stikkontakten? Mathias ma ga ramptreekke kabler og forleengerledning omkring de
andre bgrn for at fa stram til sin It-mappe. | beste normale skolelokaler er dette et problem. éer
ikke mange stikkontakter i rummene. Henriette u@dyht dette ikke kun er et praktisk, men ogsd-et d
daktisk problem, hvor hun ma vaelge mellem strgrimklyision:

Skal Henriette flytte Aisha og Mathias, s& de sidder i nserheden af en kontakt, eller skal der treekkes ledninger
pa kryds og tveers i lokalet?

Eller
Nar der er gruppearbejde og andre aktiviteter, kan Aisha og Mathias ikke bare flytte hen til andre pladser i
lokalet. De andre bgrn skal altid flytte til Aisha og Mathias

Tilsvarende ger Henriette opmaeerksom pa, at deorelidt plads pa skolebordene, nar It-mappen skal
veere der sammen med bgger, opgavehaefter, penagllelsvens arme og haender. Det er besvaerligt, nar
de arbejder individuelt, men det kan vaere med tigare dem seerlige”, nar de arbejder i gruppedifo

de andre bgrn har sveert ved at fa plads til dergs t
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Pa skole B ma Louise, Frederikke, Noah og Alexarmgmd flyttes fra klassen. De sidder ude pa
gangen, fordi de er i naerheden af en stikkontakfor der samtidig er bordplads til, at de kardsid
med deres It-mapper sammen med alt det andet.

Der er sdledes en lang reekke praktiske, rumligeofdr hvor lavpraktisk logistik og rumindretning
stgder sammen med intentionen om den fulde inklus®amtidig er der stor forskel pa, hvor
begreensende barriererne er for den positive kdigiruaf It-mappen som substituerende, personlig
forleengelse. Pa skole A har de praktiske besvaedighsaledes ikke samme negative gennemslagskraft
som pa skole B.

Materialerne

Materialerne har betydning for gire inklusionDet er ikke kun forskellige layoutmaessige resuttafe
skanninger, der skaber problemer for et barn id@gekrivevanskeligheder, nar det skal orientage s

en tekst. Det kan ogsa veere forskellige udgaverjndigar i samme klassesaet. | Thors klasse skal de
saledes gve sig i at sla op i ordbgger. Thor ogilGasidder ved siden af hinanden:

Camilla: jeg kan ikke finde det
Thor: Der pa side 176 — der! Men du er jo pa side 190.
Thor lgfter sin bog og viser Camilla sidetallet.

Nogle af de andre bgrn forteeller nu, at baggerrierskellige udgaver. Det er derfor, Camilla og Thor
har to forskellige sidetal. Her oplever Thor, dt/sem han har fundet det rigtige ord pa siden iegien
bog, kan han ikke hjeelpe Camilla, fordi hendes serganderledes ud.

Katja siger i sit interview (Se afsnit: Foranalysenterview med unge ordblinde), at det er svaert at
arbejde sammen, nar dokumenterne ikke ser ensatceridgsa sveert at forstd en besked, nar man ikke
kan finde det, der henvises til i sit eget dokumBetrfor mener Katja, at leererne skal have rad odeg
mader at distribuere digitale dokumenter pa tilvetee. Hun foreslar ogsa, at laererne indsamler
dokumenter til genbrug og deling med andre leerBet. er vigtigt, at alle er bevidste om at undga
forskellene, og hvis dette ikke er muligt sa ategdart opmaerksom pa, hvem der skal se hvor.

Klassekulturen og elevsammensaetningen

En klasses kultur/habitus (Bourdieu \&acquant 1996¢ller maden, hvorpa man omgas hinanden og
konstruerer klassens praksisfeellesskab (Wenger)1p88rkes af de tilstedevaerende individer og slere
normer, leererens made at saette rammer og normetepdssourcer der er til radighed og rummets
muligheder.

Eksemplet fra skole B viser, at en kombination rar@®. klasse med 22 elever, der ikke har tilegiget s
basale it-feerdigheder, en laerer uden basale itdberder, fire bgrn, der er i lsese- og skrivevanske-
ligheder, og ressourcer, der betyder, at der saraltid kun er én laerer til stede — en saddan kuatibn

er i udgangspunktet en stor udfordring for at omferpraksis til at veere inkluderende. | det konkrete
tilfeelde kom projektet aldrig i gang.

| Thors klasse pa skole A er der 22 bgrn, heradrédge og 12 piger. | klassen er der en raekke &vag
elever ud over Thor. Der er Mikkel, som har ADHDarHer dygtig nok, men meget urolig og stgjende.
Han har en konfliktskabende made at s@ge kontaki@d banker, hiver i, skubber, laver hgje hylelyde
eller driller. S& er der Frederik, der kan veereuretig indimellem. Der er Jinan, Azisa og Nabibns
mangler nuancer i sproget, og Lisbeth, som ikkertagitiativ selv. Det er kraeevende for Albert og
Marie Louise, fordi alle har brug for saerlig opmsenkhed. Men der er grundlaeggende en god tone i
klassen, og bgrnene virker sgde ved hinanden. &lderdt bliver fanget af en faglig aktivitet, kaa d
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veere stille meget leenge. Men nar der er "gang 1,deatyder det, at Thor far meget svaert ved at kon-
centrere sig og treekker sig mere og mere overaggardinet, mens han vender ryggen til klassen.

It-mappe-bgrnene har ogsa et liv

Der er ogsa forhold i barnenes liv uden for skotiar, har betydning for, om de selv har overskudttil
ga aktivt ind i inklusionsprocessen.

Det er sdledes tydeligt, at det kan veere sveeitHor at fa den ro, han har brug for. Samtidig har &t
stort behov for, at der er konstant opmaerksomHhégtsekan han godt finde pa at give op, hvis noget
bliver for sveert. Han er ikke sa konsekvent og mlistomalrettet som fx Aisha, selvom han er steedig
og vedholdende. Hans foreeldre fgler omsorg for haem har ikke selv redskaberne til at stgtte ham.
Fx betyder det, at Thor helst vil have, at It-mappéiver pa skolen, hvor "der bliver passet pa den”
Han er derfor afskaret fra at gve sig med It-mapjerhjemme. Tilsvarende kan han kun skanne tekster,
nar han er pa skolen. Samtidig sker der mange dghnans liv, som gar ham usikker, utryg og ked af
det, mens pilotprojektet foregar. Fra i en periatigeere dben og deltagende sammen med de andre og
ggre gode fremskridt isser migesning,bliver han gradvist mere indadvendt, uselvsteendidan-
taktsagende i forhold til leererne. Han regredeitedet faglige niveau, han befandt sig pa, da pilot
projektet startede.

Da projektet gik i gang, havde Aisha endnu ikke fédieveret en It-mappe. Hendes mor og dermed
ogsa Aisha var udeblevet fra magdet, hvor mappew inteoduceret og uddelt. Forskeren og Henriette
tog pa hjemmebesgg sammen med en tolk og fandf, it noderen var syg og derfor ikke kunne
komme. Aisha kunne ikke komme alene over til PU&, det var markt, fordi hun samtidig skulle
krydse bl.a. den steerkt trafikerede Jyllingevejr & altsa ikke tale om uvilie, men om rent pralki
forhindringer, der blev forsteerket af, at Aishasrrtader meget lidt dansk. Familien er pakistangk, o
deres modersmal er urdu. Da vi kom pa besgg, @ewstdaks tydeligt, at moren gerne vil give Aisha
gode muligheder for at laere, og hun stgtter Aisldagodt hun kan. For at f& inklusionspraksis til at
fungere omkring Aisha er det ngdvendigt at veereaspksom pa, om moren kan deltage eller er for syg.
Det er tydeligt, at hvis denne familie far blot &mule hjzelp til at finde Igsninger, kan Aisha sagte
komme til kurser og andre aktiviteter i falge med. Det er samtidig vigtigt at bestille tolk,rséren
kan vaere med og forstd, hvad der foregar. | Aiglifaslde er forlgbet saledes vellykket, og nu laner
Aisha sin It-mappe til sin mor, s& hun kan gve Hammsd med CD Ord.

It-ansvarlige og leerere — hvad skal de kunne?

Observationer af hverdagen med it i undervisning@&rde to skoler, afdaekkede en raekke tekniske og
praktiske barrierer for konstruktionen af it sonbstituerende i en daglig inkluderende praksis. ®iss
barrierer rejser en reekke spgrgsmal som fx:

Hvad kan man forvente, at en leerer skal kunne?

Hvad kan man forvente, at en it-vejleder skal kunne?

Hvem har ansvaret for at lgse ad hoc problemer, der blokerer for dagens arbejde?
Hvor skal ressourcerne tages fra til at lgse ad hoc opstaede problemer?

Leererne skal selvfglgelig besidde de grundleeggetitierdigheder, der hgrer til et pc-karekort.
Spargsmalet er, om det er tilstraekkeligt i hverdadé forskel fra lzererne skal it-vejlederne vapéeet
kompetenceniveau, der ligger veesentligt over deminaelige it-brugers, og de skal kende til
anvendelsen af relevante programmer, internet,dgetilkoblet hardware. Men fglgende eksempler, de
her bliver foldet ud i detaljen, viser et reperoaf udfordringer, der opstar i hverdagen, nar ined.
Spargsmalet er, hvem der skal kunne lgse denneafypeoblemer, der i bund og grund er meget
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lavpraktiske, men ikke desto mindre kan blokere flagens arbejde og samtidig blive steerkt
demotiverende.

Dette afsnit sager ikke at finde lgsninger pa dissgrgsmal. Arbejdet med at finde lgsninger er
organisatorisk og hgrer til i et andet regi. Afsatisgger imidlertid ved at give en detaljeret bieskse

af problemerne og dermed de barrierer, der opstainklusionsprocessen, at formidle en indsigt, der
kan veere med til at kvalificere fremtidige it-segier i Rgdovre kommunes skoler. Eksemplerne viser,
at dét der er brug for, er kompetencer i at idetie fejl og derefter konstruere Igsninger. Deit-er
aktiviteter, der kreever forholdsvis meget it-briegéaring, som man ikke kan forvente, at den
almindelige hverdagsbruger er i besiddelse af. Biagner fejlifinding en tidskreevendaktivitet — og
tiden er sjeeldent til rAdighed i en almindelig laagspraksis med 22 elever i klassen.

Noget af det, eksemplerne viser, er, at en hveldagsr ikke kan forventes at kunne fejlfinde odérel
ikke kan forventes at kende de it-faglige termegrfbr vil de ofte have svaert ved at redeggre preecis
for, hvad deres problemer gar ud pa. Konsekvensedd it-vejledere, der supporterer brugen af it i
hverdagen, er derfor, at de skal kunne forholdetisigroblemlgsning i den konkrete kontekst og
acceptere, at brugerne benytter deres egne axtlgskrive it med. Derfor er en veesentlig it-vegie
kompetence at kunne spgarge ind og identificered lilet er, de pageeldende undervisere og barn har
behov for eller problemer med.

Eksempel 1 — Mathias kan ikke finde sine filer

Mathias kan ikke finde sine filer, nar han har gelam. Henriette forsgger at hjeelpe ham, men kan
heller ikke finde dem. "Gemmer du det rigtige steol@ "giver du filerne gode navne?” spgrger hun. Jo
det gar Mathias og forklarer at han gemmer pa S§B{dggle og har kaldt sine fildlik1, Nik2 osv. Det
burde jo veere i orden, og hertil streekker leeremetisigt, men Mathias har stadig sit problem: Figern
med hans arbejde er borte. Jeg seetter mig med adatigi far ham til vise, hvordan han ggr. Det viser
sig, at han ikke har styr pa, hvornar han er pdJSB-nggle, og han praver nogle gange at gemme uden
at have aktiveret ngglens ikon i gemme-dialogbokstams gemme-dialogboks er maksimeret, sa den
fylder hele skaermen, hvilket ggr det sveert for l@rfa overblik. Det, skeermen viser, er et storthvi
vindue med et lille bitte ikon i gverste venstrgrne. Jeg viser ham farst, hvordan gemme-dialogiroks
kan gares lille. Sa bliver det nemmere at oriensggeNu kan Mathias finde ikonet for USB-ngglen og
aktivere det. Han har sveert ved at orientere sig tekstbaseret brugergraenseflade. Det bliverigidel
fordi han skriver sit filnavn ind i dedefault-tekstder star i dialogboksens navneféokl.doc Han
saetter bare cursoren i navnefeltet og skiNi&# uden at se, at der i stedet kom til atBtiNik4cl.doc.
Det tog noget tid, men nu kan Mathias finde sifex fgen.

Eksempel 2 — Aisha kan ikke skanne  Hodja fra Pjort

Aisha kan ikke skanndodja fra Pjort selvom det burde veere lige ud ad landevejenuoghiar leert at
bruge skanneren. Der er ingen, der kan hjeelpeskiamneren star hjemme hos Aisha, og den er for tung
at sleebe frem og tilbage. Det er et problem, néskaé lase opgaver i forhold til bogen, at hun ik&ke
leestdet, der skal til.

"Jeg kan ikke gemme” siger Aisha, ”... og jeg har skannet Hodja fra Pjort TO (2) gange og kunne
ikke gemme. Og det tog rigtig lang tid”.

Aisha kan sagtens finde ud af at gemme sine Werdfi& USB-ngglen eller pa nettet, s hvad er det
egentlig, at hun ikke kan? Jeg lante en It-mapperogkanner med hjem og eksperimenterede. Farst
skannede jeg en side et par gange for at gve neiggiR fint. S& skannede jeg flere sider fra en.bog
Resultatet var uleeseligt. Alle de skannede sidevé&n pa hinanden pa én Word-side. S& kiggede jeg i
programmets indstillinger og fandt ud af, at mamre veelge mellenskan en sideeller skan flere
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sider. Men det var ikke muligt at fa lov til at eendreltillingen, for den feelles It-mappe-profil var sat
op til, at markunkunne skanne en side ad gangen. Nar Aisha provesttarane flere sider fra bogen, sa
det helt umuligt ud, og det var dét, Aisha menge,hun sagde, at hun ikke kunne gemme.

Eksemplet her viser, at Aisha ikke har det ngdwgmdiprog til at kunne forklare problemets karakter.
Men denne begraensning kan ikke tilskrives hendesk#asprogfeerdigheder. Heller ikke Bodil kunne
beskrive it-specifikke problemer med it-faglige mer (se eksempel 3). Man kan ikke forvente af
almindelige hverdagsbrugere, at de behersker faglig terminologi. Det tog lang tid at identifieer
problemet for undertegnede forsker, som er it-dupigef. Samtidig forudseetter Igsningen pa Aishas
problem, at man fra centralt hold gnsker at eenenegénerelle profil.

Eksempel 3 — Leererne vil skanne opgaveark, man kan  skrive i

| erkendelse af, at de har brug for at kunne hjaelpeerne med mindre tekniske problemer, far laerern
installeret en skanner i klassens tilstadende dempotDe far instruktion i brugen af skanneren ogesy

at det virker meget let. Skanneren giver nu insipinatil nye ideer. Fx kan eleverne nu selv skanne
tekster ind ad hoc, hvis de har brug for det. Hatgiog Albert sparger:

"kan man skanne opgaveark, s eleverne kan skrive direkte ind i dem og bruge CD Ord?".
Svaret fra PUC-konsulenten er, at det kan man meget let gare. Man skal bare skanne til et format,
der er redigérbart.

Bodil forteeller, at der under PUC-konsulentensruidton opstod et problem med, at man ikke bare lig
kunne skrive i svarfeltet pa et opgaveark. Svafadt vist med streger/linier pa papiret til atigkmpa.
Hun fortzeller, at hun har lzert at lgse problemépfgende vis:

"klikke med et lille ikon med et A og nogen streger, og sa kunne man skrive pa tekststregerne i
svarfeltet”

| dag er ikonet ikke pa It-mappen, og Bodil vedekkvad det hedder eller noget. Kun hvordan det sa
ud. Derfor kan hun ikke forklare, hvad hun preecener. Heldigvis kan vi finde ikonet pa Aishas It-
mappe i Word. Det eekstfelt-ikonet tegne-menubjeelkemun talte om. Jeg viser nu, hvordan man far
menubjeelken frem. Herefter skal Bodil vise mig, fdam man ved at klikke pa stregerne kan fa lov at
skrive i dokumentet. Til formalet skanner vi et mgtkument, som er forskelligt fra det, Bodil brugte
dagen fgr. Pa arket er der et billede af en magdige under billedet er stregerne, som er beretjratt
skrive svaret pa. Bodil ggr, som hun har faet afSPUC-konsulenten dagen fgr, men det virker ikke.
Hun vil skille stregerne fra billedet af mander, fiet kunne de ggre i gar. For at finde ud af, hieid

er, der gar galt, ma vi nu til at se pa det dokumée lavede sammen med PUC-konsulenten. Vi far
derfor en kopi fra Aisha, der om lidt skal til auge dokumentet til sine opgaver. Opgavearket \eser
forklarende tekst og et billede placeret ved sidkhinanden med ca. 2 cm afstand. Nedenunder, ogsa
med ca. 2 cm afstand, er der stregerne til at slginaret pa. Ved at aktivere objekterne pa denadkyi
version, kan jeg se, at hvert element fra opgaetagk blevet til hver sit objekt i Word. Sa ger jeg
tekstfeltet til at skrive svar i gennemsigtigt oankse, at det er lagt oven pa billedet af stregedég
Bodil har leert, er at laegge et tekstfelt oven phitehap (et digitalt billede). Men hun tror, at hbar

leert at omdanne billedet af stregerne til et telstiDette er en it-teknisk umulighed, men for en
almindelig it-bruger virker det ganske oplagt, @mkan ggre sadan.

Nu skal Bodil prave at leegge et tekstfelt pa vaean oven pa billedet af stregerne. Resultatedter,
billedet nu springer op gverst pa siden, og derrkemhelt rod i layoutet. Bodil ved ikke, default

® Bl.a. erfaring med at vejlede brugere i fejlfinding over telefon. Her bliver man meget bevidst om den store
forskel, der er mellem hverdagssprog og it-faglige termer.
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formatering af objekter i Word betyder,, at nikke kan laegge noget oven pa dem. S& nu ma vi farst
formatere billedet, sd man kan lsegge noget ovatepdg derefter rykke det ned pa plads igen.

Bodil er stadig forvirret over, at illustrationely stregerne pa vores eget skan hang sammen og ikke
kunne skilles ad. Jeg ma forklare - ved at tegndodgelle - at det hele er blevet til ét objektdio
afstanden pa papiret mellem delene er sa lillskahneren opfatter dem som ét objekt. Pa papaet fr
dagen far var afstanden hele 2 cm, og sa kunnenskam opfatte hvert element som et objekt for sig.
Bodil kan sagtens falge med og kan ogsa selv begwatdette dokumentet op, sa det egner sig for
barnene at skrive i. Det tager imidlertid langdigipraksisgvelse at komme sa langt.

Derefter foretager Bodil et nyt skan for at gve. silen nu viser det sig, at skannet ser helt
anderledes ud end far. Vi gentager den samme proedsl gange med 5 forskellige resultater.
Jeevnfar observationer i PIT (Se under Barrieretgriader) og interviewene med de unge ordblinde
er dette meget uheldigt. Her rakte heller ikke miAeompetencer til at finde en forklaring eller
lgsning.

Eksempel 4 — Aisha kan ikke fa lov til at skrive i dokumentet

Henriette, der ogsa var med til PUC-konsulentemss&rintroduktion, spgrger, om jeg lige kan kigge
pa deres skanner: "Den er sa langsom — mon dear@iriMathias har skannet et dokument og siger, at
det fungerer OK. Han har givet en kopi af dokumetit\isha. Lidt efter kommer Aisha og forteeller,
at hun ikke kan skrive sin historie, som det vanimgen. Henriette ved ikke, hvad hun skal gergegg
kigger pa det skannede dokument og klikker forgjelsteder. Aisha kan fa lov at skrive nede pa
bunden af siden, men ikke der, hvor det var memin§a markerer jeg Aishas tekst og ser, at skannere
har formateret svarfeltet, sa der er 172 pkt. dwiéer linien. Derfor ser det ud, som om hun kun kan
skrive i bunden af siden. Lgsningen er i detteetitfe

G& i menupunktet Formater, veelg menupunktet Afsnit ... og saet 172 pkt. til 0 pkt. afstand over
linien. Sig OK

Jeg viser begge barn et par gange, hvordan man ggiHenriette nar ogsa at skrive ned hvordan. Men
sa kommer Aisha og siger

"Nu virker CD Ord ikke — hvordan kan jeg sa skrive svgmmehal?”

Jeg kigger pa Aishas dokument. Hun har skrevet thagge CD Ord er abnet, og alt burde veere i
sk@nneste orden. Men ordbogen reagerer ikke meddrsia. Det er ikke lige til at forsta hvorfor, og
hvad problemet er. OK — sa klikker jeg rundt iggnkan se, at der stadig ikke sker noget. Sa fijetger
et stykke tekst og seetter cursoren midt i tekstigmu virker CD Ord. Sa prgver jprker alt (Ctrl A)

for at se, hvilke objekter der er i dokumentet. Biser sig, at instruktionstekstens tekstfelt exvbt
meget stort i skanningen, og at det ligger oveskpiefeltet. Nar Aisha saetter cursoren i, hvad tnan

er svarfeltet, s saetter hun den i virkelighededt i side med blanktegn, og derfor kommer der
selvfglgelig ingen ordforslag i ordlisten. S& geg jinstruktionstekstens tekstfelt mindre, sa dke ik
deekker svarfeltet, og nu kan Aisha skrive videreruproblemer.
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Sammenfatning

Pilotprojektet PIT kan selvfglgelig ikke producereidens for, at de metoder, der anvendes i PIT, er
"det, der virker”. Dertil er forlgbet for kortvatigsamt dataindsamlingen og antallet af bgrn med It-
mapper for begreenset. Projektet er tilsvarendeasbeget af, at der ikke har veeret tilstraekkelige
ressourcer til at interviewe leerere, foreeldre oglaler foretage leengerevarende observationsforlgb

Analysen fremdrager imidlertid en reekke forhold; Hen tages som indikatorer pa, at det er muligt at
implementere it som substituerende, at det er muddig It-mappe-elever at gere It-mappen til en
naturlig forleengelsegpg at det er muligt for leererne at bryde deresofestillinger om, hvad der skal til

i dagligdagen for aggre inklusion.

Positive indikatorer pa at der gares inklusion

Det er en forudseetning for gbre inklusionat It-mappe-eleverne er grundlseggende selvhjulpee.
skal investeres ressourcer for at opna detteotpibjektet ses falgende initiativer:

» lt-vejleder/specialleereren laver forlgb, hvor elene tilegner sig de grundleeggende
veerktgjer og indsigt i hjeelpeveerktgjernes mulighede

* Nogle elever er meget dygtige til it og kan derifmdtage ent-ekspertunktion (Sgrensen
2005, Levinsen & Sgrensen 2008)

Det er en forudszetning for gre inklusion,at It-mappen er til stede som et naturligt element
hverdagen, og at de voksne er aktive i at konstritemappen positivt i konteksten. | pilotprojelsets
falgende initiativer og eendringer i hverdagen:

» Leereren minder som en hverdagsaktivitet om, atappen startes op fra begyndelsen af en
lektion. S& er den Klar til brug, hvis det er nguhligt.

e Bagrnene veelger selv, hvornar de bruger It-mappéde nar de arbejder individuelt og
sammen med andre.

« Bagrnene passer pa deres It-mapper som en delexf daglige It-mappe—rutiner.

* Bgrnene udvikler deres egne strategier for kombkinerug af skanner, skannepen og CD
Ord til bade leesning og skrivning.

« Bagrnene er forberedte og kan deltage i det faglipejde pa lige fod med de gvrige elever,
og de begynder at arbejde sammen med andre el@egmne preemisser.

« Der er indikatorer for, at en positiv konstruktiahlt-mappen stgtter bade faglig og social
leering.

» Leererne udvikler nye ideer @it ggreinklusion i hverdagen.

Et seerligt fokusomrade - matematik og skannepennen

Indledningsvis kan siges, at forestillingen omtamnappen ville ggre gavn i matematik, blev gjort ti
skamme. Pa 2. og 3. klassetrin er der simpelthanrilok tekst i opgaverne, til at det giver menidge
netop matematikken er et omrade, som Katja i ire@et med de unge ordblinde (Se afsnit: Foranalyse
— interview med unge ordblinde) lezegger meget stegtvpd. Hun argumenterer for, hvor vigtigt detter a
kunne bruge skannepennen til hurtig oplaesning &fre\ord og saetninger. Det er forudseetningen for at
kunne veere med i gruppearbejdet, ndr man blivereselgl opgaverne tilsvarende mere komplekse.

Desveerre er skannepennen ergonomisk begreensefprndet ikke falder lige for at fa lyst til at ggre

den til en personlig forleengelse. For bgrneneatpibjektet blev skannepennen klart oplevet som et
besveerligt vedheeng. Derfor kan man ud fra obsemaitne i pilotprojektet argumentere for, at det er
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vigtigt, at leererne finder eller konstruerer metodg materialer, som fordrer, at eleverne er nisdit t
bruge skannepennen. Det tager tid at leere at lpagaeen, og derfor skal den motoriske treening af
brugen gerne veaere motiveret af lyst.

Barrierer for at ggre inklusion
Analysen af det empiriske materiale viste, at gestér barrierer i hverdagen forgare inklusion.

| forhold til hardware og it opstar der barrier&dvtablet pc’en, fordi den har en lille og megetnil
skeerm med reflekser. Man skal sidde meget ligeskteermen for at kunne se. Skannepennen er som
tidligere omtalt sveer at styre rent motorisk, n@nnhar sma bgrnehaender. Skanneren er let at hetjene
men skanneresultaterne giver problemer i forholdhéinsigten, hvilket kan kreeve kompetencer i
avanceret fejlfinding

| forhold til it-feerdigheder og it-relaterede kontgecer er der identificeret en raekke barrierervéiiee

har brug for at fa udviklet deres basale it-kompege mht. brug af tastatur, genvejstaster, hakekii.
Uden disse feerdigheder gar arbejdet for langsoratteDer et problem, der ikke er specifikt for It-
mappe-elever, men geelder for skoleelever gen&elbl.a. Levinsen og Sgrensen 2008). Samtidig viser
PIT, at it-kompetenceudviklende tilbud til de vo&srhar fordel af at veere praksisnaere og
handleorienterede (Denne erfaring er allerede impteeret i fase 1, hvor de teknologi-neere kurser
derfor er sendret markant mht. form og indhold). ésee har brug for at kunne "se potentialerne” og
formgive det didaktiske design omkring it's poteier. It-vejlereden og it-supporten har tilsvarende
behov for at kunne understgtte den konkrete inkkmte og it-substituerende praksis.

Der ligger en reekke barrierer i selve den fysistet&kst. Her kan fx rummets indretning og mgblering
give praktiske problemer mht. plads og tilgeengadylaf stram og internet. Visuelt uensartet material
kan give orienteringsproblemer i det faglige stgf,klassens sammensaetning har betydning for den tid
laereren har til den enkelte elev. Ressourcer iesk@avel som i hjemmet er saledes faktorer, der
generelt skal tages i betragtning.

Afslutningsvis rejser analysen ogsa spgrgsmalettvmrfor der var sé stor forskel pa processerne
pa de to deltagende skoler, nar skoleledelserrigegge skoler gnskede, at deres laerere og elever
deltog. Det, der efterhanden blev tydeligt for R¥bejdsgruppen, var, at de deltagende leerere
oplevede meget stor forskel i entusiasmen fra sestelResultatet var utilfredshed med orientering
om projektet, allokering af tid til arbejdet samilarhed om, hvad deltagelse i projektet reelt
indebar. Derfor udvikledes ejerskabsfalelsen i dathtil PIT meget forskelligt pa de to skoler. Vi
har forelgbig konkluderet, at den aktive og intseesde opfalgning fra skoleledelsen er en vigtig
faktor. Nar der blev sa stor forskel, tilskriver dét bl.a., at et medlem af PIT-gruppen blev
midlertidigt konstitueret som leder pa skole A ogrfdr varinsideri forhold til PIT, mens den
anden — i gvrigt meget positivt indstillede — skedier pa skole B uheldigvis blev udgraenset som
outsider af PIT-gruppen. Disse forhold har PIT’s organisate styregruppe FUEL taget til
efterretning i det fortsatte forlgb

Bodil - initiativer der ggr inklusion

Praktiske tricks

Specialleerer Bodil fra skole A har veeret initisdiyer til en reekke praktiske fif, der skal neevnas he
fordi de i al deres enkelthed har stor betydningatayere inklusion i hverdagen.
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Ud over at Bodil har noteret sig, at de uddeltedsetier skrgbelige og let gar i stykker, s& hardusa
lagt meerke til, at det er sveert at dele et headdetman arbejder sammen. Derfor har hun kabgbilli
headset med blgde ledninger i stedet for bgjleer3fet let at deles om et saet og sidde med ehiare
hver. Bodil har fundet nogle sma (kosmetik?) taskem gar det lettere for "fumle tumle” fingre at
pakke de sma lgsdele til It-mappen. Hun har indfade elastikker til at putte omkring ledningeroe,
hun har fundet billige mini-mus i en 10 kr.’s bytfkrdi det er nemmere at interagere end med mini-
joysticken.

Bodil gar opmaerksom p4, at det er en god ide, dleigerne kunne navngive deres USB, sa de ikke alle
sidder med en, der hedder et firmanavn. Hun haiesdor, at der star navn pa USB-ngglerne. Og sa ha
hun lavet papkort, hvorpa alle vigtige grundinfotinaer, som er sveaere at huske, star skrevet. Kerten
er plasticcoatede, sa de er nemme at have i lommen.

Koncept for introduktion til It-mappen

Forelgbig har Bodil udviklet en introduktion titmhappen, hvor hun sammen med bgrnene helt basalt
starter med at teende It-mappen og kigge pa det Betegar rimelig hurtigt, for alle elever har pc-
kgrekort, og de fleste har adgang til pc hjiemme. éeste, de skal passe pa med, er ikke at tabe It-
mappen. Ellers leerer de, at den kan &dteBodil laegger veegt pd, at barnene forstar, at de¢es eget
ansvar at huske deres kode, og hvordan man logdeDet tager lsengere tid at lsere CD Ord, fordi
Bodil vil have, at de skal veere selvhjulpne: Kunmelge hastighed, stemme og lydstyrke samt sla
skeermlaesning fra og til. Bgrnene g@ver sig i at érwfSB-n@glen og treener gemme- og hente-
procedurerne. Mens de arbejder med disse funktiopéever hun, at eleverne lige sa stille begyrader
stille spgrgsmal Hvordan gar man? Hvordan kan det veere? Kunne nianadgsa ...?

Udfordringer i forbindelse med instruktionen

Bodil og de gvrige deltagende leerere havde forteateforaeldrene havde gjort mere med It-mappen
hjemme. Hun teenker pa:

Hvad mon foreeldrene gor?
Hvad mon de ved?

Hvad er barriererne?

Hvorfor ringer de ikke til mig?

Bodil mener, hun kan gare eleverne selvhjulpne, aenbetyder, at der gar tid fra de gvrige bgrn i
specialundervisningen. Der gar ogsa tid fra deligagndhold. Dette er et helt konkret problem, der
skal lgses. Samtidig er Bodil ikke i tvivl om, ardsker noget med It-mappe-bgrnenes made at opfatte
mappen pa. Denne iagttagelse bliver bekraeftet &dnmket fra pilotprojektet, og der er ingen tvoh,

at hvis man afseetter ressourcer i starten af bgsnésarriere som It-mappe-brugere, sa er disse
ressourcer tjent hjiem mangefold i lgbet af de kondeér.

Af mere praktiske problemer nzevner Bodil ogsa, edttekniske ikke har fungeret optimalt og derfor
sluger meget tid. Det er problemer med at kunngdaogg, profiler der skal tilpasses, at tablet p&er
hurtigt lgber ud for strem, og at der mangler pskkisupport i hverdagen. Hun peger pa, at it-
vejledernes arbejde skal prioriteres ovenfra, odeatskal allokeres ressourcer. Samtidig undemstreg
hun, at Thomas fra kommunens it-afdeling er entgeatp

Konklusion og perspektivering

De projekter, der er lykkedes bedst, er centrecadat give eleverne mulighed for at skrive og laabe
fra deres egne praemisser:
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Forslag til fremtidige aktiviteter

Svage it-kompetencer

For en leerer som Lone, der naermest ikke kan bemytt@c, er det klart, at der skal tilbydes it-
kompetenceudvikling. Men der kan ogsa udnyttesotessr i form af elever, der er seerlig dygtigettil
Efterhanden som projektet skrider frem, vil der eaflere og flere elever, der kan patage sig
instruktionsopgaver (Sgrensen 2005). | klasseneeratlerede Anton, som kunne fungere som it-
hjeelper.

En made at fa elever i gang med at bruge It-mamdepa nuanceret vis er at udfordre dem med sma
opgaver, der tager afsaet i noget, de kan lide: coengpil, musik, tegneprogrammer eller andet

Visualisering og forklaringet

Pa et tidspunkt spgrger Henriette, hvad en illtistneer. Farst er der ikke sa mange fingre oppe) me
Aisha vil gerne svare. Hun forteeller om begrdimanmeldelse ganske udmeerket — men kender altsa
ikke ordetillustration. Henriette ma forklare, hvatiustration er. Det gar hun med ord, men her kan det
veere en fordel at supplere madvise en illustrationfx holde en bog op mens der tales. Mange bgrn
kan have sveert ved at fange begreber alene ualéra de har brug for at se noget samtidig, foedndr

en visuel leeringstilgang.

Det samme forhold ger sig gaeldende, nar der sled alfabetiske opslag. Nogle af bgrnene har godt af
at veenne sig til, at de skal begynde forfra undegivet bogstav, nar de leder efter et ord. Ikke khn
leere reekkefglgen af alfabetet og huske, hvilke tawgs der kommer far og efter.

Under tekstopgaver og leengere instruktioner — dere fjange omtalt i forbindelse med matematik og
tekstregning - kan det hjeelpe nogle af bgrnené anfvisualiseret demonstration, igen fordi de ik&e
fange en laengere verbal formulering. De har brugfdse det for sig”.

At undga mekanisk opgavelgsning

Mange svage laesere er visuelle og staerke til mmyesteendelse. Saledes fanger Thor let systemet i en
opgave og kan udfgre den automatisk, fx sla owlefinseste ord, skrive det pa papir og sparge om,
hvad type det er. Det er blevet til &gld arket ud”-opgavei stedet for eriteenk over og find ud af-
opgave” Her vil veere godt for ham og andre elever gehengls de skulle gare noget med ordene, sa
de bliver ngdt til at laese, hvad der star.

Skal It-mappe-bgrnene lave praecis det samme somwdige?

Dette er et spgrgsmal, der rejses af bade leereferaddre, men ud fra forskellige positioner. Laaeer
er bekymrede for, om de overbelaster barnet, memasldrene er bekymrede om, hvorvidt deres barn
leerer "det samme” som de @gvrige. Fglgende ekseitp&trerer dilemmaet. Der har veeret vikar, og
derfor har Aisha glemt at forberede sig til i d&gr er mange ting at huske for en lille pige i jeed
klasse og med alle de ekstra ting oveni, bliver lelstra sarbar i forhold til uregelmeessigheder i
hverdagen. Skal hun nu lave alle de opgaver, hurglag inden hun far lov til at leese videre og éslg
med de andre?

De unge ordblinde lagde i interviewene meget vaggtgp det ikke matte blive for stor en ekstra
arbejdsbelastning at veere i leese- og skrivevamgiedier. Derfor er det maske bedre, at Aisha laeser
historien og far fat i helheden, men kun laverdsnit af opgaverne pa opgavearket. Pa denne made ka
hun na at deltage sammen med de gvrige i de falegdsopgaver. Denne lgsning er relevant i det
konkrete tilfeelde, men giver ogsa mening geneBtfor foreslas til slut et repertoire af variaton

der kan tilpasses til den konkrete praksis og eflbgrnene:
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1) It-mappe-bgarn laver ikke alle opgaver i et opgavesgeder fokuseres pa, at de far det grundlag,
der sikrer, at de kan deltage i feellesaktiviteter

2) It-mappe-bgrn laver alle opgaver, men deres belseat®ncentreres om et mindre stykke af
teksten i den bog, der leeses

3) It-mappe-barn dveeler laengere tid ved en bestenavepgom de Igser af flere omgange og med
forskelligt fokus og sveerhedsgrad. | Aishas tilfeeldille det konkret veere at skrive en
boganmeldelse igennem flere gange og gradvis udietskriftsproglige udtryk.
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Bilag

Bilag 1: eksempel pa modelprojekt

Projekttitel: Romanlaesning, boganmeldelse samt forfatterskab.
Skole & laerer: XXXXXXXXXXXXXXXXXXX XXX XXX

E-mail adresse: XXXXXXXXXXXXXXXXX

Telefon nr.: XXxx XXXx

Tidsperiode: Fra uge 11 til og med uge 14.

Beskrivelse af modelprojektet:

Nar emnet startes op, skal klassen starte med at finde oplysninger om Ole Lund Kirkegaard pa internettet,
som skal munde ud i et lille mundtligt foredrag om forfatteren og hans forfatterskab.

Derefter skal klassen leese "Hodja fra Pjort”, lgase opgaver om enkelte kapitler samt slutte af med at lave en
boganmeldelse.

Arbejdet med forfatterskabet samt fremleeggelsen skal forega i tomandsgrupper. Laesningen af bogen
foregar individuelt, og gennemgang og fremlaeggelse af opgavelgsningen vil foregad som klasseundervisning.
Forlgbet straekker sig over 4 uger med en (leese)paskeferie imellem. Vi vil ugentligt bruge ca. 8 timer til
arbejdet.

Fagligt fokus

Eleverne skal blive i stand til at kunne indhente veesentlige oplysninger om en given person.
Eleverne skal ved deres fremlaeggelse lzere at sta frem i en forsamling og kunne formidle indlzert stof.
Klassens leesefeerdigheder skal styrkes, og deres evne til at formulere sig pa skrift skal videreudvikles.

Aktiviteter

Vi mener at it-mappe-brugerne kan deltage pa lige fod med resten af klassen, da CD Ord5 kan anvendes af
eleverne til de tekster der er vanskelige. It-mappe-brugerne vil have stor glaede af skannepennen ved
laesning af bogen. Ydermere vil de kunne skanne opgaverne ind med henblik pa at lgse dem pa
computeren.

Undervisningens organisering:

Leerere: Matematikleerer, Stgtteleerer og Klasselaerer

Elever: 3. a, 21 elever i klassen: Pige og dreng (er visiteret til it-rygseek, men har faet
udleveret en it-mappe)

Fag: Dansk

Planleegning i forhold Vi arbejder med projektet: Tirsdag kl. 10.15 — 11.40 (bade Lotte og Berit er i

til skemaet klassen), onsdag kl. 11.00 — 13.15 (med en spisepause indlagt), torsdag og fredag
kl. 8.15 —9.35. vi er i lokale H7, som er i den 1. "finger” efter maelkerummet!

Overvejelser om formidling

Se ovenstaende!
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