Kapitel 5 — Leeremidlerne og deres anvendelse: Billedkunstskabet

Leeremidlerne og deres anvendelse

| falgende afsnit evalueres ITiF-laeremidlerne enkeltvis med henblik pa at belyse deres paedagogiske
effekt samt implementeringsmuligheder. Evalueringerne omhandler fagene billedkunst, dansk,
engelsk, matematik og naturfag.

Leeremiddelvurdering af Billedkunstskabet
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Billedkunsiskebet
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a
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| denne artikel beskrives projektets erfaringer med og analyser af det digitale lseremiddel
Billedkunstskabet. Der fremlaegges vurderinger af og anbefalinger til, hvordan den faglige,
paedagogiske og organisatoriske anvendelse af leeremidlet kan kvalificeres med henblik pa
billedkunstundervisningen i folkeskolen.

Billedkunstskabet, som er udgivet af forlaget MOCH, er et digitalt lseremiddel til billedkunst i
folkeskolen, som bestar af et web-baseret program.

Billedkunstskabets startbillede (se fig. 1), viser seks lager i et skab, som eleven kan &bne efter
hvilket fagligt indhold, der skal arbejdes med. Lagerne hedder Vaerkstederne, Emnerne,
Billedkikkerten, Udstillingerne, Min mappe og Ordbogen. Laeremidlet anvender en forteelleform med
figurerne Leo og Pil, som ses pa skeermbilledet.

Af leeremidlets lzerervejledning fremgar det:

e at materialet er malrettet til undervisningen pa 3.-5. Klassetrin
e atdet bestar af feerdige forlab, der daekker alle fagets trinmal

e atdet er dynamisk og dermed altid har et indhold, der er aktuelt og vedkommende?
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e at leererdelen tilbyder et solidt planleegningsvaerktgj, sa alle dele af faget tilgodeses, og sa det
sikres

e at den enkelte elev far mulighed for at udvikle og udfordre sit eget billedsprog

Forlaget MOCH skriver pa deres hjemmeside, at Billedkunstskabet "sikrer effektiv indleering”, og af
leeremidlets leerervejledning fremgar det, at Billedkunstskabet giver eleverne redskaber og et faelles
ngdvendigt fagligt sprog. Endvidere fremgar det, at der er undervisningsindhold, som eleverne via
leeremidlet vil blive indfart i (kunsthistorien, billedanalyse, farveleere og forskellige kulturers
billedsprog). Disse teknikker og tilhgrende fagsprog gares eleverne fortrolige med, inden de skal i
gang med den skabende proces i Billedkunstlokalet. Andetsteds pa forlagets hjemmeside fremgar
det, at det er elevernes billedsproglige udvikling, som er i centrum, og at der tages hgjde for den
praktiske dimension ved at laegge op til, at 25 % af tiden foregar ved computere, og at 75 % af
tidsforbruget i faget sker i billedkunstlokalet, altsa underforstaet i praksis i veerkstederne.

Leeremidlet kan ud fra disse formuleringer siges at operere med et syn pa leering, der dels vaegter
elevernes tilegnelse af et givent stof, viden, teknikker og metoder, dels fokuserer pa elevernes
praktiske arbejde, som skal foregd i langt starstedelen af undervisningstiden. Man kan sige, at der i
leeremidlet forudseettes en vekselvirkning mellem materiale og formale dannelseselementer. Typisk
formidles i starten af et forlgb viden om det faglige omrade, forlabet indeholder (materialt dannende).
Efterfalgende sendes eleverne ud pa opgaver, hvor der undersgges og anvendes den introducerede
faglige viden og de introducerede begreber og metoder (formalt dannende). Laeringssynet i
leeremidlet er sdledes ogsa, at eleverne opnar kundskaber og feerdigheder dels ved at leere gennem
leeremidlets preesentation og organisering af viden og metoder, dels laerer eleverne ved
efterfglgende selv at veere aktive deltagende i laeringen gennem praksisundersggelser og
eksperimenter.

| vores mgde med Billedkunstskabet fremstar det ved fgrste gjekast lettilgaengeligt, spaendende,
interessant og indbydende.

Ved den farste brug af det virker det noget uoverskueligt og sveert at danne sig overblik over.

Ved videre brug synes materialet at veere godt og brugbart p& en reekke omrader. Samtidigt er det
ogsa vores oplevelse, at en optimal brug af Billedkunstskabet forudseetter en faglig kompetent leerer,
der selv kan redidaktisere materialet. Dvs. at leereren selv skal kunne tilfgje, udveelge og nuancere
materialet i forhold til faglighed, konkret elevgruppe og den made, som leereren gnsker leeremidlet
anvendt pa.

Metode

| projektet har indgdet fagdidaktiske analyser af Billedkunstskabet. Disse har vaeret anskuet og er
blevet perspektiveret af observationer af undervisningen pa to kebenhavnske skoler (skole X og Y),
og af interview med laerere og elever fra de to skoler.

Vi finder det her vaesentligt at understrege, at de to undervisere, vi har observeret hos, begge er
erfarne linjefagsuddannede billedkunstleerere, men uerfarne i brug af leeremidlet. Vi havde gerne set,
at den ene leerer havde veeret en erfaren bruger af lseremidlet, men dette har ikke i projektet veeret
tilgeengeligt.

Som baggrund for interviews og observationer ligger en fagdidaktisk analyse og vurdering af
Billedkunstskabet. Denne analyse er mundet ud i syv hovedtemaer, som vi vurderer centrale, nar
man anskuer leeremidlet fagdidaktisk. Vi har udfeerdiget observations- og interviewguide i relation
hertil.
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Der har videre i projektet hos elever, leerere, konsulent og fagdidaktikere iseer vist sig stof til draftelse
og diskussion af leeremidlet i et fagdidaktisk perspektiv inden for fglgende otte hovedtemaer:

e Laeremidlets didaktiske design og malgruppens forudsaetninger
e Progression og kronologi i leeremidlet

e Leeremidlets modalitet (form)

e Felles Mal, lzeremidlets fagsyn og faglige indhold

e Elevroller i forhold til leeremidlet

e Leererroller i forhold til leeremidlet (herunder leerervejledningen)
o Laeremidlets evalueringsveerktgjer og evalueringssyn

o De fysiske rammer og leeremidlets tekniske funktionalitet

Temaet Elevroller i forhold til lseremidlet har vi tilfgjet til de oprindelige syv temaer, efter den
fagdidaktiske analyse er gennemfart og i forbindelse med observationer af praksis.

Herunder vil der for hvert af de otte temaer blive fremdraget pointer fra diskussioner og analyser
samt fund og udsagn, som vi finder interessante og relevante for en kvalificeret faglig og
organisatorisk anvendelse af det digitale lseremiddel Billedkunstskabet.

Leeremidlets didaktiske design og malgruppens forudsaetninger

Vores gennemfgrte analyser, observationer og interviews peger pa, at leeremidlet i sin
henvendelsesform via de delvist animerede figurer Leo og Pil virker engagerende og motiverende pa
elev-malgruppen. Figurernes hverdagssprog, den fortaellende spil- og tegneserieagtige genre, der
underbygges af design, rum, univers og aestetik er medvirkende faktorer hertil. Omvendt synes det at
virke imod elev-engagement og motivation, at der er en raekke elementer i leeremidlets design, der
pa forskellig vis synes vanskelige at fange og forsta for en del af eleverne.

Dette viser sig fx pa flg. omrader:

e Tekstniveau og kompleksitet i tekst
e Hastighed i opleesning af ord i de enkelte forlgb

e Elevernes mulighed for generelt at kunne orientere sig i lseeremidlet

Animerede figurer og tegneserie-/spilgenren
Leeremidlet appellerer til eleverne igennem
genre, univers, design, hverdagssprog og spil-
lignende quizzer m.m. Disse elementer ved
leeremidlet synes umiddelbart at "fange” og
motivere eleverne, og giver &benlyse :
muligheder for at fastholde og formidle fagligt ‘ e var ved at b2 ¢
til eleverne. Flere af de interviewede elever,
bade fra skole X og skole Y, udtrykker da
ogsa, at Billedkunstskabet er "ok”, men dog
ikke ligesa godt som at spille p4 computeren.
Eleverne foreslar, at der laves flere spilagtige
elementer. En pige siger, "vi har prgvet et

t bruge deres fantast
r nutiden 08 hverdagen .

inleresserede sig fol

for idéer

Figur 1: Der svares pa spargsmal i ‘tidsmaskinen'
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matematikspil, som var godt. Her laerte vi noget, mens vi spillede det — opgaverne var inde i spillet...
det er bedre end det her (Billedkunstskabet), for her laerer man kun noget uden for spillet”. En anden
pige tilfgjer, at Billedkunstskabet godt kunne ggres sjovere, hvis man fx selv kunne designe skabet
og veelge egne manstre og farver.

En tredje elev siger, at han synes, det bedste sted i Billedkunstskabet er der, hvor Leo og Pil sidder i
en flyver og flyver til andre lande og ser kunst. (Billedkikkerten/Kunstekspeditionen). Det er det
bedste, fordi det er det mest "spilagtige sted”, forklarer han.

Det er vores vurdering, at det, eleverne med disse kommentarer markerer, er deres fascination ved
de interaktive, digitale muligheder, som Billedkunstskabet rummer, men ogsa, at de ikke mener, at
det digitale potentiale i lseremidlet er forlgst. Derfor efterspgrges en hgjere grad af interaktive
muligheder og elementer i leeremidlet.

Tekstniveau og kompleksitet i tekst

Vores erfaringer med Billedkunstskabets fremstilling og praesentation af faglige relevante omrader og
begreber peger pa, at Billedkunstskabet nogle steder synes at vaere for vanskeligt set i forhold til
malgruppens (3.- 5. kl.) sproglige forudsaetninger.

En elev fra skole X (5. kl.) siger: "hvis Pil og Leo kunne laese slideshowet op, sa kunne det ogsa
veere nemmere at forsta. Det skifter hurtigere end man kan fglge med til”.

Der synes ud fra de gjorte observationer at veere et stort spring imellem leeremidlets
fiktivt/fiktionspraegede henvendelser og sa den faglige, fakta-preegede henvendelse til eleverne.
Eleverne synes umiddelbart at kunne falge og koble sig til det rammeunivers, der etableres og den
formidling i et hverdagssprog, som primeert Pils kommentarer og hendes dialog med Leo formidler.
Men for hovedparten af eleverne synes det derimod vanskeligt at forstd og koble sig til den
formidling, der sker i fagsprog (primeert de faglige tekster i opgaver og i slide-serierne samt dele af
Leos kommentarer). Dette selvom der i leeremidlet anvendes gentagelser af ord og begreber
(redundans) inden for de enkelte faglige forlgb i leeremidlet.

Selvom leeremidlet ikke fuldt ud lykkes med at sikre mulighed for elev-fastholdelse og faglig
formidling gennem motivation og fascination via den valgte genre, universet og anvendelse af
hverdagssprog, sa er det vores vurdering, at leererens mulighed for at kunne bidrage til at sikre en
gradvis udbygning af elevernes faglige forstaelse og viden, gges med leeremidlets etablering af
figurer og univers.

Elever med leesevanskeligheder kan i leeremidlet stgtte sig til, at hovedparten af dialogerne mellem
Pil og Leo formidles auditivt sdvel som i tekstbobler. Det fungerer fint. Det er dog ikke alle steder i
leeremidlet, at der er konsistens mellem taleboblernes tekst og den indspillede lyddialog. De steder,
hvor sadanne forskelligheder (fejl) findes, er det let at blive distraheret og miste koncentrationen pa
det indholdsmeaessige i dialogerne. Eleverne pd skole Y foreslar, at der ved hvert billede, der
optreeder i et slideshow, skulle kunne veelges muligheden for at fa Leo og Pil til at laese teksten. Det
synes vi, er en god ide.

Ud over dialogerne mellem Leo og Pil, der kombinerer tekst og oplaesning, oplever vi, at der i
leeremidlet mangler muligheder for, at eleven kan fa oplaest og Iyttet til de mange informationer og
opgaver, leeremidlet indeholder, fx opgaveformuleringer og slideshowene, der indgar i de
observerede og afpragvede forlgh. Eksempelvis som i forlgbet "Hvad - er det mad?” (slide 3/11, 5/11,

6/11, 9/11, 10/11). Disse tekster, som er elevhenvendte, fx "Inden | begynder at lave...”, er kun
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tilgeengelig i én version i laeremidlet, og dermed tages der ingen hgjde for elevernes forskellige
forudseetninger (fx alder, dansk som andetsprog, laeesevanskeligheder).

| sammenheeng hermed udtrykker flere elever og leererne behov for og @nsker til lseremidlet for
bedre at kunne fa forklaret faglige ord og begreber, der inddrages i leeremidlet: "Maske kunne der
veere en lille knap, hvor der stod ordbog”, siger en elev fra skole X. Der peges videre pd, at det
kunne vaere godt, hvis Leo og Pils talebobler kunne lases fast/pauses/spoles tilbage. Dette er ikke
muligt i gjeblikket.

Ordbogen, som findes indbygget i en af skabslagerne, er en oplagt mulighed for hjeelp til forstaelse
af ord og begreber til malgruppen. Figuren Leo kommenterer i lzeremidlet ordbogens indhold ved at
sige: "Du kan sla op i ordbogen, hvis du steder pa et ord i Billedkunstskabet, som du gerne vil have
forklaret”.

Men denne mulighed gaelder kun for et relativt begreenset antal ord. Eksempelvis indeholder et af de
observerede forlgb "Hvad — er det mad?” en opgave, hvor eleverne skal lave stilleben. Ordet
stileben indgar flere gange i
opgaveformuleringen i laeremidlet,
og forklares ogsa af Leo inde i
selve forlgbet, men ordet kan ikke
slas op i leeremidlets egen ordbog.
Ligesd forholder det sig med en
reekke ord og begreber, som
optreeder i teksterne, der vises i
forbindelse med slides-serierne, og
som ikke forklares andre steder i

leeremidlet, fx [ forlgbet

Billedkikkerten/

TldsmaSklnen/FornUft Og fﬂ|e|sel’ Romantikerne var méaske temmelig melankolske. De foretrak
. o ensomhed og lengtes efter fortiden eller noget andet

(se fig. 3), som blev gennemfgrt pa uopnaeligt.

skole X. Her optreeder fx ord som D
sublime og melankolsk (se Figur 2: Fra billedserien om romantikken. Hvad mon 'melankolske’ betyder?
illustration herover), men ingen af

disse ord findes i leeremidlets egen ordbog. Laere-midlet indeholder nogle steder muligheden for wiki,
fx i leerer-vejledningen, og det kunne veere @nskeligt, hvis man ogsa i ordbogen kunne tilfgje egne
ord-forklaringer.

Hastighed i oplaesning og fremvisning af ord og tekster i de enkelte forlgb
Eleverne siger, at det godt kan veere sveert at laese teksterne i laeremidlet, og at snakken mellem Leo
og Pil nogle gange gar for hurtigt.

Der er generelt i leeremidlet anvendt et komplekst sprog og hurtigt indtalt speak figurerne imellem, sa
det gar ind i mellem staerkt med formidlingen af dialoger og vanskelig forstaelig tekst.
Observationerne viste, at eleverne generelt gav udtryk for, at de ikke fgrste gang havde fanget og
forstaet, hvad der blev sagt, og at de derfor gerne ville hare, hvad der blev sagt, igen.

Seerligt i slide-serierne, som ikke er understgttet med speak, og hvor teksterne kun fremtreeder pa
skrift, viste det sig at blive en udfordring. Eleverne kunne ikke, qua begraensning i lseremidlets
funktionalitet, f& mulighed for at ga et slide tilbage, men matte kare hele serien feaerdig, inden de
kunne pabegynde serien forfra og ga frem til det slide, som de havde brug for. Leeremidlet
indeholder dog muligheden for, at der kan aktiveres en pauseknap for hvert enkelt slide, der vises.
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En af pigerne foreslar under interviewet, at det kunne veere godt, hvis man kunne klikke pa lange
ord, f& dem opdelt i stavelser og méske fa dem oplaest og forklaret — det kunne veere Pil eller Leo,
man fik til det, forklarer pigen.

Vores vurdering er, at en mulighed for at f& ordet leest op og forklaret med speak vil veere en
agnskelig forbedring, hvorimod en opdeling i stavelser ikke synes fagligt og psedagogisk relevant, da
Billedkunstskabet ikke er et danskfagligt leeremiddel.

Om differentiering
Leeremidlet laegger op til, at der skal tages hensyn til elevernes forskellighed, og i leerervejledningen

formuleres, at leeremidlet hjeelper leereren til at tage disse hensyn i undervisningen:
"Billedkunstskabet lazegger op til differentieret undervisning”. Vores analyser af Billedkunstskabet
peger dog pa, at der ingen steder i undervisningsmaterialet, sa vidt vi kan se, angives nogen former
for differentierede opgaver og formuleringer, heller ikke i forhold til om det er en 3. eller 5. klasse, der
skal arbejde med materialet.

En af pigerne kommenterede under interviewet, at det burde veere saddan, at man kunne klikke S|g
ind pa det klassetrin, man gar pa, fx sadan at hvis
man gar i 3. klasse, sa vil man kunne f& opgaver og
tekst, der er lavet til elever, der gar i 3. klasse. Der
skal veere forskellig sveerhedsgrad, som kan veelges,
tilfgjer en af drengene. Leeremidlets allerede
indbyggede wiki-mulighed kan maske pa sigt
udvikles, s& opgaver med variation i sveerhedsgrad
kan blive tilgeengelige. Leerervejledningen anfgrer
folgende pa den forste side: "Denne laerervejledning
er bygget op som en wiki - dvs. en webside, hvor du
selv som bruger kan oprette, vedligeholde og forfatte
indholdet af siden. Det betyder, at du kan veere med Figur 3: Der arbejdes ved Computerskaermn ien god -
til at udforme denne vejledning, ggre den bedre og atmosfere

dele dine erfaringer med undervisning i

Billedkunstskabet med leeremidlets andre brugere. Nar du gnsker at tilfgje indhold til
leerervejledningen, klikker du blot pa det lille ikon med den orange blyant - nederst pa siden. Husk
altid at gemme det, du har skrevet, fgr du igen forlader siden.”

Leereren fra skole Y siger, at de forventninger til eleverne, der er indbygget i leeremidlet, helt klart
skal tillempes i den konkrete brug. Hun giver udtryk for, at hun flere steder i materialet har oplevet, at
det er urealistiske forventninger, der stilles til elevgruppens forméaen. "Flere af opgaverne, jeg har
lavet i dette forlgb, ville jeg hellere lave med en 5.-6. klasse”. Laereren forklarer videre, at hun aldrig
ville bruge det forlgb, hun har lavet i projektet, pa et yngre klassetrin end 4. Klasse. "Laeremidlet
tager en masse ting for givet, fx omkring materialehandtering, brug og forstaelse, som ikke er
realistisk pa de mindre klassetrin, fx leegges der op til, at der skal bruges limpistol - det ville jeg ikke
anvende i de mindre klasser”.

Vi vurderer, at langt de fleste forlgb og opgaver i Billedkunstskabet relativt enkelt ville kunne
omformuleres, tillempes og lgses pa forskelligt niveau. Der vil fx kunne laves differentierede udgaver
af de enkelte sider, opslag, slide mm, som eleverne ville kunne veaelge imellem alt efter deres
forudseetninger. Men leereren bgr/ma/skal selv, afheengigt af elevgruppens forudseetninger, supplere
med mere stof og differentierede opgaver, reformulere opgaverne og overveje om nogle
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introduktioner er for sveere eller gar for hurtigt. Som det er nu, mader eleverne, uanset klassetrin og
andre forskellige forudsaetninger, det samme formidlingsniveau og -form.

Ovenstaende peger pa ngdvendigheden af, at lsereren er bevidst om selv at sikre sammenhaeng,
differentiering og samtidig fastholder laeringsperspektiverne i brugen af laeremidlet.

Generelle muligheder for at kunne orientere sig i Billedkunstskabet
Leeremidlet har intet tilgeengeligt sitemap eller indeks, men trods dette giver eleverne fra begge
skoler udtryk for, at der overhovedet ikke er problemer med at finde rundt i programmet.

"Jeg synes, det er et godt program. Der er jo bare seks skabe, sa det er rigtigt nemt at finde ud af at
bruge...” (elev fra 5. kl. pa skole X).

En elev tilfgjer dog, at hun syntes, det var sveert at finde rundt i programmet sidste ar, da de pa
klassen arbejdede med det farste gang. Eleverne forklarer efterfglgende, at de dengang havde
mulighed for at orientere sig bredt i programmet. De fik lov til at undersgge og beveaege sig frit rundt i
programmets forskellige skabslager og dele. Det synes de, var en fin made at leere leeremidlet at
kende pa, forklarer de.

Hvor eleverne umiddelbart synes at have en velfungerende strategi for at kunne skabe sig et
ngdvendigt overblik over leeremidlet ved blot at ga pa opdagelse i leeremidlets forskellige dele, sa
giver leererne udtryk for, at de mangler hjeelp til at skabe sig overblikket. En af leererne udtaler: "Fx
da jeg skulle finde opgaverne til hulemaleriet, der kunne jeg ikke finde opgaverne, der skulle jeg
klikke mig hele vejen igennem — jeg kan ikke bare ga fra start til slut — sa navigationen fungerer ikke
hensigtsmaessigt.”

Den anden laerer betoner vigtigheden af, at lserere, der aldrig har prevet at arbejde med
Billedkunstskabet far, farst og fremmest sgrger for at fa kigget laeremidlet rigtigt godt igennem og
dannet sig et overblik over Billedkunstskabets indhold og muligheder.

| vores magde med Billedkunstskabet har vi ogsa selv haft vanskeligt ved at orientere os og danne os
et overblik over indhold og struktur. Leeremidlet er qua dets webbasering enstrenget, og derfor vil det
veere hensigtsmaessig, om muligheden for et overblik kunne gges. Laererne har dette behov seerligt i
forbindelse med planleegningsaktiviteter, hvor de skal afsgge muligheder for valg af og kombination
mellem indhold og sammenhaenge i leeremidlet i forhold til det indhold, de skal undervise i. Men ogsa
i leerervejledningen er det nemt at miste orienteringen, nar man klikker sig delvist ned i tekst- og
afsnitshierarkierne. Her kunne det veere godt, om man kunne sikre sig et bedre overblik, fx ved at
udprinte alle tekstafsnit fra leerervejledningen og sa have disse staende i en fysisk mappe.

Anbefalinger til elever og leerer i brugen af leeremidlet

e Leereren bgr veere bevidst om ngdvendigheden af selv at skulle redidaktisere materialet til
egne mal og egen elevgruppes forudsaetninger og behov

e Leereren bgr veere bevidst om, at ansvaret for sikringen af differentiering og gradvis
udbygning af elevens faglige forstaelser og begreber, der veksler mellem kendt og ny viden,
alene er placeret hos leereren selv

e Leereren kan give eleverne muligheder for at gd pa& opdagelse i hele leeremidlet ved
elevernes fagrste mgde med det

e Laereren kan sgrge for at sikre begrebs- og ordforklaring undervejs
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Leereren kan lade eleverne sidde sammen to og to ved computeren for at undgd, at
leesesvage elever "haegtes af”

Leereren bgr i forbindelse med planleegningsfasen sikre sig overblik over lseremidlets
samlede indhold, struktur, og anbefalinger. Dette kan fx gares ved at printe alle tekststykker i
leerervejledningen og samle dem i en fysisk mappe. Laereren kunne ogsa udarbejde sit eget
overordnede sitemap

Anbefalinger vedgrende eventuel videreudvikling af leeremidlet

Antallet af ordforklaringer i ordbogen kan forages, og de kan laves, sa forklaringen kan blive
leest op. De kan ogsa laves sdledes, at ord, der kan slas op i ordbogen, ogsa visuelt kan
identificeres i de tekstsammenhaenge, hvori ordet optraeder, fx ved hjeelp af seerlig farve,
teksttype og lignende

Det kan tydeliggares i leerervejledning, fx gennem eksempler, hvordan et givent forlgb fra
Billedkunstskabet kan udfolde sig forskelligt og differentieres pa hvert af klassetrinnene 3. —
5. klassetrin

Leeremidlets tekster kan revideres, sa de passer til de forskellige elevmalgrupper pa 3.- 5
klassetrin

Der kan udarbejdes et differentieret materiale (i forhold til tekster, opslag, opgaver) til
eleverne, som de kan veelge sig ind pa alt efter forudsaetning og behov

Leeremidlet kan udvikles yderligere, hvad angar interaktivitet, da det netop er et af de digitale
leeremidlers seerlige potentialer i forhold til bager og mere traditionelle laeremidler

Der kan gives mulighed for, at eleven kan fa opleest/lyttet til de mange informationer og
opgaver, leeremidlet indeholder, fx opgaveformuleringerne og teksterne pa de forskellige
slideshows i leeremidlet

Hastighederne af slideshows bar generelt trimmes til malgruppen. Billedseriernes billeder
ber kunne skifte langsommere og laves fleksible, sa det er eleverne, der veelger, hvor laenge
teksten skal sta

Slideshows kan justeres, s det bliver muligt at
ga frem og tilbage i billedserierne

Der kan laves konsistens mellem taleboblernes
tekst og den indspillede lyddialog

Der kan laves en pdf-fil eller wordfil med hele
leerervejledningen samlet i reekkefalge

Der kan udarbejdes et klikbart sitemap

Figur 5: Elevprodukt

Progression og kronologien i leeremidlet

| de "generelle overvejelser” i lzeremidlets laerervejledning fremgar det at: "Billedkunstskabet ...
deekker faget billedkunst pa 3., 4. og 5. klassetrin i folkeskolen...”, og at leeremidlet "bestar af
feerdige forlagb, der tilsammen daekker fagets forskellige trinmal”, og at "Det er hensigten med
Billedkunstskabet, at leereren selv udveelger de enkelte forlgb, der passer til klassens behov,
interesser og niveau...”, og "Leeremidlet er designet til at hjeelpe leereren med at sikre den faglige
progression gennem de tre skolear.”
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Vi mener ikke, at Billedkunstskabet tilbyder en tydelig, overordnet faglig progression i anvendelsen
(fx savnes ideer til opbygning af arsplan), og der fremstar ikke eksplicit noget bud p&, hvordan det
konkret taenkes, at leeremidlets didaktiske design kan veere med til at sikre den faglige progression
gennem de tre skolear.

Der er ikke angivet forslag til reekkefalge pa forlgbene imellem eller prioritering af stof i forhold til
klassetrin, og der er som tidligere neevnt ikke angivet ideer til, hvordan der overordnet kan arbejdes
med leeremidlet pa de tre klassetrin. Lzaerervejledningen begraenser sig til at skrive, at "Den enkelte
leerer kan selv beslutte hvilke moduler, klassen skal arbejde med hvornar og i hvilken raekkefelge.
Der er rig mulighed for bade at vende tilbage til de enkelte forlgb flere gange, kun tage dele af et
forlgb og at springe rundt mellem de enkelte forlgb. Hvordan der arbejdes med Billedkunstskabet méa
i hvert enkelt tilfeelde bero pa laererens faglige og paedagogiske vurdering” (fra afsnittet "Opbygning
og reekkefglge”).

Leeremidlet rummer udkast til en reekke forskellige forlgb, men angiver ingen raekkefglge af disse, og
det er altsa leereren, der ma finde ud af hvilke forlgb, der skal komme farst, efterfglgende, sidst - og
pa hvilke klassetrin.

Inden for de enkelte undervisningsforlgb, der kan vaelges, er strukturen derimod fastlagt klart lineeert
fremskridende. Eleverne klikker sig videre fra fx side 1/7 til side 2/7 osv., og disse siders indhold med
supplerende tekst og tale er ogsa indbygget i en fremadskridende lineser progression. Nar et forlgb
abnes, er man altsa henvist til at fglge den struktur, der ligger i forlgbet. Der kan ikke oplagt springes
direkte fx fra side 2/7 til side 6/7. Indhold og aktiviteter p& de enkelte sider forudsaetter, at man har
hart, leest og last opgaverne pa siden forinden. Den klare, men ogsa stramt fastlagte struktur og
progression, der er fastlagt p& dette niveau i leeremidlet, vurderer vi, kan veere en god hjeelp for den
ikke fagligt sikre billedkunstleerer, men maske ogsa en haemsko for den leerer, der matte gnske en
mere selvvalgt vej i gennem undervisningsforlgbet. For den ferste leerer vil den stramme
organisering af forlgbets enkeltelementer veere en faglig stette, der kan sikre faglighed. For den
anden lzerer kan det virke heemmende for undervisningstilretteleeggelsen, at leeremidlet pa dette sted
er sa stramt struktureret.

Valg af - eller justering af undervisningsforlgb

Laerervejledningen laegger op til, at leereren "udveelger enkelte forlgb fra leeremidlet, der passer til
klassens behov, interesser og niveau”. Dette er en taenkning, hvor laereren reelt ma lade sig
begraense i sine tilvalgsmuligheder af forlgb og ngjes med at vaelge det, der umiddelbart passer til
klassen.

Det er vores vurdering, at leerere mere generelt i planlaegningen og gennemfgrelsen af undervisning
snarere ville have brug for at kunne tilpasse enkelte forlgb fra laeeremidlet, man veelger at ville arbejde
med, til klassens behov, interesser og niveau.

Vedr. dette har vi ingen udsagn fra laererne, vi har talt med i projektet, men vi synes, det kunne veere
godt, hvis laeremidlet ogsd angiver veje til, hvordan laereren kan tillempe og redidaktisere
leeremidlets emner og forlagb, sa det kan tilpasses til den enkelte klasse og eleverne.

Basisfeerdigheder og viden kan veere ngdvendige
En af leererne siger, at det nu - efter hun nu har prgvet at arbejde med Billedkunstskabet — har vist
sig ngdvendigt, naeste gang, at arbejde med noget basistraening inden forlgbet i laeremidlet afvikles.

29



Kapitel 5 — Leeremidlerne og deres anvendelse: Billedkunstskabet

A
Essnss

Figur 6: Eksempel pa side hvor teknikforlgb kan veelges

Figur 7: Teknikforlgb - Papmaché

Det er ngdvendigt, da forlgbene i Billedkunstskabet synes at forudseette, at eleverne ved en del i
forvejen, siger hun.

Leeremidlet tilbyder faktisk basisviden og feerdigheder i nogle separate forlgb, fx kan naevnes
produktion af seebefigurer, gasbeton og papmaché (se eksempelvis figur 6 og 7).

Disse forlgb er instruktive teknikbeskrivelser, hvor billede og tekst supplerer hinanden fint. De kan
veere en stgtte for leererens planleegning og til statte for eleven i undervisningssituationen. Det er
vores vurdering, at en eventuel forudgaende basistraening med eller uden brug af leeremidlet ma
afhaenge af den konkrete elevgruppes forudsaetninger og behov. Laererens iagttagelse og vurdering
heraf bgr veere afgerende for i hvilken grad, der skal redidaktiseres og teenkes supplerende
forudgaende forlagb ind i relation til anvendelsen af laeremidlet.

Anbefalinger til elever og laerer i brugen af laeremidlet

Det er veesentligt at vaere bevidst om, at lseremidlet ikke i sig selv tilbyder nogen former for
progression eller anbefalinger til kronologi og progression de enkelte klassetrin imellem og
de enkelte forlgb imellem

Sgrg for at iagttage elevernes (klassens) faglige forudseetninger og behov, undersgg
leeremidlets forlgb, indhold og form, og tilretteleeg en undervisning med tillempet anvendelse
af leeremidlet p& baggrund deraf

Anbefalinger vedrgrende eventuel videreudvikling af laeremidlet

Det kan i Billedkunstskabet tydeligggres, at en tillempning af lseremidlet til den aktuelle
elevgruppe kan veere ngdvendig

Der kan i forleengelse heraf angives eksemplariske og konkrete forslag og ideer til:

o

en mulig sammenhangende raekkefglge og progression i undervisningen set over
de tre ar samlet

hvordan en overordnet progression inden for et enkelt klassetrin kan sikres med
eksempler pa arsplaner og oplagte forlgbssammenhaenge for hvert af
klassetrinnene 3.-5. klasse

hvordan progressions- og redidaktiseringsmuligheder inden for de enkelte forlgb kan
udfolde sig

Der kan udvikles et starre forlgbs- og opgaverepertoire i det samlede laeremiddel
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Leeremidlets modalitet (form)
Billedkunstskabet fremstar som et multimedie, der anvender forskellige kommunikative aspekter, idet
programmet integrerer bade tekst, billeder, lyd (dialog) og performativitet (animerede sekvenser).

Ofte er bade tale, tekst og billede til stede i samme skaermbillede (se fx figur 8), og ofte er det Leo og
Pil, der taler i dialogisk form, som vi naevner ovenfor.

Brugen af laeremidlet i billedkunstundervisningen fordrer elevernes og leererens interaktivitet med
leeremidlet og dermed ogsa en kompetence i at kunne afkode og anvende leeremidlets virtualitet og
visualitet. Eleverne springer bare ud i det og afprgver forskellige veje i programmet, men i hvert fald
for leereren vil det veere en fordel med et site-map, en visuel oversigt over programmet, sa
navigationen kunne foregd nemmere. Visuelt fungerer programmet ellers udmaerket.

Selv om leeremidlet fremstar som et multimedie, der anvender forskellige modaliteter, er der ogséa
klare begraensninger i anvendelsen. Séledes bestar lyden i programmet stort set kun Leo og Pils
indleeste dialog. Der anvendes kun i begreenset omfang musik (underleegningsmusik til et par
videoer/filmklip), reallyde eller andre lyde.

Forteelleformen sgger at veere indlevende, informerende
og dialogisk.

Elevudtalelse, pige, skole X: "Jeg synes Pil er rigtig sjov,
og jeg synes ogsa Leo skulle veere ligesom Pil. Han er
bare sadan en maler. Leo kan mest fortzelle en om, hvad
der sker. Pil ggr det sjovere og muntrer en op. Nar man
kommer hen til sidst i historien, er det mere Pil, der

fortzeller og sperger.” Figur 8: Eksempel bé side med flere modaliteter:

Animation, tale og interaktive elementer ved
muse-bergring
Der opereres kun med stillbilleder og ikke billeder i tid

(udover enkelte filmklip i ét forlgb), som fx videosekvenser. Der forekommer bevaegelse i
brugerfladen i de fa animerede, tegneserietegnede rum og genstande, fx Pil og Leos gjne og arme.

Pa &bningssiderne, altsd de sider, man kommer ind pd, nar man har valgt en lage, er animerede
sekvenser, som bliver "levende”, ndr musen glider over billedelementet. Det virker spaendende og er
med til at fastholde eleverne i materialet. Samtidig forklarer Leo og Pil, hvad indholdet i "rummet” er.
Dette fungerer ogsa fint.

Eleverne er i deres dagligdag fortrolige med flere web 2.0 faciliteter, fx chatprogrammer og
Facebook, og de er ligeledes fortrolige med at google, hvis der er noget, de skal have undersggt
eller finde en forklaring pa. En elev siger: "Jeg bruger en del tid til at g& pa chatprogrammer,
Facebook, internet-spil og lave lektier”. Den tekniske udvikling omkring web 2.0 er de senere ar lgbet
rigtig steerkt. Det kan overvejes, om ikke man kunne indarbejde s&danne funktioner i leeremidlet,
saledes at det er muligt hurtigt at etablere samarbejde med et andet medie og fx fa ordforklaringer.

Vi mener ikke, at Billedkunstskabet kan sta alene i undervisningen i billedkunst. Brugen af leeremidlet
forudseetter, at der inddrages praktisk arbejde i relation til de enkelte undervisningsforlgb. Denne
vekslen mellem leeremiddel og vaerksted virker som en god idé, og vi oplever, at Billedkunstskabet
rummer mulighed for, at der kan arbejdes med bredde i fagets forskellige virksomhedsformer, og at
lzeremidlet kan stgtte leereren i planleegningen pa dette felt.
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Vi vurderer, at det bgr overvejes om de delvis multimodale it-muligheder, fx interaktivitet, film-
videoklip og lyd integreres og udnyttes godt nok.

En af leererne udtaler: "Jeg troede det var ... meget mere computerbaseret... en mere computeragtig
made, der skulle arbejdes p&. Men sddan behgver det jo overhovedet ikke at veere... det bliver bare
ikke sd it-minded — sa jeg kan bruge laeremidlet til opleeg, og sa ellers ga i gang i veerkstedet.”

Dermed fremstar Billedkunstskabet, ugnsket eller ej, overvejende som et digitalt fremfart
leerebogsmateriale og knapt sd meget et interaktivt leeremiddel. Konsekvensen i undervisningen
synes at veere, at leeremidlet ikke medvirker til de ellers oplagte muligheder for at udnytte og
udforske netop de digitale billedmuligheder i billedkunstfaget.

Anbefalinger til elever og leerer i brugen leeremidlet

e Didaktiske lgsninger pa bl.a. forstaelsesproblemerne kan veere, at leereren foretager en
gennemgang af fx slideshows pa klassen, og at leereren lgbende samler op pa elevernes
forstaelse af de omréder, der er arbejdet med. Materialet kan séledes ikke std alene i en
leeringssituation

e Leereren kan forberede eleverne pa, at det ikke er et spil, men et leeremiddel
Anbefalinger vedgrende eventuel videreudvikling af leeremidlet

e Der kan eventuelt linkes til web 2.0 faciliteter

Feelles Mal, leeremidlets fagsyn og faglige indhold

Fzelles Mal

Det siges i leerervejledningen, at Billedkunstskabet daekker fagets trinmal. Det kan konstateres, at
leeremidlet ikke er opdateret i forhold til Feelles Mal 2009, som ministeriet offentliggjorde i juni maned
2009. Dette konstateret ved log ind d. 4.12.2009 i Billedkunstskabet, "Min mappe” — "Statistik og
malskive”. Her er det trinmalene efter 5. klassetrin fra Feelles Mal, 2004, som er oplistet. Det er
naturligvis uheldigt, at et online digitalt leeremiddel ikke er opdateret. Det betyder, at en del af
leeremidlet, evalueringsveerktgjet med malskiven, reelt ikke kan bruges.

Det har veeret et krav til producenterne af de digitale leeremidler i ITiF-projektet, at de skulle deekke
fagenes trinmal, saledes ogsa for Billedkunstskabet. Vi vurderer, at dette vil vaere en naesten umulig
opgave at lgse.

Det ma ngdvendigvis betyde, at ikke alle forlgb i leeremidlet kan vaere fyldigt udarbejdet med
leerervejledning, malbeskrivelser, forslag til opleeg, forslag til opgaver (digitale savel som analoge).
Men det kan blive et problem, nar det samtidig tilbyder sig som et leeremiddel, der deekker hele faget.

Fagsyn

Indholdsmaessigt fremstar materialet omfattende,
spaendende og komplekst for bruger og alligevel begraenset
i forhold til en bred fagforstaelse. Eksistentielle emner og
muligheden for at arbejde i bredden med emner, der
relaterer til elevernes liv og dagligdag, er noget begraenset,
men bade den erfarne og uerfarne laerer kan dog hente -~
inspiration til at udvikle billedkunstundervisningsforlgb.

ho==. I ——
Figur 9: Opslag 2 af 4 i Design-forlgbet
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Enkelte forlgbstilbud udger det fx for design og arkitektur.

Emneforlgbet Design bestar af fire sider og virker ikke fyldestgarende, hvis man gnsker at afvikle et
designforlgb. Her ma det understreges, at materialet netop er et inspirationsmateriale, og leereren
ma her selv supplere med billedmateriale og differentierede opgaver. Under leerervejledningens
afsnit om Kvalitet og Fokus star der: "Dele af den virtuelle verden, som - Billedkunstskabet byder pa -
kan give eleverne totaloplevelser, da der i alle forlgbene er indlagt sanse- og
indtryksbombardementer.”

Vi oplever i designforlgbet kun et sparsomt billedmateriale, hvorimod der i emneforlgbet Arkitektur er
et mere mangfoldigt billedmateriale.

| leeremidlets arkitekturforlgb, som kan vaere et eksempel pa, hvordan et emneforlgb i lseremidlet
typisk er bygget op, bliver det tydeligt, hvordan fagligheden teenkes i faget.

Eleverne gives farst en grundleeggende indsigt i begrebet arkitektur (slide 1/7), derefter far eleverne
forskellige former og typer af bygninger at se (slide 2/7). Derefter skal eleverne i praksis i veerkstedet
og bl.a. finde og billedligggre eksempler pa arkitektur i nsermiljget (slide 3/7), herefter tilbage i
leeremidlet til slide 4/7, hvor eleverne nu med inspiration fra undersggelserne i naermiljget skal til at
planleegge en by. Slide 4 giver eleverne mulighed for indblik i fem begreber/elementer, der bar
indtaenkes i byplanleegningen. Slide 5 formulerer opgaver til eleverne om at planlaegge byen (bl.a.
udarbejdelse af lister, korttegning, valg af farvepalet, eksperimenteren med rumlig modelbygning).
Derefter (slide 6/7) slideshow til inspiration, som viser kronologisk kunsthistorisk gennemgang af
arkitektur-ismer/veerker inden den sidste praksisopgave til eleverne, byg en by (slide 7/7). Der
veksles saledes mellem teoretisk input og veerkstedsopgaver efterfulgt af teoriinput, osv.
Herigennem tydeliggeres et fagsyn, som ligger i trdd med Feelles Mal — ogsa 2009. Netop
arkitekturforlgbet har et visuelt fokus, som er bredere end de mere kunstorienterede forlgb i
Billedkunstskabet, og dette passer godt med formuleringer i Feelles Mal 2009, hvor der ogsa er et
starre fokus pa arkitektur.

| vores observationer og interview af elever har vi bemaerket, at eleverne identificerer sig med Pil.
Det er tydeligt, at Leo er den aldre kloge modernistiske maler, og Pil er den eksperimenterende,
nutidige "punker”. Den ene af de interviewede laerere synes til gengeeld, at Leo og Pil taler ned til
eleverne: ”...0g jeg synes ogsa de to personer (Leo og Pil) taler ned til bgrnene. De padutter dem en
holdning til kunst, som jeg ikke synes de ngdvendigvis har — slet ikke i 3. Klasse. Det synes jeg, de
skal lave om pa.”

Leereren synes altsd, at leeremidlet anlaegger en bestemt vinkel pa kunst, som maske er for
traditionel. Hun sa gerne, at materialet lagde op til at eleverne mere selv kom pa banen i forhold til
tolkning af, hvad billederne mon fortzeller.

Her opstar det dilemma, at vi naturligvis gerne ser, at materialet formidler en god portion faglig viden,
mens laereren anskuer elevernes selvvirksomhed som meget (og maske mere) veesentlig. Det er
meget vanskeligt for et leeremiddel at mangvrere i et sadan felt, men det er klart, at det bedste ville
veere, hvis materialet rummede begge dele.

| emnevalget er der bade klassiske udtryksformer, fx maleri, skulptur og mere nutidige udtryksformer
som installation og foto.

Vi vurderer, at laeremidlet er funderet i en grundlaeggende faglig forstaelse, som inddrager relevante
kategorier og bygger pa et fagsyn, der ogsa er gyldigt i forhold til store dele af Faelles Mal 2009.
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Om leeringssyn skriver Billedkunstskabet i leerervejledningen om sig selv: ”I Billedkunstskabet
inddrages elevernes forforstielse, som et vaesentligt afsaet for arbejdet med de forskellige forlab.
Der gives plads og rum til at elevernes tilgang til kunst og kunstoplevelser vil veere forskellig og
derfor skal udfordres forskelligt. Dermed er alle opgaver ikke konstrueret, sd eleverne kan og skal
finde det korrekte svar. Derimod er det hensigten at lade eleverne reflektere og give udtryk for deres
egne oplevelser og vurderinger af deres mgde med de forskellige veerker”. Der laegges altsa op til, at
leeremidlet understgtter elevernes egen konstruktion af viden. Men i fx ”Billedkikkerten” kunne
eleverne udfordres mere med opgaver, som netop kunne fa eleverne til selvstaendigt at forholde sig
til nogle af billederne. Samtidig synes vi, at citatet tydeligger, at fokus meget er pa kunst og veerker,
hvor Feelles Mal 2009 har et bredere udsyn pa det visuelle i vores omverden, hvoraf kunsten
selvfglgelig udger en del. | laerervejledningens afsnit "Kvalitet og fokus” bliver dette ogsa tydelig iflg.
citat:

| Billedkunstskabet vaegtes
e Elevernes egen oplevelse med omverdenens kunst
e Elevernes eget skabende udtryk
o Elevernes begyndende analytiske tilgang til kunsten

o Elevernes evaluering af egne og hinandens produktioner

De 4 ovenstaende bullets star alene som det, Billedkunstskabet selv omtaler som veerende i fokus i
leeremidlet. Fokus er tydeligvis pa kunsten og kun i begraenset omfang pa en bred visuel tilgang til
verden, som er i fokus i Feelles Mal, 2009.

Vi og leereren savner mere bredde (flere opgaver) og mere dybde i opgaverne.
Det far flere steder karakter af en idé-bog, men der er potentiale til at udvide de forsldede
emner/temaer. Det laegger laeremidlet ogsa selv op til kan ske igennem den tidligere omtalte wiki-
funktion.

Det, vi sa pa skole X, hvor undervisningen tog udgangspunkt i "Tidsmaskinen”, havde faglig dybde,
og det blev bl.a. opnaet gennem leererens redidaktisering, fx udvaelgelse og opleeg. Hun
introducerede "Tidsmaskinen” i et oplaeg for hele klassen og ved hjeelp af en tidslinje pa tavlen, satte
hun tidsmaskinens forskellige historiske afsnit ind i sammenhaeng med andre store begivenheder, fx
far og efter Kristi fadsel.

Vi finder det udmaerket, at leereren selv forholder sig til materialet og udvikler nye opgaver. Novicen i
billedkunst ville maske lade sig styre af Billedkunstskabet, og i den sammenhaeng savnes flere og
mere varierede opgaver. Den ene af laererne siger:

"Jeg synes, det fagsyn, der er her er: sa laver vi lige en lille opgave her og sa en lille opgave der —
det baerer preeg af, at der er noget nyt fra gang til gang, hvor jeg selv underviser sadan, at det tager
altsa lidt laengere tid, og man gar mere i dybden med nogle ting”.
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Laereren her ser faget som mere og andet end opgaveideer, nemlig et erkendelsesfag, hvor eleverne
ved Figur 10: Indgangen til ‘Tidsmaskinen' Figur 11: Der arbejdes ihaerdigt i veerkstedet med at

moderne udgaver af 'Hulemalerier'
arbejde undersggende med billedsproget, erfarer nyt om vores omverden. Man kan ogsa sige, at
leereren teenker faget kategorialt, forstdet p4 den made, at hun i sin undervisning preesenterer
eleverne for forskellige typer af billeder og opgaver, som kan give eleverne kategorier om, hvordan
verden ser ud.

Leererens kritik af den manglende bredde og dybde i opgaverne i leeremidlet er forstaelig, men
leeremidlet kan naturligvis kun have eksempler pa opgaver. Det ville veere rigtig godt, hvis
materialets wiki-funktion faktisk blev brugt, sa leerere lagde deres opgaver ind til andres brug, og sa
der pa sigt blev bredde og dybde i opgaverne. Wiki-funktionen er, sa vidt vi kan bedgmme, ikke rigtig
kommet i gang.

Anbefalinger til elever og leerer i brugen af laeremidlet

e Suppler selv materialet med andre opgaver

e Brug materialets wiki-funktion og leeg opgaverne ind til andres brug. Det vil pa sigt kunne
kvalificere materialet yderligere

e Brug muligheden for at sende forslag til forbedringer til forlaget

Anbefalinger vedrgrende eventuel videreudvikling af lseremidlet

e Laeremidlet bar Igbende opdateres — som minimum bgr Fzelles Mal 2009 indarbejdes
e Der kan laves eksempler pa forlgb med en stgrre bredde/ideer til opgaver og opleeg

e Leerervejledningen kan gennemlaeses og korrigeres (der er en del stavefejl) samt udbygges,
sd den indeholder ideer til forskellige mader at behandle emnerne pa. Som
leerervejledningen er nu, er den ikke meget vejledning, men mere en introduktion til
materialet

Elevroller i forhold til laeeremidlet

Som tidligere omtalt kan Billedkunstskabet, via formuleringer i leerervejledningen, siges at operere
med et syn pa leering, der dels vaegter elevernes tilegnelse af et givent stof, viden, teknikker og
metoder, dels fokuserer pa elevernes praktiske arbejde, som skal forega i langt stgrstedelen af
undervisningstiden.

| de to observerede forlgb havde begge lzerere valgt at organisere undervisningen i stil hermed, sa
eleverne arbejdede varieret dels ved computeren dels i vaerkstedet. En elev i 4. klasse bemeerkede
under interviewet, at det bedste ved Billedkunstskabet netop er, at man ikke hele tiden behgves at
veere pa (Billedkunstskabet), men ogsa skal i vaerkstedet og lave opgaver og ting.

Vi vurderer, at vekselvirken mellem computeren og praktisk arbejde med opgaver i billedkunstlokalet,
er velvalgt. Denne vekslen kan veere med til fagligt at understgtte virksomhedsformerne: oplevelse
(eleven introduceres fx igennem billeder til et emne), handvaerk (eleven introduceres til en bestemt
teknik, som der skal arbejdes med i det efterfglgende arbejde), udtryk (eleven forlader computeren
og arbejder med at give form til forestillinger, holdninger eller iagttagelser), analyse (eleverne
shakker sammen om fx kunstbilleder eller oplevelser fra den visuelle kultur, Hvordan virker farverne?
Er billedet dynamisk/statisk etc.), kommunikation (eleverne oploader billeder i "Min mappe” eller
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laver udstilling). Elevrollen og herunder graden af forskellige funktioner og opgavetyper, som eleven
skal arbejde med, bliver aldrig for ensformige, men veksler igennem hvert af de enkelte forlgb i
leeremidlet.

Elevsamarbejde og leering ved computeren

En elev siger i en anden sammenhaeng: "Det ville veere godt, hvis man kunne sende billeder til
hinanden via mail i programmet, s& kunne man sende de billeder, man selv har lavet, til de andre i
kassen.” Det, eleven her bl.a. efterspgrger, er udvidede muligheder for, at eleverne i leeremidlet kan
interagere mere med hinanden.

Hvordan sadanne muligheder for digitalt udveksling kan forega inden for lzeremidlets egne rammer,
er uvist, da ingen af leererne og klasserne valgte at inddrage "min mappe”-funktionerne, som
programmet rummer i en af skabslagerne. Men ingen tvivi om, at det ville veere oplagt og
motiverende, hvis eleverne indbyrdes kunne udveksle egne digitale billeder med hinanden.

Udbytterig interaktion eleverne imellem sa vi dog udfoldet i de sammenhaenge, hvor eleverne
arbejdede sammen ved computeren. Undervejs i arbejdet ved computerne drgftede eleverne
indbyrdes de ting, de oplevede og sa i programmet, fx slideshows med billeder og Leo og Pil-
dialogerne. Seerligt nar det var billeder pa skaermen, syntes eleverne aktive i dialog med hinanden
og udvekslede deres umiddelbare smagsdomme i form af begejstring, fascinationer og forundring.

Vi observerede, at eleverne, der delte computer sammen, rettede opmeaerksomheden indad, imod
hinanden og automatisk begyndte at samarbejde pa forskellig vis. De oplevede og fascineredes
sammen, og de udvekslede personlige holdninger til det faglige indhold, diskuterede, og leerte af
hinanden.

Elevernes it-kompetencer og muligheden for parallel leering

Vi observerede endvidere, at eleverne i arbejdet ved computerne virkede koncentrerede og
opmeerksomme, i hvert fald néar de kunne falge med i de dialoger og tilharende informationer, der
blev givet dem i leeremidlet. De udviste ligeledes generelt gleede, og stemningen var god. Endelig
bemaerkede vi, at eleverne syntes at arbejde og navigere frit og uhaeemmet og syntes fortrolige med
mediet og computeren.

Vi vurderer, at dette er udtryk for seerlige muligheder og kvaliteter, der generelt ligger iboende de
digitale multimodale lseremidler. Eleverne har kendskab til mediet fra andre sammenheenge og ikke
mindst kendskab fra sammenhaenge lgsrevet fra undervisningsmaessige rammer. De pavirkes med
flere sanseindtryk pa en gang (visualitet, lyd, bevaegelse pa skeerm, valgmuligheder m.m.), og kan
aktivere programmet og valg pa flere planer.

Eleverne giver under interviewene ogsa udtryk for, at de er vant til og i et bredt omfang bruger it,
computeren og forskellige programmer i deres dagligdag. En dreng siger: ”Ja, jeg bruger en del tid til
at ga pa chatprogrammer, facebook, internetspil og lave lektier”, og en pige tilfgjer: "Vi gar altid pa
Facebook, og sa laver vi lektier”.

Hovedparten af de interviewede elever fortalte, at de alle havde prevet at veere koblet pa
Billedkunstskabet hjemmefra. | den ene klasse havde leereren givet eleverne lektier for i programmet
(de skulle gennemse og lave et afsnit i et forlgb), men flere af eleverne havde ogsa veeret inde i
programmet pa egen hand, dog kun enkelte gange.

Muligheden for at eleverne pa eget initiativ kan ga pa Billedkunstskabet hjemmefra, peger pa
overvejelser om og undersggelser af, om denne mulighed kan/skal inddrages i de almindelige
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undervisningssammenhaenge i et videre omfang. Det kunne ogsa veere interessant at undersgge,
hvordan leering kan opstd og teenkes i de kontekster, hvor eleverne frigjort af
undervisningssammenhaenge selv kunne finde pa at bruge programmet i deres fritid (parallel lzering).

De empiriske data herom i dette projekt er for begreensede til at kunne andet end at pege pa de
spaendende muligheder, der kunne ligge i at reflektere og videreudvikle Billedkunstskabet og andre
digitale lseeremedier.

Anbefalinger til elever og laerer i brugen af laeremidlet

e Sgrg for at sikre vekselvirkning mellem elevernes arbejde ved computeren og i veerkstedet.
Falg fx leeremidlets egne anvisninger af en ca. tidsfordeling pa 1:4

e Lad evt. eleverne arbejde to og to sammen ved computerne for at udnytte de positive
elementer, der er observeret i forlgbene

e Opfordr eleverne til at logge sig pa leeremidlet hjemmefra og til at ga p& opdagelse i
programmet

e Giv evt. eleverne opgaver, de skal Igse pa Billedkunstskabet derhjemme.
Anbefalinger vedgrene eventuel videreudvikling af laeremidlet

e Billedkunstskabet kan udvikles til at rumme flere opgaver og indhold, der kan understgtte
elevernes lyst til at ga pa leeremidlet i deres fritid

Leererrollen i forhold til leeremidlet (herunder laerervejledningen)

Materialet kan benyttes pa forskellige méader, fx styrende eller blot stgttende, og vil sikkert ogséa blive
brugt sddan. Vi har set det i brug hos to erfarne, linjefagsuddannede billedkunstleerere, hvor
materialet blev brugt pa to forskellige mader. Hos den ene lzerer 14 undervisningen meget taet op ad
leeremidlets forslag. Hos den anden leerer blev elementer fra tidsmaskinen anvendt ind i et
billedhistorisk forlgb. Leeremidlet abnede derigennem for det billedkundskabsfaglige felt, som
leereren ikke var sa fortrolig med at inddrage, og dermed har lzeremidlet altsa "skubbet pa” faglig
udvikling, hvilket er yderst positivt. Leereren udtaler selv, at hun ikke har gjort s& meget ved omradet
billedkundskab: "Jeg gik ind og valgte det her med billedkunsthistorie, som ikke er noget, jeg normalt
hiver ned fra hylden. Dermed har jeg kunnet bruge programmet til at bne for noget andet, end det
jeg plejer at lave, og det med hulemalerier er noget, jeg laeenge har kunnet teenke mig at arbejde
med.” Det er ogsa tydeligt, at laeremidlet har rykket ved leererens rolle. Hun gér i situationen, i
computerlokalet, fra en formidlerrolle til en vejlederrolle / facilitatorrolle. Hun skiftevis giver rad og
tilbyder hjeelp i forhold til navigeringen, som de fleste elever dog finder, ikke er noget problem. Men
det giver sa ogsa plads til, at udvalgte elever kan hjeelpes mere.

Trods det, at Billedkunstskabet p4 mange mader er selvinstruerende, leegger det op til, at leereren
kan have forskellige roller i forlgbet, hvilket er udmaerket:

e Man ma formode, at nogle af billedserierne skal falges op af feelles samtale/gennemgang i
klassen, hvor leereren vil have en formidlerrolle

e Det vil ogsa veere laererens rolle, at en lang reekke af de naevnte materialer skal gares klar til
undervisningen, og laereren vil i disse situationer indtage en facilitatorrolle

e | billedforlgbene vil leereren optreede som faglig vejleder
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| leerervejledningen er der ikke nogetsteds
angivet noget om leererens rolle i forlgbene,
men det er vigtigt, at leereren kan fungere i de
forskellige roller afthaengigt af, hvad lseremidlet
implicit leegger op til. Jo bedre leereren kan
veksle mellem rollerne, jo bedre er muligheden
for, at hun kan abne undervisningens indhold
for eleverne.

Leerernes forskellige roller i relation il
leeremidlet heenger sammen med den made,
leereren veelger at anvende leeremidlet pa. Vi
har bl.a. kunnet konstatere fglgende brug af

og endelig er der lagt op til, at laereren kan fglge sin klasse i "Min klasse” — altsa en
evaluator-rolle.

Figur 12: Der noteres ned undervejs i arbejdet

Billedkunstskabet:

Undervisning, hvor leeremidlet udelukkende er anvendt feelles pa klassen via en projektor.
Ord, faglige begreber, dialogen mellem Pil og Leo, samt billeder fra slideshows bliver drgftet
og perspektiveret faelles pa klassen. Lzereren sarger dermed for at sikre elevernes forstaelse
af, hvad Billedkunstskabet praesenterer af faglig viden og indhold. Til gengeeld vurderer vi, at
eleven i denne type undervisning mangler muligheden for selv at udforske og undersgge i
leeremidlet

Undervisning, hvor leereren sender eleverne ud to og to ved computeren og siger til dem. ”I
skal sgrge for selv at klikke jer igennem dette her — sgrg for at se slideshowet mindst en 2-3
gange”. En elev reagerer lidt senere med kommentaren: "Hvad skal vi sa, skal vi ga videre?”
en anden spgrger: "skal vi sa skrive noget, om det vi har set?” Der blev i den konkrete
sammenhaeng ikke givet yderligere anvisninger eller opgaver ud over, at leereren forklarede,
at hun gerne ville have, at eleverne fik noget inspiration til deres efterfglgende arbejde. Vi
vurderer, at denne anvendelse af leeremidlet kan vanskeliggere sikring af elevernes laering
og videnopsamling, fordi eleverne i den konkrete situation ikke syntes at vide, hvad de skulle
se efter og undersgge

Undervisning, hvor leererens redidaktisering indbefatter supplerende elevopgaver, der
relaterer sig direkte til et omrade i leeremidlet. Fx beder leereren eleverne notere ned, hvad
der er karakteristisk for en bestemt kunsthistorisk tidsperiode med henblik pa efterfelgende
feelles opsamling i klassen. Derved sikrer laereren, at leering finder sted, selvom eleverne er
pa egen hand i materialet

Leerervejledningen og planleegningsveerktgj

Det, som i Billedkunstskabet hedder "Laerervejledningen”, kan betragtes som en kort introduktion til
leeremidlet og vejledning i brugen af det. Det er altsa ikke det, vi traditionelt opfatter som en
leerervejledning, nemlig et sted hvor lzereren kan fa en didaktisk vejledning i, hvordan stoffet kan
formidles pa forskellig vis (se eksempelvis figur 13, velkomstsiden til Lzerervejledningen).
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Laerervejledningen

Velkommen

Yelkaommen til lzrervejledning 1 Billedkunstskabet.

Billedkunstskabet er et omfattende og mangfoldigt inspirationsmateriale til faget billedkunst pa 3.-5. klassetrin. Der tilbydes forlsb inden for alle fagets
kerneomrader, og der arbejdes med udgangspunkt i trinmalene for faget. Eleverne bliver blandt meget andet indfert i kunsthistorien, billadanalyse,
farvelzre og forskellige kulturers billedsprog. Billedkunstskabet klader eleverne godt pa ved at gere dem fortrolige med teknikker og fagsprog, inden de
selv skal i gang med den skabende proces i billedkunstlokalet. Larerdelen tilbyder et solidt planlzegningsvaerktej, sa alle dele af faget tilgodeses, og sa
det sikres, at den enkelte elev far mulighed for at udvikle og udfordre sit eget billedsprog.

Denne lzrervejledning er bygget pa som en wiki - dvs. en webside, hvor du selv som bruger selv kan oprette, vedligeholde og forfatte indholdet af siden.
Det betyder, at du kan vaere med til at udforme denne vejledning, gere den bedre og dele dine erfaringer med undervisning i Billedkunstskabet med
lzzremidlets andre brugere.

Nar du ensker at tilfeje indhold til lerervejledningen klikker du blot pa det lille iken med den orange blyant - nederst pa siden. Husk altid at gemme det
du har skrevet, far du igen forlader siden.

Klik her [ Quickguide c# ] for at fa en Quickguide til Billedkunstskabet.

Indhold:

« Generelle overvejelser

+ MNavigation

+ Veerkstederne

Figur 13: Velkomstsiden i leerervejledningen

Man vil som leerer sgge mod det, som i Billedkunstskabet hedder "planleegning”. Laererne i projektet
har kun, i meget begraenset omfang, anvendt leerervejledningen i planleegning og undervejs i
undervisningen. En af leereren tilkendegiver, at hun ikke opfatter planlaegningsveerktgjet som et
hjeelpemiddel, men mere som en tjekliste p4, om man er kommet godt nok omkring trinmalene i
Feelles Mal. Hun finder séledes hverken i leerervejledningen eller planlsegningsveerktgjet hjeelp til
andre opgaver, som kan perspektivere indholdet i Billedkunstskabet.

Leereren udtaler: "Flere af opgaverne virker tynde, - sa fglger der lige en enkelt opgave — og sa er
det bal forbi. Fx til "Hulemanden” er opgaven at ga hen og lave sadan et skrabebillede — og sa
teenker jeg... der er sa meget gods i det med hulemalerier, sa kalder de det scrafitto. Der sad jeg
ogsa fuldsteendig blank, og det star heller ikke i laeremidlets ordbog — s& hverken lzerer eller elev ville
kunne forstd, hvad det var, de skulle. Det bgr arbejdes mere igennem, s& der er mere bund i
opgaverne... Der er mange opgaver, men det er kvaliteten af opgaverne. Jeg var ogsa inde og kigge
pa foto - der skal altsd ogsa noget mere til”.

Det er tydeligt, at en udbygget lzerervejledning med forslag til forskellige mader at dbne stofomradet
pa, og fx med andre mulige opgaver mangler.

Planleegningsvaerktgjet rummer et forslag til malseetning af forlgbet. Herudover findes kun statistiske
oplysninger om sveerhedsgrad, IT, forventet brug af materialer, arbejdsform, sideindhold og
deekkede trinmal. Disse overvejende statistiske oplysninger giver ikke lsereren nogen reel og brugbar
hjeelp i forhold til planleegning.

Vores vurdering af det det samlede lseremiddel er, at det rummer en del gode opgavesider, som kan
virke inspirerende, og som kan udveelges til undervisningen. Men vi oplever, at laereren har ret i, at
leerervejledning og planleegningsveerktgj ikke er til megen hjeelp, nar det geelder en varieret tilgang til
udfoldelse af de beskrevne emneforlgb.
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Der laegges i leeremidlets lzerervejledning op til, at stoffet skal veelges ud fra og tilpasses elevernes
behov, interesser og niveau. Det er leererens ansvar at sikre dette. Der leegges op til, at dele af
undervisningen egner sig bedst til henholdsvis klasse, gruppe og enkeltundervisning. Denne
vekslen, synes vi, er udmaerket.

Der findes ingen analoge materialer til laeremidlet, men der kan printes fra forskellige dele af
programmet.

| leeremidlet er angivet et omfattende materialelister til de enkelte forlgb (se eksempel i figur 14). Det
er fx angivet pad hvor mange forskellige af forlgbssiderne, man skal bruge de enkelte omtalte
materialer. Dette virker som en ungdvendig oplysning. Vi vurderer, at det i stedet ville veere bedre at
vide, til hvilken opgave materialerne skal bruges, og hvor meget, der ma forventes at skulle bruges.
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Figur 14: Planleegning
Anbefalinger til elever og leerer i brugen af laeremidlet

e Det kan overvejes, om der er afsnit, der skal gennemgas feelles pa klassen
e Dinrolle i relation til anvendelse af lseremidlet kan overvejes

e Eleverne kan opfordres til at tage notater undervejs i forbindelse med gennemgang af fx
slideshows

Anbefalinger vedrgrende eventuel videreudvikling af lseremidlet

e | lzerervejledningen er der ikke angivet noget om laererens rolle i forlgbene

e Det kunne styrke lzeremidlet, hvis leerervejledningen pa dette punkt blev suppleret.
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Leremidlets evalueringsveerktgjer og evalueringssyn

Billedkunstskabet har indbygget nogle evaluerings- og testveerktgjer, som leremidlet anbefaler
leererne at anvende. Der findes i leeremidlet bl.a. en portefgljemappe "Min mappe”, hvor eleverne har
mulighed for at oploade digitaliserede billeder og f& et statistisk overblik over, hvilke sider man har
veeret pa. Der er ligeledes mulighed for at skrive om billedarbejdet i mappen. Ingen af de to laerere i
projektet har valgt at bruge leeremidlets evalueringsveerktgjer. Den ene angiver som begrundelse
herfor, at hun slet ikke overvejede at bruge evalueringsveerktgijet ”...fordi jeg var inde at kigge pa det
med de der malskiver, og sa tenkte jeg: Ved | hvad, det er godt nok over-kill. Og jeg teenker — det
der — det kommer der aldrig en billedkunstleerer til at sidde og arbejde med. Jeg har selv prgvet med
de valgfagselever, jeg havde til prgve i billedkunst, der har vi taget billeder af alle de ting, de har
lavet. Og sé& star der, hvad de har arbejdet med, og sa har de skullet skrive, hvad de har leert. S&dan
en ting er rigelig evaluering, for det far dem til at registrere, hvad de har veeret i gang med. Sa der
kan godt veere sadan en side, hvor de laegger deres billeder ind og s& en rubrik, hvor de skriver:
Hvad har jeg leert? Det vil veere meget mere simpelt og meget mere brugervenligt.”

Af Billedkunstskabets lzerervejledning fremgar det, at leereren kan fglge elevens udvikling ved at
kigge i mappen. Leereren kan se, hvilke sider eleven har besggt og de indbyggede features, som fx
Trofeesamling er en registrering af, at eleven har veeret et bestemt sted i programmet. Malskiven,
som angiver hvor meget billedfremstilling, billedkundskab eller visuel kommunikation, eleven har
haft, baserer ogséa sine beregninger alene pa kvantitative forhold.

Billedkunstskabet tilbyder altsd en udpraeget summativ evaluering, hvor leereren kan se, at eleven
har veeret der, men ikke i sig selv far noget indblik i elevens udbytte. Det er i det statistiske materiale
markeret hvilke faelles mal, som eleven har ’opfyldt’ (markeret med merk skrift), men det ma
vurderes som et redskab, som ikke siger noget om, hvad eleven reelt har leert.

Billedkunstskabets statistiske redskaber kan derfor godt virke forvirrende og til dels misvisende - for
hvad er sammenhangen mellem de statistiske opgarelser, der laegges op til i leeremidlet og sa
leererens didaktiske behov? Vi vurderer, at leereren og eleven ikke vil fa et reelt indblik i de
leereprocesser, eleven har veeret igennem, og fx heller ikke vil vide med hvilket fagligt udbytte, hvis
man kun anvender Billedkunstskabets evalueringsveerktgijer.

De statistiske oplysninger i evalueringsafsnittet giver ikke laereren nogen reel og brugbar hjeelp i
forhold til planlaegning. Vi finder det uhensigtsmaessigt, hvis disse redskaber og dette tjeklistesystem
kan komme til at betyde, at leereren oplever, at eleverne har arbejdet i hele fagets bredde og
samtlige mal. Dette kunne give laereren et "falsk” billede af, at trinmalene er blevet deekket i
undervisningen.

Vi mener derfor ikke, at Billedkunstskabets eksisterende evalueringsvaerktgj bgr st alene, og vi
anbefaler supplerende brug af formativ evaluering. Denne kunne bero pa det billedmateriale med
proces-kommentarer, som eleven laegger i sin mappe, og sa naturligvis pa de samtaler, leereren har
med eleven eller klassen i feellesskab i forbindelse med brugen af leeremidlet i undervisningen.

Anbefalinger til elever og leerer i brugen af lseremidlet

e Brug primeert "Min mappe” som udgangspunkt for evaluering

e Suppler med formativ evalueringsformer, fx billedsamtaler

Anbefalinger vedrgrende eventuel videreudvikling af laeremidlet

e Statistiske opteellinger pa planleegningssiden kunne sendres til kvalitative informationer



Kapitel 5 — Leeremidlerne og deres anvendelse: Billedkunstskabet

e Der kunne suppleres med evalueringsveerktgjer af formativ karakter. Fx spgrgsmal, som
leereren kan stille eleven

e Der kunne formuleres spgrgsmal af billedkunstfaglig karakter til eleverne, fx nogle af de
spargsmal, som eleverne kan finde i leeremidlets analysevaerktgjer

Fysiske rammer og leeremidlets tekniske funktionalitet

Leeremidlets tekniske funktionalitet pa et overordnet plan er stort set udmaerket. Eleverne, vi har
observeret, har ikke haft de store problemer med at logge pa, og programmet har vaeret
funktionsdygtigt pa alle maskiner, vi har set i anvendelse.

Med hensyn til funktionaliteten i Billedkunstskabet skal naevnes, at der ikke fremkommer en "scrolle”
knap i siden af vinduet. Det bliver derfor vanskeligt at komme ned i den nederste del af tekstsiden.
Det ger sig fx geeldende i planleegningsveerktgjet. Det er en ting, som nemt ma kunne rettes.

Der har ind i mellem vist sig problemer med hastigheder og klik rundt i materialet. Der er forekommet
ventetider, der har gjort laeremidlet lidt tungt at arbejde med. Dette kan fa didaktiske konsekvenser af
forskellig karakter, fx manglende motivation, koncentration, uro, negative holdninger.

Det tidligere omtalte problem, at der ikke kan springes frem til det slide i et slideshow, som eleven
eller laereren gerne vil direkte hen til, er ogsa et irriterende moment, som med fordel kunne rettes.

Enkelte steder i lzeremidlet forstyrres man af, at Leo og Pil forklarer, at man skal klikke pa nogle
figurer for at fa yderligere information, men der er i nogle tilfeelde ikke noget aktivt link pa figurerne,
der naevnes (Se fx figur 15).

2 Henrik M

Den ene leerer omtaler i interviewet, at 2o Billeckunsiskabel
hun rigtigt godt kunne have brugt, at
der kunne printes fra programmet.
Hun havde flere gange i relation til
undervisningen og vejledningen af
enkelte elever behov for at kunne
printe et eller flere billeder ud fra de
slideshows, som eleverne havde set.

Dette behov synes stgrre jvf. det
forhold, at der ikke var tilgeengelige
computere i vaerkstedslokalet.

Af eksterne tekniske forhold skal Figur 15: Der er ikke noget aktivt link, selvom detnaevne5|d|a|ogen
naevnes, at leremidlet kreever, at

eleverne kan sidde med hovedtelefoner. P4 den ene skole havde leereren ikke skaffet
hovedtelefoner til en lektion, hvilket medfgrte et uhensigtsmeessig og forstyrrende stgjniveau i
klassen, da eleverne alle hgrte pd Leo og Pils dialog, men pa forskellig sted i dialogen. Laereren
udtaler selv fglgende herom: "Hgretelefoner er vigtige og ngdvendige, ellers er det ulideligt at veere i
lokalet, det er et absolut must”.

P& baggrund af vore observationer og interviews vurderer vi, at det er afggrende betydning, for
optimal brug af Billedkunstskabet, at der er computere til stede i vaerkstedsomradet. Opkoblingen til
det web-baserede program skal ligeledes fungere. Det rummer en kilde til organisatoriske problemer
af forskellig slags, hvis leerer og klasse skal skifte imellem et computerlokale og et billedkunstlokale.
Pa den ene af skolerne observerede vi fx i lgbet af en dobbeltlektion, at eleverne i 4. klasse starter
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med intro i eget klasselokale pa 3. sal. Derefter gar eleverne ind i Billedkunstskabet pa stationaere
computere i skolens computerlokale pa 1. sal, og derefter fortseetter de videre til billedkunstlokalet pa
4. sal, hvor der ingen computere er. Endvidere viser det sig i situationen, at da eleverne kommer ind
i computerrummet pa 1. sal, som laereren har reserveret, sidder der en gruppe udskolingselever,
som farst skal koble sig af og forlade rummet, inden eleverne fra 4. klasse kan begynde at koble sig
pa Billedkunstskabet.

| alt gik der ca. 15 minutter i computerlokalet, inden alle elever var koblet pa. Vi understreger, at vi
ikke observerede, at leereren selv havde nogen andel i de opstaede problematikker. Leereren siger
om de beskrevne vilkar for undervisningen felgende: "Jeg ville gnske, at jeg havde haft mulighed for
at vise programmet pa smartboard i veerkstedslokalet, og at der havde vaeret computere i neerheden
af veerkstedslokalet lgbende” (i undervisningen)... sa kunne eleverne ga hen til dem undervejs i
timen. Det ville vaere en stor fordel, fx de billeder der er i forlgbet, dem ville de (eleverne) kunne
vende tilbage til igen.”

Vi vurderer, at antallet af ngdvendige computere i undervisningen optimalt vil veere 1 pr. elev, men
der bgr som minimum veere én pr 2-3 elever. Dette kan ikke siges at veere standard i et
billedkunstlokale, men et saet baerbare computere synes oplagte at have til radighed.

Som omtalt i kapitel 6 finder vi det interessant og godt, at eleverne i princippet kan ga online i
Billedkunstskabet fra hvilken som helst opkoblet computer pa skolen eller hjemmefra, og derefter at
de frit kan beveaege sig rundt i laeremidlets "skabslager”, forleb og mange undersider.

Anbefalinger til elever og leerer i brugen af leeremidlet

e Leereren kan qua den manglende printmulighed, i stedet lave screendumps af billeder m.v.,
der kan printes

e Det er ngdvendigt at have muligheden for at anvende hovedtelefoner

Anbefalinger vedrgrende eventuel videreudvikling af lseremidlet

e Der bar laves en "scrolle’ knap i siden af skeermvinduet

e Der kan laves mulighed for at "springe” frem og tilbage til det slide i de enkelte slideshows,
som man gnsker at ga til, fx ved at vise en slideshows oversigt med de enkelte slides
klikbare

e Der kan foretages korrektioner, sa der laves de knapper og funktionaliteter, som der internt i
leeremidlet henvises til, fx aktive hyperlinks

e Der kan laves bedre printmuligheder (fx af billeder).

Leeremidlet i den skolekulturelle kontekst

Der er tilsyneladende stor forskel pa de to skoler, vi har besggt i Kebenhavn. Den ene skole har ca.
20 % tosprogede elever, og mange af disse har bevidst valgt netop denne skole. Skolen er
afdelingsopdelt og herudover arbejdes der i fagteams. Der er ogsd et fagteam i billedkunst.
Billedkunst forefindes i hele skoleforlgbet, obligatorisk fra 0.-6. klasse og som valghold i 7. — 9.
klasse. Til billedkunst er netop bevilliget 8 computere, 1 scanner og 1 farveprinter. Derudover rader
billedkunst over 7 digitale kameraer. Det ser altsa ud til, at skolen prioriterer faget med rimelige
ressourcer, der vil ggre det muligt ogsa fremadrettet at bruge digitale leeremidler i faget. Det er
glaedeligt, men desveerre ikke noget vi ser ret tit. At faget har status pa denne skole, vidner ogsa
mange udstillinger pa skolens veegge om. Herudover nzevner laereren, at faget ogsa har deltaget i

43



Kapitel 5 — Laeremidlerne og deres anvendelse: Billedkunstskabet

udstillinger i @ksnehallen samt i diverse konkurrencer, og faget leverer billedmateriale til skolens
arbog og skolens kalender.

Der har tilsyneladende ikke veeret tradition for at bruge digitale leeremidler i faget, og den laerer, vi
besggte, havde heller ikke tidligere brugt Billedkunstskabet. Den direkte forespgrgsel om at bruge
leeremidlet kan nok have sat en proces i gang, og det er vores vurdering, at hun i fremtiden igen vil
anvende digitale lseremidler, herunder Billedkunstskabet.

Figur 16: Elevprodukt

Anderledes er situationen pa den anden skole, vi besggte. Man har ifglge leereren meget fa
materialer, fx naevnes taendstikker, papir og limpistol. "Vi har et samlet budget pa 5000 kr. til faget pr.
ar”, forklarer lzereren. "Eleverne ma selv medbringe diverse materialer pa skolen, for at
undervisningen kan haenge sammen.” Skolen har klassesaet af baerbare computere, men de
fungerer ifglge leereren ikke, da vi er pa besgg. Arbejdet ved computerne foregar derfor i skolens

computerrum.

Der er ikke udstillinger af elevernes ting pa skolen, da der ifglge leereren ikke er plads til det. Det er
naturligvis ikke befordrende for det faglige miljg i faget, hvis eleverne ikke har mulighed for visuelt at
kommunikere det, de arbejder med, for personer uden for klasserummet. Ifglge lsereren er
foraeldrene heller ikke seerligt interesserede i billedkunst. Leereren siger, at hun er ngdsaget til at
skeere dele af forlgbene i Billedkunstskabet fra, fx er der ikke rad til at arbejde med akvareller i det
forlgb, hun har valgt.

Pa de to skoler er der saledes stor forskel pa mulighederne for at arbejde med en varieret
billedkunstundervisning — herunder i digitale medier.

Feelles for observationerne pad begge skoler er, at brugen af de digitale leeremidler blev
vanskeliggjort af, at eleverne skulle vandre over stgrre afstand fra billedkunstlokale til
computerlokale for at kunne arbejde digitalt. Dette kan veere medvirkende til, at laerere hurtigt mister
motivationen til at arbejde med de digitale lseremidler.
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Konklusion: Opsamling — generalisering og perspektivering

Billedkunstskabet er et digitalt leeremiddel, der delvist udnytter de multimodale muligheder. Det er
delvis wikibaseret, integrere visualitet, lyd og tekst, men vi savner, at disse potentielle muligheder
udfoldes mere.

Teknisk set har laeremidlet - pa overordnet plan - fungeret udmeerket. Vi vurderer, at det er af
afggrende betydning for en kvalificeret brug af Billedkunstskabet, at der er computere i, eller i
umiddelbar neerhed af, billedkunstlokalet.

Billedkunstskabet rummer en raekke udmeerkede billedkunstforlab med relevant fagligt indhold.
Leeremidlet giver mulighed for, at der kan arbejdes i bredden med fagets forskellige
virksomhedsformer, og leeremidlet laegger op til, at der arbejdes i en vekselvirken mellem lseremidlet
og praktisk veerkstedsarbejde. Dog er det uheldigt, at leeremidlet ikke er blevet opdateret i relation til
Feelles Mal 2009.

Det er vores hovedindtryk, at Billedkunstskabet virker engagerende og motiverende pa eleverne.
Dette kommer seerligt frem i form af den forteellende spil- og tegneserieagtige genre, som materialet
er designet ud fra. Det er dog ogsa tydeligt, at leeremidlet pa flere punkter er vanskeligt for
elevgruppen at anvende, som det er tiltaenkt i lseremidlet. Ligeledes anviser Billedkunstskabet kun i
begreenset omfang forslag til progression og raekkefglge i leeremidlets forlgb.

Det er derfor vores vurdering, at det er vigtigt, at leereren i undervisningen bevidst redidaktiserer
materialet i forhold til at fastholde leeringsperspektivet, herunder mal og progression, for klassen.
Som hjeelp til leereren i dette arbejde, vil det veere godt, om laeremidlet fremstod mere overskueligt i
fagligt indhold og i leerervejledning. Leererne savner i leerervejledningen hjeelp til en varieret og mere
omfattende udfoldelse af de enkelte forlgb.

Vi har oplevet, at den interaktion, der sker, nar to elever sidder sammen ved computeren og
samarbejder i leeremidlet, er befordrende for elevernes muligheder for forstaelse og tilegnelse af
viden. Vi observerede, at elever, der delte computeren sammen, rettede opmaerksomheden indad
imod hinanden og tilsyneladende automatisk begyndte at samarbejde. Eleverne virkede
koncentrerede, glade og syntes fortrolige med mediet.

At leeremidlet er webbaseret giver eleverne fine muligheder for at kunne ga pa leeremidlet
hjemmefra. Denne leering (parallel lzering), der dermed kan foregd frigjort fra traditionelle
undervisningssammenhaenge virker som et interessant, maske kommende, undersggelsesfelt.

Billedkunstskabets evalueringsveerktgjer giver pa den ene side mulighed for at oploade elevarbejder
digitalt, der kan indgd i en videre evalueringsteenkning. P& den anden side praesenteres i leeremidlet
et overvejende summativt evalueringsveerktgj, der ikke synes relevant, og i veerste fald kan give et
falsk billede af elevens faglige udvikling.

Vi vil afslutningsvis bemaerke, at det er godt, at der arbejdes p& udvikling af digitale lseremidler til
faget billedkunst. Billedkunstskabet er et rigtigt godt bud p& et, men, som vi peger pa i denne
evaluering, er der behov for opdatering, justering og udvikling.
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Leeremiddelvurdering af abc.dk
AF: BJARNE K@BMAND PETERSEN, UC SJAELLAND og LAREMIDDEL.DK

Introduktions Laer alfabetet
videoer

Til undersggelsen af leereres og elevers vurdering og anvendelse af abc.dk i Kgbenhavns Kommune
har Center for Informatik i dialog med skolerne udvalgt en anden klasse, en tredjeklasse og tre
dansklaerere til observation og efterfglgende interview. En laerer er interviewet individuelt, og der er
gennemfart et fokusgruppeinterview med deltagelse af tre leerere. Ogsa tre elever fra en de
observerede klasser er interviewet. Disse er udvalgt af de deltagende leerere, som har taget hensyn
til spredning i fagligt standpunkt, som sammen med spredning pa ken har veeret hovedkriterier for
udveelgelse. Alt har veeret optaget og fastholdt i bade lyd- og videoformat, hvorfra de indsatte citater
her i rapporten alle er udtaget som kondenserede og kvalitativt repraesentative udsagn.
Evalueringsteamet har haft adgang til en laerers plandokumenter og eksempler pa elevernes
skriftlige arbejde, nar disse ikke arbejdede med abc.dk. Begge klasser har hver iseer begge veeret
observeret i to besgg, hver af 90 minutters varighed. Til undersggelsen har pa forhand veeret
udviklet fagspecifikke observations- og interviewguider, som har understgttet indhentningen af data.
Forud for observationerne har evalueringsteamet forsggt at indhente supplerende oplysninger
knyttet til de deltagende laereres planlsegning. Disse oplysninger er typisk givet i korte morgenmgder
0g pa mail.

Leeremidlet abc.dk er som det eneste ITiF-leeremiddel til faget dansk udviklet alene til skolestartens
forste og andet klassetrin (fgrste forlgb), hvor det ’letteste — primaert er teenkt til elever i
bgrnehaveklassen” (Lzeremidlet Dansklandskabet er udviklet til fgrste og andet forlgb). Vi finder
leeremidlet pa sitet www.abc.dk, hvor der er lagt vaegt pa en kontrasterende og farverig, men
forholdsvis enkel grafik med ganske fa ord og en forstarret hjaelpende hand (curser), som automatisk
dukker op fra start (midtstillet gverst). | modsaetning til flere sammenlignelige sites abner abc.dk ikke
med underlaegningsmusik eller lydkulisser, hvorfor den visuelle information far starre
opmaerksomhed. Det figurative lag byder pa konnotationer: Til venstre ser vi over skulderen ind til en
voksenforestilling i et biografpalads (mod forevisning af billet), mens bogstaverne i midten konnoterer
bogstaver, der neesten kan danse som i en starttrailer til Disneyshow (med en tilsvarende
farveskala). @verst til venstre udspringer det fabel- og fantasiagtige naermest taktilt inspirerede ikon
abc, som er logo for leeremidlet. Samlet appelleres til det legende bgrneunivers og til det voksne:
Kom ind og se en film uden afbrydelse om laeremidlet abc.dk.
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Laesningen af abningsbilledet giver fingerpeg om leeremidlets beskaffenhed og malgruppe, hvor den
midtstillede pastelfarvede bogstavfamilie har appel til bgrn. Det fremhsevede GRATIS i den rgde
cirkel (til hgjre) taler som et hyppigt anvendt ordbillede i reklamer bade til barn (pa vej til at leese) og
til den voksne leeser: En leerer eller nogle foreeldre. Gratis smagsprgver!

Ved at leese mere i det bla felt til hgjre kommer vi til beskrivelse og en Fyldig leerervejledning som
med sin bengevnelse bekraefter, at vi er kommet til et didaktiseret leeremiddel (Carlsen og Hansen,
2009), hvor det sammensatte navneord leerervejledning har féet en bindestreg. Laeremidlets
interesse for bogstaver i bgrnehgjde leder senere til en gennemgang af alfabetet med ordene: Klik
pa bogstaverne herunder. Formuleringen er maske indsat til en intenderet og allerede laesende
modtager. Den nysgerrige med digitale erfaringer vil uafhaengigt af ordene typisk undersgge, om de
enkelte bogstaver er til at aktivere, hvilket viser sig at veere tilfeeldet. Med eller uden den skriftlige
instruktion ser vi visuelle modaliteter arrangeret i mgnster og pafgrt alfabetets grafemer. Hvert
billede har en enkel komposition med overvejende lyse eller kontrasterende farver. Den intenderede
leeser synes med disse preeferencer at veere barnet, hvilket stgttes af Leesesangen, som fremstar
som et igrefaldende musikledsaget animeret multimodalt udtryk af god teknisk kvalitet med enkel
billedskeering og fa indholdselementer.

Det gvrige indhold under indgangsbilledet Leer alfabetet er en voksenhenvendt verbaliseret
indholdsfortegnelse med fagudtryk i elleve menuvalgsmuligheder knyttet til en laesefaglig
forbrugerorienteret kontekst, hvor kolofon, teknisk vejledning, resumé og pris signalerer oplysning og
markedsfaring. Dette understgttes af didaktikorienterede menupunkter om Laering og medier og om
Leesning og medier samt en introduktion pa det dbne site. Vi far malrettede oplysninger til den
intenderede leeser: en kommende voksenbruger af leeremidlet. Underviseren mgdes i et
leesepaedagogisk og leeseteknisk krydsfelt, hvor laeseforskerne Erik Hakonsson og Jargen Frost i
menuvalget Laesning og medier er indsat i videoregi til formodet legitimering og understgttelse af
leeremidlet. Leeremidlets fagligt begrundede leesesyn kan antages at vaere sammenfaldende med de
synspunkter og referencer, som ggres gaeldende i de to forskeres udtalelser og vurderinger. Det er
ikke ngdvendigvis tilfeeldet. Overordnet byder leeseforskningen i Danmark og internationalt til
stadighed pa nye afdaekninger af sammenhaengen mellem mundtlighed og skriftighed og af
kompleksiteten i bgrns forskelligartede behov for bade at arbejde helhedsorienteret med
lzeseforstaelse og undersggende i forhold til forstaelse for sprogets mindste bestanddele. Er der mon
overensstemmelse mellem leeremidlets teenkning og de to forskeres opfattelse af hvad der er rigtigt
og ngdvendigt?

Ved sammenstilling finder vi neesten identiske menupunkter pa laeremidlets promoveringssite.
Forskellene bestar bl.a. af en forskellig bensevnelse af nogle f& menupunkter, hvor ordene
Leerervejledning og Kurser ikke er medtaget konsekvent, mens eksempelvis Introduktion er placeret i
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begge universer. Vi ser ogsa et menupunkt til brugsanvisning: Sadan virker abc.dk. - den mere
voksenhenvendte Introduktion finder vi ogsa i det muligvis ellers tilteenkte elevorienterede opsaet.

Alfal Sadan bruger du abe.dk

Sadan virker abc.dk
—
rierne
Alfabetes
Lasesangen
-
[ ]
Elevhenvendt? Voksenhenvendt?

Vi kan ikke se en systematisk opdeling i voksen- og elevhenvendelse. Tveertimod er der tale om en
inkonsekvent opdeling og om en inkonsekvent terminologi, hvor Intro og Introduktion daekker over
forskellige ting. Ved de fleste klik fra startside pa sitet ledes vi bl.a. til menupunktet Lzerervejledning.
Klikkes pa Introduktionsvideoer (tv) abnes menupunktet Lzerervejledning. Veelges Laes mere (th)
opnar vi ligeledes adgang til Leerervejledning. Men HVIS man veelger at klikke pad midterste
bgrnevinklede illustration, kommer der IKKE en Leerervejledning, hvilket bekraefter, at producenten
har villet give bgrn/elever en anderledes og mindre psedagogiseret vej ind til leeremidlet.

Leeremidlets laeringssyn

abc.dk har et sammensat leeringssyn, hvis kompleksitet udspringer af de mange gode viljer til en
syntese i leeremidlet. Et vigtigt udgangspunkt er her de forskningsbelagte holdepunkter om bgrns
leese- og skriveudvikling, hvor det opdagende og udforskende arbejde med at konstruere tekst
parallelt med laesningens automatisering bade traekker p& leering som konstruktion, stilladsering og
mesterleere (Gynther, 2005). Her mader vi fingeraftryk om nytten af gentagen laesning (Elbro, 2006),
det grammatiske bad (Liberg, 1997) og strategier til laeseforstdelse (Brudholm, 2002 og Frost, 2003).
Her er ogsa spor af projekter om skriftsprogligt arbejde i digitalt regi (Trageton, 2004) med eller uden
ti fingre.

Abc.dk har som gverste menupunkt i vejledningen “"Laering og medier” med indlagte videoer til
argumentation for lseremidlets beskaffenhed med medieudtryk. | videoerne med Christian Nissen,
Preben Mejer og Lars Qvortrup preesenteres vi for delvis sammenfaldende bud pa fremtiden, men
ogsd for divergerende leeringssyn, som producenten har fundet det relevant at inddrage i
introduktionen til laeremidlet: De "mediekompetente personer” (ekspertargumentet) udtrykker behov
for videreudvikling og satsning pa digitale medier ("det er udviklingen”), men omtaler ikke
folkeskolens arbejde med laesning og skrivning. Nissen betoner bl.a., at eleverne skal veere med til at
skabe de digitale laeremidler (som “aldrig bliver faerdige”), Mejer, at brugerskabte interaktive medier
vil tilgodese elevens niveau, og Qvortrup, at skolen skal veere mediesocialiserende og ggre eleverne
mediekompetente (med veegt pad de aestetiske fag). Alle tre er optaget af at gare Danmark til et
foregangsland for udvikling af digitale leeremidler, efteruddannelse af leerere (og skolebibliotekarer),
og Nissen ser mulighed for et "vindmglleeventyr”. De forholder sig forskelligt til overskriften “leering
og medier”, de far ikke de samme spgrgsmal (kun Qvortrup bliver eksempelvis spurgt om kreativitet),
men deres opfattelse af hvordan elever kan leere sig noget i skolen, understgttes af deres vurdering
af tiltagende mediekonvergens. De er ikke enige om laeringsstrategier og laeringssyn.
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Lzeremidlet kobler praesentationen af de tre "medieeksperter” til termen “digitale forteellinger”. Farst
siger man i intro-videoen “klik pa start for at laese abc.dk multimedieforteellinger”, men efterfalgende
naevnes begge termer pa skift med sekunders mellemrum. Man far det indtryk, at de skal betyde det
samme, og efterfglgende siger opleeseren: "abc.dk kan maske bedst betegnes som en ny genre:
digitale forteellinger, hvor tekst, lyd, animationer, video og tegninger tilsammen skaber historien.”
Leeremidlet forsgges genrebestemt med “digital forteelling”. Det er naturligvis smart, og relateret til
leeremiddelgenrer (Carlsen og Hansen, 2009) kan man forsgge at indkredse de typiske karakteristika
for genren, selvom producenten har sit bud: "tekst, lyd, animationer, video og tegninger tilsammen
skaber historien”. Skal det altsa forstds saledes, at genren er til stede, nar alle ingredienser er
anvendt, og/eller hvor fa skal der mindst vaere indeholdt i "udtrykket”? Det er med andre ord en
samlebetegnelse for laeremidlets digitale multimodale udtryk mere end en definition. Omvendt kunne
vi ogsa sige, at digital forteelling slet ikke bliver til en ny genre, blot fordi abc.dk etablerer digitale
mgder. | dansk kontekst har vi tidligere tekster, som anvender "digital forteelling” (Myrthu, 2004) og i
international kontekst endnu flere, men det forhindrer ikke, at vi kan bengevne teksterne i abc.dk som
digitale forteellinger. Her kan vi skelne mellem producentens digitale forteellinger (med statte i valgte
udtryk) og elevernes digitale (gen-)forteellinger (med stgtte i genbrug af udvalgte udtryk), idet eleven
kun kan bidrage med ny tekst og med fravalg af producentens udtryk. Isoleret set er det ikke
ngdvendigvis et problem, hvis udgangspunktet er, at eleven skal udvikle sin laesning og skrivning.
Men billedleesning er en keserkommen sidegevinst og elevens mulighed for redaktionelt at traene
kobling af bogstavtekst og andre "tekster” er til stede.

Leeremidlet abc.dk er saledes et minibibliotek over tekster, som man kan forholde sig til og
efterfglgende skrive om, mens man er inde i leeremidlet. Teksterne kan understgtte elevernes
automatisering af laeseprocessen med hensyn til afkodning og forstéelse.

NAr bern leser abe.dk

Teknuk vejlediing Baen eder abc.di-boger of menge mder.
Det Baerande prncia er en 0od Ristore, som ledsages & Mustration, asmation o9 Iyd.
Alfabeter Syntetisk ta'e Detyder, ot elever kon Begynde sin Lsring med o= lassecpieveise af tekst, of alie ¢leve”

Wil Tunne statte 519 o8 systenisk tele, nlle de seiv leser og the ord, 30m de ke kan knmkie, L4t op.
Lizseprocessen kan give sccesopievelser til alie begynderiesere, der biver konfreateret med stadigt
svizrere tekster, efternbeden som Leseingen udvikder 3ig

De ca. 200 teier fordeler 39 | svierhedsgrader fre de sierdeles entde of ultrakerte tekiter Lderbajdet Ul
den slierforste liesning, O Lengers og mese kompliekse teister, 30 folger eleven, til Ban lever op &
tinmblene | Lsming efter seder kissie o) ¢r | stand tl ot

Lassnangen

o 2050 UKEAILE, ITIE Of HOErEEVAreN0R Lekstar uden Mjeip - 530e fag- og skeniRteratur
o i@ 0 ST KeNaskd Tl Sogstavernes form, iyd og kambnaticre:
o Seue forseahga eamantaens esestrateger

Progressionen | Lekernes SVIRmedsirod er Seskrevet med det keadte letial, og Utieme Sotreser
registre for lettaler, Men lettallet har nogle Degrmasainger | forhald Ul tekstens symiaks, komplekaitet
og brug af Hustratoner, anmanioner og realyd, som statier lesaingen sl meger, at der | tikryting
2bc.dk er utviddet ¢t mm el (mutimedie).

Tivene ¢ saviel | seier med angveise of m&nllcl et crdaet efter de tre grusdniveaver
(brenaze, sebv 0 guid alie igen ol e nhvesuer),
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Den farste Leaning =7 Se0 Leselese, 400 Seyen Opagsl SILSICgE O Srotv.al vx.

S ran mallam Ade ok rainn An Aen lmete inrdemete tabet Pas harundar s harmed nolem

Leeremidlets syn pa faget og faglige genstandsfelter

Hvordan lzerer bgrn sig at leese og skrive? Spgrgsmalet er let at stille, men svaret er kompliceret og
vil afheenge af, hvem der far lov til at svare. Udforskningen af barns laese- og skriveudvikling er ikke
et afsluttet kapitel, og undersggelser af hvordan digitale leeremidler kan indga heri, er blot et hjgrne
af en stgrre helhed. Mange laesekrige udfolder sig fortsat, men internationalt har en overordnet
konsensus udviklet sig om sammenhaengen mellem bgrns leesning og skrivning, saledes at tidlig
skriftsproglig opmaerksomhed og skriveaktivitet pa afggrende vis kan fremme laesningens
automatisering (Hagtvet, 2004). Dette udgangspunkt har abc.dk. Alligevel kan man sagtens spgrge
til leesesynet i abc.dk, som ikke lader sig rubricere alene i de overskrifter, som mange laesekyndige
ofte ma anvende for at kunne beskrive og relatere. Vi far overordnet det indtryk, at laesning og
skrivning indgar som altid tilstedeveerende basale kulturteknikker, hvor leeremidlet bidrager hertil som
et "supplement”. | en introduktionsvideo har man ogsa inviteret to "laeseforskere” til at udtale sig om
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medier, laesning, skrivning, fremtiden og en undervisningsministerens muligheder. Laeseforskerne er
Erik Hakonsson (tidligere lektor i psykologi og tidligere leder af Forum for Laeseforskning) og Jargen
Frost (professor ved Universitetet i Oslo), der besvarer ikke enslydende spgrgsmal. Der stilles otte
spgrgsmal, hvoraf de to direkte refererer til laesning og skrivning, mens de andre gar pa at veere
minister og se ind i mediefremtiden. Gyldendal spgrger: "Hvad skal man vaere opmaerksom pa i
forbindelse med leese- og skriveundervisningen?” og “Hvordan pavirker leeseoplevelsen
leeseindleeringen?” Leeseeksperterne bliver ikke bedt om at forholde sig til laeremidlet abc.dk, hvilket
ville have veeret naerliggende og relevant. Videomaterialet byder ikke pa en vurdering eller relatering
til leeremidlet, men Jgrgen Frost udtrykker i positive vendinger ngdvendigheden af at bruge it ved
siden af bogen til fremme af nye arbejdsmader og strategier, der kan hjeelpe elever med laese- og
leeringsvanskeligheder. Han giver udtryk for, at et godt digitalt leeremiddel skal kunne suge eleven
ind i leeringsprocessen, sa man glemmer tid og sted.

Med stgtte i Jargen Frosts udtalelser ser abc.dk danskfaget som et fag i hastig udvikling pa vej til i
hgjere grad at blive et digitalt skolestartfag. Man fokuserer pa produktion af bogstavtekst og laesning
af bogstavtekst og har overordnet pa forhand truffet det valg, at arbejdet med andre sider af sprog,
kommunikation og litteratur ikke inddrages i det digitale arbejde i leeremidlet (se under trinmal). For
at rdde bod paéd denne “"mangel’” har man valgt at udvikle tillaegskomponenten "Tema- og
genreleesning”, der er understgttet med kopiark og en vejledning, som knytter an til flere af
leeremidlets bogserier, eksempelvis "Jorden rundt’, "Med far og mor pa arbejde”, "Bibelske
forteellinger” og "Musikmusen”.

Leeremidlets hovedpotentiale er (i kombination med opleesning af bggerne) den integrerede
mulighed for, at eleven kan skrive nye bgger ved hjeelp af de samme/udvalgte illustrationer. Herved
er der bade givet plads til elevens umiddelbare laeseoplevelse og den sanseunderstgttede
fascination, som kan forsteerke og typisk motivere eleven i sin forteelletrang og forteellegleede pa
skrift.

I hovedgenstandsfeltet laesning og skrivning giver den indlagte “syntetisk tale” (udover brugen af
andre oplaesere i nogle tekster) samtidig eleven mulighed for at seette luppen pa et enkelt ord ad
gangen. Det geelder bade den allerede indsatte tekst og elevens egen gendigtning. Her kan elevens
skrivegleede dog komme under pres, hvis der samtidig fokuseres pa korrekt stavning. Laereren ma
altsa gare sig klart, at laeremidlet automatisk tilbyder et indirekte tjek ved, at eleven kan fa sin tekst
leest hgijt. Hvis malet derfor er umiddelbar skrivegleede med opdagende skrivning, er der her en
faldgrube, hvilket leeremidlet ved: Man foreslar, at eleverne farst efter afsluttet skrivning lader den
nye elevtekst leese ved syntetisk tale, og at eleverne derefter (alene eller i par) prgver at indkredse
stavefejlene. Det er dog ikke helt i trdd med udbredte principper for at arbejde med "barnestavning”,
hvor syntaksudviklingen og forsteerkelse af glaeden ved at forteelle skriftligt er prioriteret. Her skal
leereren derfor treeffe didaktiske valg.

Laeremidlets implicitte og eksplicitte understgttelse af trinmal

| leeremidlets introduktion hedder det, at “"abc.dk primaert er teenkt som et supplerende
undervisningsmateriale, men det er et materiale, der deekker mange omrader i trinmalene.” Med
brugen af ordet "deekker” gar forfatterne laeremidlet til den udfarende kraft. Mere naturligt ville veere
at skrive "kan deekke”, sa leereren som ansvarshavende didaktiker i et undervisningsforlgb kan
iveerksaette aktiviteter, der med stgtte i laeremidlet forfalger nogle definerede trinmal. Forfatterne gar i
introduktionens delafsnit "abc.dk og trinmalene i dansk” bade proaktivt og ydmyagt til veerks, hvor det
ydmyge bestar i at kalde det gode lzeremiddel for et supplement og det proaktive i at gare laeremidlet
til duksen, der naermest automatisk varetager mange trinmal.
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Formelt understgtter abc.dk ikke Feelles mal 2009 og i vejledningens gennemgang af forbindelser
mellem leeremiddel og mal refereres til de tidligere trinmal, hvilket man som underviser skal veere
opmaerksom pa. Genremaessigt er laeremidlets gennemgang af trinmalene en hybrid, hvor
forfatterne, som de selv formulerer det, ’kommenterer” de enkelte hovedomrader startende med "Det
skrevne sprog — laese”: Man siger, at der er laesestof fra barnehaveklassen, og indtil eleverne lever
op til trinmalene efter 2. klasse” og naevner bade laesning af ukendte, lette og alderssvarende tekster
uden hjeelp (bade fag- og skenlitteratur), brugen af forskellige elementzere laesestrategier, sikkert
kendskab til bogstavernes form, lyd og kombinationer — og brugen af forskellige elementeere
leesestrategier. Til sammenligning fordrer gaeldende trinmal eksempelvis elevens arbejde med at
finde forklaring pa& ukendte ord, opna passende leesehastighed og praecision, kunne genforteelle
indholdet og udtrykke forstaelse af det leeste samt at kunne laese fiktive og ikke-fiktive bgrnebgger
og digitale tekster af passende sveerhedsgrad. Forudsat en kompetent fagdidaktiker kan der derfor
arbejdes pa at opfylde de geeldende mal ved anvendelse af abc.dk. Laeremidlet ivaerkseetter ikke
automatisk forfaglgelsen af de oplistede trinmal, men de kan pa forskellig vis nds med lzeremidlet.

Tilsvarende lsegger leeremidlet op til, at skrivemuligheden ggr det laeste til "Det skrevne sprog —
skrive”. Man argumenterer med, at "ordbilleder, bogstav- og bogstavkombinationer fra leesedelen
bruges pa skrivesiden til udvikling af skriveglaede og forseg pa de ferste skriverier”, og at "leereren
skal opmuntre til at lege med tekstens handling og i om- og genskrivning af de laeste tekster for
netop at bruge ordbilleder og analyse-syntesestrategierne fra laesningen i elevens egen skrivning.”
Ogsa her kan man til sammenligning se pa geeldende trinmals fordringer: "finde information i tekster
0g organisere ideer til egen skrivning, disponere egne tekster, udtrykke sig i enkle produktioner med
billede og tekst og - orientere sig i digitale tekster og anvende tekstbehandling i skriveprocessen.”
Forudsat en kompetent danskdidaktiker vil det vaere muligt at forfalge de naevnte mal ved at arbejde
med abc.dk. Nogle af de nyeste trinmal eksponeres endda i leeremidlet, til trods for at de ikke formelt
er indskrevet heri. Det geelder eksempelvis, at undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har
tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i stand til at "udtrykke sig i enkle
produktioner med billede og tekst”. Her er laeremidlet i stand til at stgtte eleven i dette arbejde pa en
teknisk enkel made gennem laeremidlets redskab til at arbejde med redaktionelle processer med
billede og tekst. Eleven kan veelge til og fra af det givne materiale og dertil skrive helt ny tekst.
Leereren kan forfelge trinmalet yderligere gennem alternative produktionsforlgb med inddragelse af
mere teknik og sterre tekst- og billedproduktion. Det hele afhaenger af den indsatte underviser.
Trinmalet passer godt til elevens arbejde i leeremidlet med at konstruere ny tekst, selvom
produktionen pa denne made primaert samler sig om at skabe ny tekst til remediering af fastlaste
illustrationsmuligheder.

En udfordring er varetagelsen af mundtligheden (Det talte sprog), hvor det i fgrste trinmal hedder:
"bruge talesproget i samtale og samarbejde og kunne veksle mellem at Iytte og at ytre sig”.
Leeremidlet fremhaever i introduktionen den aktive lytning (ved oplaesning af syntetisk tale) og
fonologisk opmaerksomhed. Endvidere betoner man muligheden for at leese og efterfglgende
samtale parvis samt tale om svarmuligheder med opgaver. Men her kan lseremidlet ikke i sig selv
bidrage. Derfor "forlades computeren, og eleverne opfordres til at gendigte, genfortaelle og tematisk
arbejde med abc.dk-teksterne i dramatisk form”, hvilket rejser flere spgrgsmal. Hertil har
producenten udviklet "Opgaver, nar computeren er slukket”.

En anden udfordring er trinmalsomradet "Sprog, litteratur og kommunikation”, som laeremidlet ikke
kommenterer i sin trinmalsgennemgang. Flere geeldende trinmal er ellers i dialog med laeremidlet,
eksempelvis " udtrykke en begyndende forstaelse for samspillet mellem genre, sprog, indhold og
situation” og de basale mal ” vide at der er forskel pa det talte og det skrevne sprog” og “vide at
sprog er opbygget af ord og saetninger, og at der er forskellige ordklasser”. Vurderingen er, at abc.dk
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ikke kan daekke alle trinmal efter anden klasse. Som leeremiddel til understgttelse af elevens
udvikling af skrivegleede og automatiseret leesning har det sine prioriteringer. Sammenfattende
opererer det i god dialog med dele af Feelles mal 2009, selvom det endnu ikke er opdateret hertil.
Det synligger og etablerer nogle didaktiske muligheder til forfglgelse af trinméal. Ogséa for arbejdet
med alfabet, fonologisk opmeerksomhed og skriftligt arbejde i bgrnehaveklassen er der muligheder
ved brugen af de enkleste tekster pa bronzeniveau. Man kan her forestille sig laeremidlet anvendt
bade med eller uden feelles tekstgennemgang pa interaktiv tavle til forberedelse af elevernes
individuelle eller parvise opdagende skrivearbejde (Hagtvet) ud fra de enkelte bggers illustrationer,
hvor skriftigheden naermest far lov til at komme farst.

Leeremidlets laeremiddeltekster (tilgaengelighed for elever)

Animationer, grafik og illustrationer fremstar aldersadeekvat tilgeengelige for eleverne i tydelig
gengivelse. Enkelte gange forekommer ord, som er sveere at hgre udtalen af, men dette er ikke et
problem. De mere end 700 bgger er (forudsat leererens undervisningsdifferentiering) yderst
tilgeengelige i kraft af deres afmalte syntaks, ordvalg og saetningsleengde. Forklaringen af visse
svaere ord og udtryk undervejs samt det stdende tiloud om hgijtlaesning af teksten ggr alle bager
tilgeengelige (forudsat leererens leese- og skrivedidaktiske kompetence i dialog med lsesevejlederen).

Opgaveteksterne er tilgeengelige afhaengigt af valgte vurderingskriterier. Den standardiserede
opgaveform ggr teksterne nemmere at orientere sig i, opgaverne fglger leeseretningen og har numre
og farver. P4 sglvniveau (med to stjerner) svarende til gennemsnitlig forste klasse er der
eksempelvis en opgave til teksten "Da mormor dgde”, hvor man skal finde frem til, at der er fejl i
felgende syntaks "Kisten helt oppe ved alteret inde i kirken star”, mens et naesten identisk udsagn er
korrekt. Denne syntaksfornemmelse er ikke til stede hos tosprogede elever i farste klasse. Valget af
ord, der gives forklaring p& kan diskuteres. Her kunne man have valgt langt flere.

Leeremidlets visuelle og auditive udtryk

Bade tilgaengelighed og navigation spiller en rolle for vurdering af leeremidlets visuelle og auditive
udtryk. Det overordnede visuelle udtryk er tilpasset aldersgruppen med sin rige variation i farver og
brug af illustrationer. Anvendelsen af fotograferede malerier, stregtegninger, collager,
tegneserieagtige figurer og god udnyttelse af lyse og marke farver fremstar som en flot helhed med
stor variation, som imgdekommer bgrnenes behov for mange udtryk. Brugen af mange (kendte og
ukendte) billedkunstnere giver bredde.

Rammefarverne i bibliotek og lsesested er primeert brune, rgdbrune og sorte med enkelte lyse,
klassiske veegge. Lille og stor reol, opslagstavle og skilt under loft til henholdsvis bibliotek og
leesested har naeesten sammenfaldende neutrale farver, men varieres med den bld ramme pa
leesestedet. Hjaelpeikonernes betydning er tilgeengelig, men specielt gemmeknappen har i kraft af sin
spinkle starrelse en for svag grgn farve og
kunne maske ggres starre. Saksen er
nemmere at se.

Laeremidlets "kendingsmelodi” er igrefaldende
i en teknisk god indspilning, og der medfalger
noder og tekst. De utallige animationer med
sma lydeffekter (eksempelvis dryppende
vandhane) er enkle, morsomme og tilrettelagt
med variation med en alderssvarende,
legende og tegneserieagtige tilgang.
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Information til leseren: Klik pa Start l
til hojre for at fa lest digtet op.
Minemand pa himmeltrone

pudser blank sin minekrone

blinker bleg i belgers brusen

lytter stum til vindens susen
Mainemand fra sprakker kigger

ind hvor folk i senge ligger

varmt med dynen op om snuden

I nogle bager gives bade en god professionel musikledsagelse (som kan teendes eller slukkes) og en
tydelig oplaeser — udover syntetisk tale (som ogsa kan teendes og slukkes). | andre bgger ligger der
op til flere gengivne malerier i samme ’billedfrise”, hvilket frembringer et gennemfart visuelt og
auditivt udtryk, som ogsa kan anvendes pa tveers af fagomrader i skolestarten. Underviseren og
eleverne har noget at gleede sig til. Men leeremidlets redidaktiseringspotentiale begreenses omvendt
af de valg, som underviseren gar. Leeremidlet giver eksempelvis en oplagt mulighed for at arbejde
med billedanalyse og udforskende samtaler (parvis eller klasse) om, hvordan forholdet mellem tekst
og illustration kan forekomme, herunder ved udnyttelse af interaktiv tavle. Her giver det digitale
leeremiddel underviseren nye redskaber til redidaktisering.

Leremidlets praktiske navigationsmuligheder

Eleven vil kunne navigere ubesveeret rundt i leeremidlet efter en kort introduktion. Ja, uden tvivl vil
enkelte elever kunne gare det naermest uden starthjeelp. Det haenger sammen med de forholdsvis fa
navigationsmuligheder, man som elev skal blive fortrolig med. Trods denne ligefremme adgang til
leeremidlet kan det betyde en forskel, at leereren giver en grundig startintroduktion pa interaktiv tavle
og her ogsa er aben og tydelig med hvilke redskaber, hun har til sin radighed: Eksempelvis om
muligheden for og ngdvendigheden af selektiv tildeling af bgger, udnyttelse af at kunne skrive
personlige og feelles beskeder samt leererens evaluerings- og leeseindsyn i elevens arbejde.

Eleven kan pa toppen af den store reol i "biblioteket” hurtigt leere sig betydningen af de sma ikoner
og se, hvor mange bgger hun har skrevet, eller hvor mange opgaveseet hun har besvaret (midtstillet
flueben), men ingen af disse vises som andet end anonyme brune felter. Elevens motorvej i
leeremidlet er lagt mellem laesestedet og biblioteket, men den meste tid tilbringes pa "laesestedet”,
som ved sin betegnelse implicit antyder hvordan forfatterne maske mest har taenkt det. Man kunne jo
alternativt have kaldt det arbejdssted, skrivebord, elevens veerelse eller tilsvarende.

Eleven skal leere sig at betjene ikonerne og blive kendt med funktionerne: understregede ord, den
vigtige gemmeknap, blyanterne og saksen. Eleven kan forholdsvis nemt leere sig at sortere
illustrationer og skrive ny tekst til disse. For nogle elever vil opbygningen dog her kunne blive til en
geetteleg i starten, hvis de ikke har den digitale kompetence med hjemmefra, og derfor bgr der
stilladseres i dette i undervisningen (gemmefunktionen, nyt billede, tekstredigering, afsendelse).
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Laererens navigation er godt hjulpet af “Tilretteleeggeren” og ’Leerervejledningen”. Laererens
navigationsbjeelke gar det nemt at se bggerne, lsese bggerne, se opgaverne og de rigtige svar. Alt
dette pa en yderst overskuelig made i en overskuelig grafisk opstilling, hvor hver bogs forside
opretholdes/gentages i farve (bagernes forsider “flyder” ubesveeret med rundt). Men lzereren skal
forberede og efterbehandle. Leereren skal kunne noget om laesning og skrivning i skolestarten (for
ellers kan leeremidlets potentiale ikke komme til malrettet udfoldelse). Laereren skal kende sine
elevers leeseudviklingstrin med henblik pa rigtig tildeling af bager (og opgaver).

,4.5var|,;35var 5 aHE|L.\3\u'ideresend|-j S X ‘4 - ‘ @ Hiz=h

Fra: guatn@gyldendal.dk [guatn@gyldendal.dk]
Til: Bjarne Kobmand Petersen

Ca:

Emne: Du har modtaget en bog fra abc.dk
Vedhaeftede filer:

Du har modtaget en bog fra abc.dk

Elik p? linket for at 17?s3e den:

1ttp://abc.gyldendal.dk/client/preview. aspx?UserTd=anwall33&B0

Nar eleven slutter midt i en tekst, har abc.dk en god hjaelpefunktion: Den samme bog abnes nemlig
pa dette opslag neeste gang. Ogsa leeremidlets fantastiske mulighed for at eleven kan sende sin
feerdige nye bog med tekst og illustrationer til familiemedlemmer og venner direkte fra lseremidlet (til
en hvilken som helst mailadresse), er en veerdifuld funktion, fordi den autentiske modtager er
motiverende. Desveerre kan modtageren ikke se, hvem teksten kommer fra (endnu), og afsenderen
kan heller ikke se, at der er sendt og til hvem, men man kan habe pa, at producenten her vil overveje
en aendring. Det bedste ville jo vaere, at man kunne svare pa mail, ndr man modtager en s flot
boggave. Det formidable er, at modtageren kan se teksten i kobling med de illustrationer, som
eleven har udvalgt, fordi det hele falger med i mailen. Det er muligt at benytte CD-ord i
sammenhaeng med abc.dk, séledes at ordforslagsstilleren kan supplere elevens skrivning i en bog.
Dette er naturligvis et stort plus, men forudsaetter igen at dansklaereren kan dette. Omvendt kan der
godt veere enkelte "navigationsproblemer” med den syntetiske tale: Hvor god er den egentlig til at
behandle ordene? Eksempel: "Sa begynder han at spille. Det gar ham glad. Musikmusen er ogsa
glad. For nu kan han endelig hare musikken”. | dette tilfeelde udtales ordene "at” og "er” helt ens,
hvilket virkelig er problematisk.

Leeremidlets forslag til understgttelse af planlaegning af undervisning

Vejledningen har et Kortfattet forslag til, hvordan arbejdet med en elevbog “ofte” kan forme sig i
afsnittet benzevnt "At arbejde med abc.dk”. Arbejdet har normalt fire faser, og leeremidlet giver et bud
pa, hvad eleven typisk arbejder med. Her er faserne indsat og kommenteret, og det forudsaettes, at
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en leesekompetent danskunderviser har tildelt eleven titler pa leesetrin passende til elevens
forudseetninger:

Eleven klikker ind pa titlen og En fordel for mange elever at fa laest teksten hgijt. Da
bruger syntetisk tale til at 'leese’ eleven selv kan bestemme tempo med hensyn til
bogen fgrste gang. sideskift, er dette veerdifuldt. Yderligere kan eleven
veelge at genhgre siden eller enkeltord pa siden. Eller
alternativt bare laese.

Anden leesning prover eleven Veerdifuld gvelse. En udfordring for nogle elever,
selv med brug af de strategier, som uden tydelig instruktion om veerdien af denne
han arbejder med i denne del af aktivitet kan fristes til for hurtigt at ga til neeste side.
sin leeseudvikling. Ikke sikkert at eleven kan sezette ord pa sine

strategier. abc.dk stgtter her indirekte ved tekstens
sammensegetning, men leereren har en opgave med
at forhandsinstruere.

Efter egen laesning lgser eleven Opgaverne kan leeses og lgses med omhu, eller
de seks opgaver, som falger eleven kan veelge at haste igennem med tilfeeldige
efter samtlige titler. svar for hurtigt at komme videre til en ny tekst med

nye animationer. Opgaverne skal altsd besvares,
for at eleven kan komme videre. En leerer har ogsa
her en udfordring. Da opgaverne er afpasset
elevens laeseudviklingstrin giver det mening at
fordre en oprigtig besvarelse. Veerdifuld gvelse.

Skrivesiden leegger op til, at Kreativ skrivemulighed. Det veerdifulde bestar her
eleven skriver om bogen og bade i forfatterrolle, mulighed for at veere
bruger ord fra bogen til at skrive billedredakter og at arbejde med relationer mellem
videre pa historien ord og billeder. Meget veerdifuld gvelse. Eleven kan

gemme, rette, Iytte til egen tekst mm.

| vejledningen hedder det efterfglgende, at eleven far arbejdet med tekstoplevelse (ja, i hvert fald
teksttilegnelse), laesning/afkodning (ja, iseer konsolidering af automatisering og statte til udtale,
hvilket kan vaere et seerligt potentiale for tosprogede elever), indholdsforstaelse (ja, isaer hvis leereren
stgtter med opfalgende vejledning eller samtale og afleeser i laererens logistikmulighed),
lyderingsopgaver (ja, og der er mange gode opgaver) samt egen skriveproces (ja, og hvor
skrivningen endda bare er en del af laeremidlets mulighed for at understgtte elevens kreative
arbejde, fordi andre trinmalsomrader her ogsa er i spil). Leeremidlet giver ogsd mulighed for et
tematisk feelles arbejde med udvalgte titler med stgttematerialet "Tema- og genreleesning”.

Leremidlets forudsatte redskaber (eksempelvis faglokale, teknisk ekstraudstyr, materialer)
Leeremidlet lzegger op til badde samarbejde og individuelt arbejde, hvor det implicit forudseettes, at
hver elev har sin skeerm og headset. Men to elever, en gruppe eller en hel klasse vil kunne arbejde
med dele af leeremidlet i feellesskab, forudsat at man tager hgjde for lydforholdene. En leerer kan
altsa veelge at benytte lzeremidlet differentieret i klasselokalet (uden lokaleskift). Leereren kan vaelge
at bruge interaktiv tavle mere end leeremidlet foreslar. Bade til introduktion og i det daglige arbejde.
En hyppig samtidig brug af laeremidlet for hele klassen fordrer en tilsvarende adgang til pc for alle.

55



Kapitel 5 — Laeremidlerne og deres anvendelse: abc.dk

Leeremidlets forslag til understgttelse eller styring af undervisning

Delvis selvinstruerende digitale leeremidler vil ofte uafheengigt af en undervisers fagdidaktiske
kompetence i et vist omfang kunne anvendes i tillid til laeremidlets egen planleegning, taenkning og
forhandsdispositioner. Underviseren kan herved iveerkseette elevernes brug af leeremidlet pa dets
egne preemisser. Men nogle leeremidler har yderligere muligheder, som en kompetent didaktiker kan
se, forsta og vurdere betydningen af: Muligheder i lzeremidlet, som ikke vil styre, men derimod stgtte
leererens varetagelse af undervisningen. abc.dk er et sadant laeremiddel, som kan understatte
leereren i at inddrage leeremidlet i danskundervisningen. Men jo mindre underviseren integrerer
abc.dk i den gvrige danskundervisning — og jo mindre vedkommende indseetter sig selv som
didaktiker (og differentierer) i elevernes brug heraf — jo mindre vil leeremidlet i dette tilfaelde
paradoksalt nok styre undervisningen. Her bliver resultatet blot, at den voksne &bner daren til et
frileesningsbibliotek med frit valg pa alle hylder, hvilket vil have sine begraensninger, men hvor en
vikar vil kunne iagttage elevernes nysgerrighed, fascination og leesegleede i starten. abc.dk tilbyder
noget mere med sine muligheder for, at underviseren kan lade det understgtte den gvrige
undervisning i dansk. Leeremidlet er teenkt som et supplement og kan som sadan ikke komme til at
styre undervisningen i sin helhed. Men det har (se under planlsegning) sine ideer til, hvordan eleven
typisk kan arbejde med hver bog, hvilket kommer steerkere frem ved at se pa laeremidlets tilbud.

Leeremidlets preesentation af metoder til undervisningsdifferentiering

abc.dk giver underviseren mulighed for at tilretteleegge en mere differentieret lsesestgtte til og
leesevejledning af den enkelte elev. Dette heenger sammen med opbygningen af leeremidlets store
bogsamling i niveauer og sveerhedsgrader. De nemmeste er typisk tilteenkt elever i
bgrnehaveklassen og starten af ferste klasse, de sveereste elever i anden klasse. Teksternes
beskaffenhed ggr dem endda brugbare for en del elever i tredje klasse. Bagerne er samlet i "serier”
ordnet efter tre metaforisk benaevnte grundniveauer: Bronze, sglv og guld. Jo adlere, jo sveerere
tekst. For hvert medaljeniveau er der yderligere opdelt i tre trin saledes at der samlet er tale om hele
ni niveauer, som korresponderer med dele af lseseudviklingstrappen. Teksterne er indplaceret i
denne niveaudeling efter en forudgdende vurdering af hver enkelt bog. Man har set pa bggerne ud
fra en raekke forskellige kriterier med inddragelse af den mediestatte, der knytter sig til hver titel og
pa denne made regnet sig frem til et mm-tal for hver bog. Multimedietallet findes ved at vurdere syv
forskellige forhold: tekstleengde, antal lange ord, leengste seetning i teksten, tekstens syntaks, antal
sider med tekst, mediestatte og tekstens kompleksitet. Hvert forhold er vurderet pa en skala fra nul til
fire med det hgjeste tal som udtryk for det sveerest tilgaengelige. En bog kan sdledes maksimalt opna
multimedietallet 28. Metoden begrundes med bggernes brug af “illustrationer, animationer og
reallyd”.

Bronze 1 Bronze 2 Bronze 3 Saolv 1 Solv 2 Solv 3 Guld 1 Guld Guld 3
mm-tal -4 57 §-10 11-13 14-16 17-19 20-22 23-25 26-28
antal 33 43 82 89 110 97 115 71 21
titler
samlet
1. | Rade Min mormorl | Beates Bla hvaler Beates BlA hvaler Blit hus Beates Hiv og trek!3
Raptusl fodselsdag 1 med fodselsdag 2 med med stjerner | fodselsdag 3
tigerstriber 2 tigerstriber 3 | 3
2. | Theo Prinsesse Bl hvaler med | Blat hus med | Gron snot og Gron snot og | Prinsesse Guldlok3 Musikmusen
kleder sig | Rosal tigerstriber 1 stjerner 2 briller? brller3 Rosa3 beseger Guitar
udl Gunnar3

Men progressionen er ogsa beskrevet med lettal, saledes at leereren kan vurdere serien eller den
enkelte titel i forhold hertil. Leeremidlet tilbyder derfor to vinkler til beskrivelse af titlernes
beskaffenhed — begge samlet i det samme skema, hvor man i de to kolonner til hgjre kan afleese
henholdsvis mm-tal og lettal. Denne orientering giver laereren rig mulighed for at vurdere, hvilke
tekster eleverne (ud fra leererens viden om deres leeseudvikling) bgr magde hvornar. abc.dk har
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gennem et grundigt leesefagligt forarbejde et kvalificeret metodisk forslag til at tilretteleegge en
undervisningsdifferentieret tekstlsesning.

Titel Antal +6 | Leeng | Syn- | Antal | Medie- | Kom- | mm- | lettal
ord ord | ste taks sider | Stotte pleks | tal
Seet-
ning
Rosas dagbog
1. | Beates 29 ord 4 5 7
fodselsdag 1
Op 1p [1p 2p lp 2p 2p 9 5
2. | Beates 83 ord 6 9 9 3p 2p 15 13
fodselsdag 2
lp 3p |Zp | 3P Ip

Leeremidlets opgavetyper og understgttelse af evalueringsformer

Overordnet set tilbyder leeremidlet en lukket og en aben opgavedel (i naevnte raekkefalge) for hver
leest bog. Den &bne opgave udggres af muligheden for at skrive en ny bog eller omskrive den netop
lzeste. Abenheden er reel tekstmaessigt og forsteerkes ved, at eleven frit kan til- og fraveelge sine
illustrationer og bestemme disses raekkefglge. abc.dk fastseetter ikke et forventet antal ord eller krav
til seetningslaengde, og heller ikke et krav om korrekt stavning. Den &bne opgave modsvares til
gengeeld af en lukket opgave, som lander midt i skeermbilledet som det farste efter endt laesning
(ogsd omtalt andetsteds). Leeremidlet tiloyder derfor bade eleven og underviseren en
evalueringsmetodisk bredde, som understgtter den Igbende evaluering af laese- og
skriftsprogsudvikling.

Du har nu Lest bogen feerdig.

Agget gir i to stykker, da det rammer Hvad kommer ud af zgget

Nu er du klar til en S ® mange dyr, folk og ting
. opgave!

NASTE

® etire ® en kaempe kat
® enmand ® enlille kylling

6™ &

Hvad er rigtigt

© Etklover langere nede ad stykket gk en bakke og
@ Et stykke Lengere nede ad bukken gik en Kaver o
@ Et stykke bengere nede ad bakken gk en ko o

{3 NASTE
~ »

Hvad slutter med -nkt som i tidspunkt
Testen er slut!

Nogenlunde! e
- Prov at gore endnu bedre. 67%

h NASTE

Opgaverne har fokus pa laeseforstdelse med mange saet af multiple-choice, hvor der typisk er tre
valgmuligheder (se illustrationerne). Leeremidlet har altsd her prioriteret kontrolspgrgsmal, som
leereren sagtens kan supplere ved understattelse med laeseforstaelsesstrategier (Brudholm, 2002). |
det valgte opgaveregi er indbygget en progression, séledes at fokus og sveerhedsgrad skifter
undervejs til sglv og guldniveau. Eksempelvis er der mange opgaver, hvor nzerlaesning af ord testes,
hvilket skaerper elevens opmaerksomhed pé forholdet mellem stavning og lyd (i kombination med at
eleven netop har Iyttet til teksten). Laereren kan til enhver tid orientere sig i samtlige opgaver og
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vurdere, om enkelte titler eventuelt skal fraveelges eller andre tilvaelges. Laeremidlet har ikke en
sggefunktion, som kan stgtte udveelgelsen i forhold til eksempelvis en elevs arbejde med
konsonantklynger. Men laereren kan i Tilrettelseggeren altid afleese, hvilke bgger eleven har leest og
skrevet, og hvordan det er gdet med de lukkede opgaver (med stgtte i farvegrafik). Leereren har
leeseadgang til elevens nye tekster, forudsat at eleven gemt dem.

— Opagaver til bogen: Musikmusen meder Guitar Gunnar 3

1.) 2)

C,,] Gunnar kan ikke spille guitar, fordi C,,] 54 nu er Gunnar
@ lyden er pistveek (@ lidt gnaven
@ den ikke stemmer @ lidt ked af det
J en streng er knaekket C) meget glad

[@ Gunnar kan ikke ordne guitaren, fordi
O strengen er for dyr

asken i min baglomme, for at den ikke

O Musikmusen kommer pa bessg - =k
e Q@ Je asken i min baglommer, for at de ikke
vaek

ek

(@ en @ske er blevet

asken i mit baglomme, for at det ikke
ek

5.) 6.)

[:,,] Hvad er rigtigt [:,,] Hvad slutter med -eng som streng
’ 5 d af guitaren, nar Guitar Gunnar @ seng

sine fingre If) pung

L . mmer ud afguit.aren. nar strengene O sprang

spiller pa Guitar Gunnar med sine fingre

Q Ly e stremmer med sine fingre, nar Guitar Gunnar

spiller pa strengene ud af guitaren

Leeremidlets organisering af leerervejledningen

Leerervejledning er sat op med underpunkter, som leder til henholdsvis Intro, Login leerer, Login elev,
Tilretteleeggeren, Se bgger og abc.dk. Her ser vi ved klik p& menupunkter videoer dbne sig i en
multimodal praesentation, hvor en forklarende/opleesende stemme - ind over Laesesangen — bl.a.
introducerer leeremidlets opstart med uni-login. Det fremstar som en velfungerende indfgring et
afpasset tempo. Med en artikuleret stemmefaring forklares leeremidlets administrative handtering, og
vi falger en tilrettelagt skaermvandring gennem udvalgte relevante billeder, hvor valg ggres og
konsekvenser forklares. Som formidlingsscenarie er her etableret et teknisk vellykket samspil mellem
de valgte modaliteter, som stgttes betjeningsmaessigt med nyttig pauseknap, brugervenlig mulighed
for at spole tilbage og ved at lydstyrken kan varieres. Scenariet kan opleves uden login (en hurtig,
ubesvaeret adgang). Selvom vi ovenfor har stipuleret en mulig elevhenvendt attitude, fremgar det
klart, at det abne site som sin primzere adressat har en formodet underviser i dansk pa folkeskolens
yngste klassetrin. | Leerervejledning tilbyder menupunkterne sig med deres valgmuligheder. Vi har
set, at man ved at klikke pa Lees mere fagres videre til overskriften: Sddan bruger du abc.dk, hvor vi
far vigtige oplysninger om, hvordan laeremidlet opfatter sig selv:

abc.dk er et stort digitalt frilaesningsbibliotek, hvor eleverna arbe]der enkeltvis eller parvis. Eleven
Sbner sin side og treekker en bog fra bogkassen op i "leesemaskinen”. Eleven kan nu \.aelge at hare
historien la2st op med syntetisk tale forst - eller sel forsoge at lzzse teksten g det fremaiar
tydeligt, hvar langt | bogen han er kammet. Og gir eleven i st3, kan han klikke p3 det ord eller den
side, han ikke kan afkode og f3 den last op.

Opgaver og andre aktiviteter

abc.dk er mere end laesning. MNar bogen er lzest, vil eleven kunne arbejde videre med den pa
forskellige made. Til hver titel er der en rekke opgaver om tekstens indhold og sproglige forhaold,
men der vil ogs3 vaere mulighed for at forlade computeren og fx benytte tekstens figurer til at
fortzlle ud fra teksten. I lerervejledningen er der forslag, der bringer det skrevne sprog sammen
med det talte sprog.

Skrivevoerksted

abc.dk giver ogsa eleven leIlghed for at skrive sine egne digitale multimediehistorier. Eleven kan
treskke illustrationer og sm3 anlmatloner ind i den digitale bog og derefter give sig 1 kast med at
udfolde sig skrlf‘tllgt 1 begyndelsen miske enkeltord og s==tninger, senere mere helstobte
fortzllinger. Nar eleven ar faardig gemmer han sin tekst med illustrationer eller animationer og
afleverer den digitale bog til laereren eller sender den til far eller mor.
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abc.dk er et digitalt frilaesningshibliotek, hvilket indebaerer, at der er tale om en bogsamling, og at
bagerne her kan laeses som fri supplerende laesning, hvilket underforstar leesere, der er i gang med
at leese og maske har et leeseindleerende faellesskab pad anden vis med andre didaktiserede
leeremidler. Ordet frilaesningsbibliotek &bner for spargsmalet, hvordan et bibliotek kan veere et
didaktiseret leeremiddel. Det er det i den forstand, at man muligvis kan leere sig noget ved at benytte
biblioteket, som tilbyder sig med tekster og redskaber, som er didaktiserede i et eller andet omfang.
Dette har betydning for vores forstaelse af abc.dk, fordi vi ma vide noget om beskaffenheden af
frilaesningsbibliotekets bgger: Er de virkelig didaktiserede pa en saerlig made og kan vi eksempelvis
iagttage seerlige mgnstre mht. sprog, indholdsomrader, dialog med anvendte visuelle modaliteter. Er
der alts& tale om et adapteret bibliotek?

Laeremidlets placering pa skolen (fysisk organisering af leeremiddelanvendelse)

De observerede klasser benytter datalokale eller bibliotek, og leererne er ngdt til at afsaette 10-12
minutter bade ved pabegyndelse og igen ved afslutning af forlgb til, at eleverne kan flytte sig mellem
lokaler. | et tilfeelde ma eleverne farst bevaege sig tre etager ned og tvaers over skolegard og tre
etager op igen for at na frem til datalokalet. En laerer siger: "Det ville vaere bedre, hvis jeg ikke farst
skulle booke et lokale og i stedet kunne fa flere computere ind i klassen. Maske skulle eleverne
periodevis kunne veelge et abc-vaerksted pd skemaet 2-3 gange om ugen. Alle elever skulle pa skift
kunne na at bruge abc pa hver uge.” Ideelt set foretreekker leererne, at laeremidlet anvendes enten i
veerkstedssammenhaeng i forlgb pa fx 5 uger ad gangen (gerne i samarbejde med parallelklasse) og
fast pa skemaet hele aret, hvor en tredjedel elever ad gangen bruger abc.dk, mens andre arbejder
med danskfaglige aktiviteter. Leererne gnsker det digitale lseremiddel integreret og tilgaengeligt. Men
til introduktion og farste oplaering finder man det i orden at starte i datalokale. Laererne benytter ikke
andre leeremidler sammen med abc.dk. Redskaber som plancher, fotokopier, kladdeheefter og
blyanter bruges ikke, nar der arbejdes med abc.dk og interaktiv tavle kun ved stgtte til login. En af
klasserne har interaktiv tavle i klasselokalet: Laerer: "Jeg kunne i forlaengelse af arbejdet med abc.dk
ogsa forestille mig, at vi skrev en bog sammen ved hjeelp af interaktiv tavle.”

Leererens begrundelser for at anvende leeremidlet

"For mit er et godt laeeremiddel i dansk noget, der fanger bgrnene og giver dem gode laeseoplevelser
og herunder fglelsen af, at de kan magte teksten. Lige nu synes geelder det om at laese for at leere at
leese ... at de bliver fanget af tekster og synes det er godt at leese....”

Leeremidlet bliver af leererne primzert udpeget og defineret som en arena til treening af nogle fa
danskfaglige feerdigheder — betydeligt feerre end laeremidlet giver mulighed for (se gennemgang af
trinmal). Man fremheever som det farste treening af leesefeerdigheden, hvor de forskelligartede
tekster med visuel og auditiv understattelse opfattes som et "supplerende frilaesningsbibliotek” med
adgang til at treene og forbedre elevernes lsesning. For det andet (men i forskelligt omfang) opfattes
leeremidlet som en arena for inspiration til, at eleverne ”i vekselvirkning kan skrive og laese”, saledes
at deres skriftsproglighed konsolideres. En leerer udtaler: "Ved at mgde abc skal de lere interessen
for laesning, blive ansporet til at de synes det rigtig dejligt at leese. De opildner ogsa hinanden til at
leese og udveksler meninger. Det synes vigtigt. Det er ikke et spgrgsmal om antal af laeste bager.”
En leerer: "Jeg startede med abc, fordi jeg blev opfordret til at veere med i evalueringen, og jeg vidste
ved start ikke, at der ogsé kunne skrives i laeremidlet. Det opdagede jeg farst senere. Til at begynde
med regnede jeg med, at abc skulle understgtte makkerleesning. Jeg har efterfglgende drgftet det
danskfaglige indhold og nogle spgrgsmal med en kollega og sagt: prgv engang det her! Jeg har
snakket med farsteklasseleererne om, at der er mange ting, de kan komme ind over i abc.”

Leererne veelger ikke abc.dk, fordi de teenker danskfaget pa samme made som laeremidlet: "Nej, der
er rigtig meget forskel pa at skrive lydret. Hvis jeg havde teenkt mig om, tror jeg maske mere, de
skulle skrive en boganmeldelse. Nar de skriver pa den anden made er det tit ideen, de bliver fanget
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af, fordi de vil skrive og sa sidder de bare og far skrevet noget. Jeg er bange for, at det giver dem
skriveblokader, at de er sa fastlast omkring den bog, de netop har leest. Mit oprindelige formal var, at
de skulle skrive mere selvstaendige nye tekster’. Laererne er ikke nervgse for den manglende
trinmalsopdatering til Faelles Mal 2009. "Dem har jeg ikke laest!” En anden lzerer: "Der er helt sikkert
trinmalsomrader, som ikke varetages med dette leeremiddel, men jeg kan ikke lige sadan slynge dem
ud.” - Man opholder sig ved leeremidlets tilbud om leesning af tekster og om skriftsprogligt arbejde.
En lzerer om abc.dk som frileesningsrum: "Hvis en tekst pludselig viser sig at veere populeer blandt
flere elever, har vi jo slet ikke bager nok pa biblioteket. Men her er det slet ikke noget problem: Alle
elever kan sagtens laese den samme bog pa det samme tidspunkt i hver sit tempo, hvilket giver
nogle klare fordele”. Her er det altsd laererens logistiske bekymring knyttet til tilgeengelighed af
leeremidler i undervisningen, som bliver et argument for at benytte det digitale bibliotek, hvor flere
eller alle elever (forudsat digital kapacitet). Det er den materielle organisering og beskaffenhed mere
end indholdsbeskrivelsen, der her er argumentet for benyttelsen. Andre argumenter, vi kan
registrere, er indholdsvariation i hverdagen og variation i leeringsstil.

Leererens forberedelse af undervisningen med leeremidlet

Leererne oplyser, at de ikke har set introduktionsvideoerne, hvilket er bemaerkelsesveerdigt, fordi
man maske kunne antage, at netop denne “levende” fremstillingsform ville fremsta attraktiv. De
adspurgte leerere har kun i steerkt begreenset omfang studeret leerervejledningen. De har fundet frem
til, hvordan man tildeler eleverne bgger ud fra skiftende niveauer og hvordan man skriver en besked
til klassen eller den enkelte elev — og brugt disse i forberedelsen de farste gange. Tiden bruges til at
orientere sig i elevteksterne og (for nogle) til at skrive elevbeskeder i leeremidlet. Leererne siger, at
de finder det "forholdsvis nemt” at seette sig ind i laeremidlet. Tidsforbrug er "blot en time” eller “et par
timer minimum”. Man forteeller, at man har "prgvet sig frem” og kun har leest "dele af introduktion” og
"undersggt en del af bagerne for emner og sveerhedsgrad”.

Planleegningskonteksten er eksempelvis denne: "Vi havde ikke nogen leesebog i fgrste klasse, hvor
man bare leeser derudaf. Det har vi i &r i anden klasse, hvor vi bruger Tid til dansk, der er meget
litteraturbaseret: De gode historier frem for at det er barnenes egen leesning, altsa vi leeser i kor, eller
med sidemakker, men vi har ikke hgijtlaesning pa skift. | farste klasse meget lydret laesning, hvor de
leeste to og to. Her brugte vi hovedsagelig en masse biblioteksb@ger. Nu supplerer vi s& med abc.dk
[en periode i anden klasse, red.].” Vi ser eksempler pa kensspecifik teksttildeling ud fra kendskab til
elever. Andre gange tildeles alle de samme titler. For det meste bruger leereren sin mulighed for at
differentiere med hensyn til sveerhedsgrad, hvor leeremidlets niveauer umiddelbart overtages og
anvendes. - "Min brug af abc er lykkedes ved hjaelp af forarbejdet.”

Leererens brug af leeremidlet ved gennemfgrelsen af undervisningen

Arbejdet med abc.dk ksedes ikke sammen med andre leeremidler og undervisningsaktiviteter i
foranliggende og efterfglgende moduler. Leeremidlet beskrives af laererne som et faelles rum, man
bade fysisk og indholdsmaessigt gar hen til: et traeningsrum. Ved undervisningens start medgar en
del tid (typisk 10-12 min) p&, at alle eleverne skifter lokale, far teendt pc, kommer pa internet og
logger sig ind i leeremidlet, men de “leerer at bruge computer.” | den efterfglgende arbejdsperiode
skilter laererne med, at de nu er til rddighed som vejledere/hjzaelpere for eleverne. Feelles for laererne
er deres udsagn om, at leeremidlet frigar tid til at koncentrere sig om vejledning af elever. Den kan
veere flygtig og handle om stavning af et ord eller et teknisk spgrgsmal, mens andre gange er det
samtaler om genreforhold, forfatter, mader at illustrere pd, begejstring for animationer og lyd, stgtte
til at viderefagre egen tekst. | denne praksis (hvor alle elever er travle med laeremidlet) frigares tid.
Den frigjorte tid anvendes bare ikke af alle undervisere.

Generelt udvikler eleverne ogsa faglig argumentation, hvor de tager kontakt med hinanden, hvilket
eleverne gar en del. Gennemgaende ser vi initiativer til, at de hjeelper hinanden, vil dele fascination
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og begejstring med hinanden over ord, formuleringer, lydkulisser, billeder, animationer. | elevernes
kontakt med hinanden dukker elementer af fagsprog ogsa op. Det kan eksempelvis veere knyttet til
genreforhold, syntaks eller billedanalyse. Vi ser altsa i hgj grad tiltag, som udgar fra eleverne, og
som for en dels vedkommende kan karakteriseres som samarbejdslaering: De undersgger og leerer i
dialog noget om beskaffenheder i laeremidlet. Dette bekrzeftes ogsa af en anden tendens, som vi ser
ofte: Eleverne holder gje med hinandens skaermbilleder. De skifter til lsesning af bgger som
sidekammerater synes at have gode oplevelser med. P4 denne made abnes for supplerende dialog
om det, man udforsker i feellesskab. Dette mgnster kan iagttages, selvom leereren ikke opfordrer til
arbejde i makkerpar. Det bekreefter vejledningens forestilling herom.

Ved afslutningen af et forlgb pa 55 minutter med leeremidlet kan opteelles elevernes kvantitative
arbejde med laesning og skrivning, hvor det viser sig at 5 af 27 elever har laest 1-2 bgger og har fulgt
dette op med skriftighed, mens omkring halvdelen af klassen har lsest mindst 4 bgger. De fleste
elever har skrevet 1-2 bgger (ingen mere end 2), mange skriver tekst over flere sider. En forholdsvis
stor aktivitet: Nogle elever er produktive med en alderssvarende dyb syntaks og mange ord. Som
kontrast ses en elev, som taster sig til "volapykord” (maske fordi tastaturskrivning er ny mulighed,
men eleven mangler ogsad afkodningsfeerdigheder). | undersggelsen indgar ikke lzereradgang til at
leese alle tekster i de observerede klasser med lsereradministrativt indsyn og evaleringsgrafik. Det
ville forudseette benyttelse af undervisernes uni-login.

Der er divergerende erfaringer med elevernes besvarelse af lukkede opgaver. Vi ser mange elever,
der ved de 6 spgrgsmal bare saetter krydser og gar videre. En leerer: "Jeg har undret mig over nogle
af alle de fejl, som ogsa de gode leesere havde. Det ville maske veere rart, hvis de kunne springe
spargsmalene over. For mig som leerer er det mere misvisende at ga ind og se pa. Jeg kunne have
lyst til at de bare skulle svare pa et enkelt spgrgsmal og ellers leese. Det er ellers rigtig fedt at se
hvad de har laest. Men der bgr veere en frivillighed til at besvare feerre spgrgsmal.” Implicit fremgar
det her, at denne leerers elever slet ikke benytter leeremidlet til selv at skrive tekster. Det er primeert
frilaesning. Underviserne udtaler ellers generelt om effekten af at benytte lseremidlet, at der "samlet
set laeses og skrives mere end ellers” i klasserne og at leeremidlet ogsa “synes at gavne de
tosprogede elevers tilegnelse af dansk tale- og skriftsprog”. Et overordnet spargsmal er, om eleverne
far leest og skrevet mere, end de ellers ville fa det uden anvendelse af digitale laeremidler og om der
herunder er elever, der i hgjere grad end andre profiterer pa digitale lzeremidler. Det mener leererne
er tilfeeldet: Den anderledes oplevelse med lyd og billeder "motiverer en del af de svage laesere og
skrivere til at ga mere pa opdagelse, saledes at de far leest og skrevet flere ord”. Ogsa de hurtigste
leesere synes "for det meste” at fa skrevet mere i det digitale regi, udtaler laererne. Det har betydning
for elever, at de har en autentisk modtager: "Eleverne kan taenke, at jeg som leerer faktisk kan se det
- og de er som regel rigtig glade for og stolte af at fremvise deres tekster uanset hvordan de
naermest er.” Laeremidlet kan som tidligere naevnt give mulighed for at arbejde med langt flere
trinmal end de stipulerede. Dette ser vi imidlertid ikke eksempler pa. Leererne lader primeert
undervisningen styre af lseremidlets lasese- og skrivepraemisser. En leerer udtaler om sit valg af
tekster: "Teksterne taler ikke ned til eleverne, men jeg har heller ikke valgt de letteste tekster, for jeg
synes, de skal opleve udfordring. Men jeg har dog elever til bronze, anden neestlavest. Der ved jeg,
at nogle af dem (nar vi har evalueret hver gang, mundtligt) gerne vil have nogle lzengere bgger og
sveerere tekster. Sjeeldent at elever har sagt at teksterne var for sveere.”

Laererens vejledning af eleverne i undervisningen

"Til de dygtige elever i anden klasse kan det begynde at blive sveert med, at der er udfordringer nok.
Men her er det fantastisk, at eleverne hurtigt kan finde nye bgger og ikke skal ga rundt pa et helt
bibliotek. Det med at de med det samme kan fa en hel serie i gang er godt.” Vi ser, at eleverne i
dette tilfeelde selv finder bggerne, hvor andre elever synes at have behov for hjeelp. Her er mgnsteret
forskelligt fra klasse til klasse. Vi ser eksempler pa lzerere, der definerer sig selv som "arbejdslgse” i
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undervisningen, og vi ser eksempler pad opsggende leerere, der til stadighed kontakter elever og
vejleder/inspirerer/understgtter disse (og derfor ikke nar at blive arbejdslgse). Leerernes interesse og
hjeelp smitter af pa elevernes nysgerrighed. Hvis leereren bliver i baggrunden, pavirker det arbejdet
med opgaverne efter afsluttet leesning af en bog. Laererne har ikke kritik af opgaverne.

Laererens efterbehandling af undervisningen

| vurderingen af leeremidlet efter undervisningens gennemfarelse kommer en leerer ind pd, at abc
kan veere "god at koble til leeselog, til den klassiske bogorm eller til generel logbog”. Man kunne ogsa
"kombinere til Elevintra, hvor man kunne skrive ned hvad de har leest”, siger en kollega.

Et stdende spgrgsmal er, om eleverne far lsest mere med abc.dk? Bgrnene siger ifglge deres leerer,
at de "ikke far leest mere, men at det er rigtig sjovt”. "En del af de dygtigste leesere falder fra efter 20
minutter, si maske holder jeg dem laengere ved pc’en, end de selv ville gare. De svagere leesere
bliver i spring hurtigt bedre leesere, hvor de bliver fanget ind af tekster og lyde og animationer og

bliver optaget af det,” udtaler en leerer.

Vi ser, at leererne efterbehandler klassens arbejde med laeremidlet forskelligt. Eksempelvis
gennemfares klassesamtaler om feelles oplevelser eller laering som afslutning pa forlab ikke som det
typiske. Laereren synes mest at evaluere undervisningen med sig selv. Vi far eksempelvis ikke
skriftlig/digital dokumentation pd, i hvor hgj grad laerer forholder sig leesende eller skriftligt
kommenterende til elevernes tekster (og heller ikke om alle bliver lzest). Elever leeser heller ikke hgijt
for hinanden af deres tekster. En leerer udtaler: "Jeg far mange historier at leese”. Maske kan
elevernes remedierede bgger give et professionsfagligt input til en anderledes differentiering. Ved at
sammenligne udvalgte elevers skriftsproglighed i abc.dk med tekster skrevet af de samme elever pa
naesten samme tidspunkt er det kun muligt at se sma forskelle. Maske en svag tendens til dybere
syntaks og flere replikker i abc.dk.

Forskelle pa ny og erfaren brugers anvendelse af lzeremidlet

Den nye bruger er i gang med at seette sig ind i leeremidlets organisering og har endnu ikke det fulde
overblik:” Historierne er gode, synes bgrnene. Det bygger foruden lix ogsé pa nogle andre ting, som
jeg endnu ikke har faet sat mig ind i som ny bruger.” Som ny bruger vil lzereren ellers gerne se og
preve mulighederne: "Jeg kan godt se den der idé med at de selv skal sende tekst ud til nogen i
klassen eller familien - s& det kan godt veere jeg vil skrive i ugebrevet, at - hvis | vil prave at skrive de
historier til jeres foraeldre.” Den nye bruger siger: "Jeg kan se man kan sende teksterne til hinanden.
Det har vi jo ikke gjort noget ud af endnu — og jeg tror ikke jeg vil bruge funktionen i den her omgang,
fordi jeg tror det tager rigtig meget tid — men hvis man nu kunne printe dem ud eller leegge dem i en
eller anden feelles mappe pa computeren og tilgeengeligt, s& kunne det veere meget nemmere at
gaere det. Jeg kan jo ga ind og kigge, men de kan ikke se hinandens — sa skulle det vaere sadan, at
man kunne ga ind og abne hele klassens skrevne bibliotek fx — men det kan jo ogsd veere
graenseoverskridende for nogen, at de skal sende deres sma noter ud til alle. "Eleverne vil blive
glade for at jeg som leerer faktisk kan se det - de er som regel rigtig glad og stolte af at vise deres
tekster uanset hvordan de er naermest”, udtaler en laerer. Den erfarne laerer udtaler stor begejstring
for, at laeremidlet kan &bnes hjemmefra af eleverne, og vil satse mere pa det: Der er lige det med
koden i starten. Men "at de derhjemme kan vise, at de har et sted de kan ga hen og leese. Jeg tror
egentlig, at de kommer til at bruge det mere hjemmefra, indtil de har veeret igennem abc-biblioteket”.

Laerernes udsagn om laeremidlet

Leererne giver klart udtryk for, at abc.dk skal bruges sammen med andre laeremidler og ikke kan sta
alene. En leerer siger ogsa: "Eleverne inspirerer hinanden til at fa laest begerne med hurtige replikker
som "aj prev at leese den der Viggo Vampyr” og hvor de ikke skal vente pa at andre elever farst
afleverer den pa biblioteket.” Om det multimodale samspil siges: "Det appellerer meget til eleverne.

62



Kapitel 5 — Laeremidlerne og deres anvendelse: abc.dk

De synes, det er en fest med kombination af pc og bgger, som er tilgeengelige, og det med at de
smitter hinanden, fordi de star ved de samme reoler, bruger de samme typer af bgger, de udveelger
sa meget og snakker om det de har leest med andre.” En laerer udtrykker usikkerhed om hvad eleven
selv laeser og hvad eleven "kun” far lzest haijt.

Leererne synes, det er sveert at overskue teksterne for deres lydrethed. De udtaler, at det er en stor
fordel af skriftigheden straks knyttes til leesningen, hvilket der jo er forskningsmeessigt belseg for. En
af leererne er dog bekymret for fremgangsmaden: "Skriftsprogligheden er problematisk, for de gar
meget op i at de skriver retskrivningsmaessigt rigtigt i datalokalet - de skriver meget efter lyde her —
og sa retter vi det til efterhanden. S& det er svaert med den syntetiske tale. Det er pa en made et
problem. Teenker det kan veere et supplement. Nogle elever er sa perfektionistiske, at naesten ikke
far skrevet noget, fordi jagten pa rigtighed hindrer/bremser dem”.

Leererne vurderer, at abc.dk som
leeremiddel  “ikke bidrager il
mundtlig dansk” og ser bort fra, at

opleesningen og mange elevers de var alle sammen glade fordi at de
. . 1 idag.
imitation ved skaermene er en del e
elgen ville lege gemmeleg Men alfen
af denne. Man siger: "Kun hvis vi ville ikke lege gemmeleg han ville lege
heksens farve men frgen og
bagefter forteeller om det, og det stinkdyret og reven var ligeglade men

kunne man jo godt. Man kunne jo defandt ud af at de godt kunne lege
godt dramatisere kgkkenhaven. Vi gemmeleg s egede de gemmeleg

taler maske lidt om indholdet i
teksterne, eller at der er emner
som mangler, men ellers er det
mest effekterne og lyden eller hvor
mange bager de har laest.” Der er altsa en procesorienteret eftersnak. En lzerer funderer: "Maske
kunne jeg have faet det samme ved at lane et meget stort antal biblioteksb@ger og havde lavet et
lukket kredslgb”, men modsvares af andre: "Nogle elever er lykkedes med leeselyst som en faglig
udvikling og nu gleeder de sig til at leese mere.” "Klassen kan godt li at skrive tekster og i abc pragver
de at ga i gang selvom de ikke lige har noget at skrive om. Arbejdsrelationerne aendrer sig, de er
hurtigere til at laese bgger. Computerkendskab har helt sikkert dbnet noget nyt fagligt.” Nar lsere-
midlet er opbygget som et spil s& bliver eleverne ved, udtrykker en underviser: "abc.dk er ikke er s&
spilbaseret: Her er det sveerere fordi de ikke konkurrerer pa spargsmal. Hvis der havde veeret det,
var de blevet mere fanget. Men der kan godt veere et arbejdsfaellesskab som i abc selvom det ikke er
et spil. Jeg har taget bade trolde og urtehaver som feelles omrade, hvor jeg sikrer mig at alle far leest,
sa vi bedre kan snakke om det i hele klassen. Jeg har teenkt, at vi ogsa skal prave med bibelske
tekster, fordi jeg ogsd har kristendomskundskab med klassen. Hver elev sin computer
individualiserer ikke arbejdet i den forstand. Der er masser af tekst- og oplevelsesfaellesskab”.

Leererne giver udtryk for lseremidlets differentieringsmuligheder: "Vi har en pige i klassen med
diagnose, og hun lseser derhjemme i abc, kan jeg se, for hende er det rigtig godt det her med at
sidde ved computeren. Hun er meget bedre til at holde sig fanget her, end hun er ved bggerne. Sa
det virker rigtig godt. Og jeg kan se pa sladrehanken, at hun ogsa gaer det derhjemme”.

Elevernes udsagn om leeremidlet

Et hovedindtryk er, at eleverne inspireres af laeeremidlets multimodale tilbud og lader sig rive med af
lydeffekter og animationer. En elev siger: "Det her er pa en made legetime...”. Vi ser at leerernes
didaktisering suppleres med elevernes sidelgbende udvikling/konsolidering i arbejdet med at
kombinere billeder og ord. De treener sig i redaktionelle processer: En dreng skal efter laesning af
bog udveelge illustrationer til sin nye bog. Dette bruger han lang tid pa (omkring 5 min) og genser
flere animationer minimum to gange. Laeremidlets bog er Jonas i hvalens mave, og han er tydeligt
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faengslet af mgdet mellem tekst og billeder. Efter nogen overvejelse udvaelger han til sidst illustration
nummer tre i billedfrisen som sit eget startbillede og skriver fgrst "vend vend ja”’, men korrigerer
efterfelgende til "vend vend jeg skal med” [vent, vent, jeg skal med]. Han bruger saledes bade tid pa
at finde den rette illustration og pa at vurdere, hvordan den kan spille sammen med de ord, han er pa
vej til at form som en replik. Den redaktionelle proces lykkes med en lille stavefejl. Eleverne benytter
muligheden for at fa leest hgjt, bade hele teksten og enkeltord. En del tosprogede elever synes at
have seerligt udbytte af dette. De bruger opleesningsmuligheden neermest hele tiden, og vi ser elever,
der lytter til samme tekst to gange, hvilket der er forskningsmaessigt belseg for er en god ting (Elbro,
2006). Vi ser andre elever benytte sig af hgjtleesningsmuligheden mere selektivt: Til trods for
muligheden af at bruge headset hele tiden ser vi en pige, der skiftevis tager det af og pa igen: Hun
udvaelger ngje de ord, som hun gnsker at lytte til og ser de valgte ord blive fremhaevet pa skeermen i
omkring 5 sekunder (eksempelvis: sniksnakkede, teendt). Altsad en selektiv malrettet anvendelse af
leeremidlet knyttet til udtale. Enkelte elever har kommentarer til bredden i tekstvalget. Man gnsker
flere og leengere titler og flere emner. Trods gentagen brug af leeremidlet harer vi flere elever spgrge
leerer: "Hvordan gemmer man?”. Ogsa en elev, som en tidligere undervisningsgang tydeligt far dette
forklaret, spgrger igen. Forrige gang fik eleven ikke gemt sin tekst.

Leerernes og elevernes udsagn om anvendelse af digitale laeeremidler generelt

En leerer ville introducere abc.dk til en ny kollega pa falgende made: "Du kan ikke bare ga i gang, for
du skal veelge dine elever og oprette niveauer osv. Man skal bruge tid pa at give niveau. Sa er
muligheden for at sende beskeder til eleverne ogsa rigtig godt, for det kan jeg meerke at rigtig mange
af dem synes er sjovt. Og sa er der forberedelsestid — pa hjiemmesiden kan du finde en introduktion
og vejledning, den brugte jeg — en time tror jeg pa at se igennem. S& skal man oprette og kaste sig
ud i det. Leeremidlet far gode anbefalinger: "Det er et lzeremiddel som jeg vil anbefale til en kollega,
fordi det som supplement er rigtig godt, selvom vi stadig har frileesning med ’rigtige bgger”.
Merveerdien bestar simpelthen af motivationen med at computeren far nogen til at la&ese. En anden
underviser: "Hvis jeg skulle veelge forfra, ville jeg det her og bruge det, hvor jeg synes det fungerer.”

Leereres og elevers gnsker og forslag

"At kunne logge pad som en elev, se hvordan siden ser ud, preve at skrive en historie, leese
spgrgsmalene, se hvordan de ser ud, det far man ikke lejlighed pa leerervejledningen,” udtaler en
leerer. Men det kan man allerede. Derfor er dette implicit et forslag til tydeliggerelse heraf.
Tilsvarende hedder det: "At man skal se pa hver enkelt elev for at se hvad de har lavet, laest, skrevet
(i arkivet), der kunne jeg godt teenke mig at det var nemmere, jeg savner det hurtige overblik over en
klasse, jeg kan godt se at man kan se sgjler derhenad for hele klassen for hvor meget de har lzest.”
Man siger ogsa at "nogle af spargsmalene til teksterne er svaere, men det handler ogsd om nogle af
ordene i teksterne maske skulle veere mere lydrette til begynderleeserne.”

Barnene synes om illustrationerne: De er sjove, men nogle vil gerne have mere "ulaekre” bgger.
Maske er nogle af dem ogsa "for pusse-nussede”. Nogle drenge eftersparger krig og riddere,
middelalder. "Jeg tror, de har brug for mere action. Leeremidlet kan bade ja og nej understatte
eleverne i at fa starre genrekendskab — for vi snakkede faktisk om, hvilke genrer man kunne veelge.
Der er nogle fagbgger, dem er der ingen der gider have, men gerne noget om historie, lande, emner.
Inden for skgnlitteratur snakker de om, at de gerne vil have gys og lidt mere fantasy”. Dyr og sjove
serier vil bade drenge og piger have mere af.

Leeremidlet og skolekulturen

En laerer udtrykker, at hun har savnet “erfaringsudveksling pa egen skole” med egne fagkolleger i og
om lzeremidlet som forudseetning for at blive klogere pa forskellige anvendelsesmuligheder. En
anden leerer fremhaever gode erfaringer fra egen skole med erfaringsudveksling i workshops og
roser skolens ledelse og vejledere for at have afsat tid til dette. En lzerer udtaler: "Jeg kunne taenke
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mig at f& mere appetitvaekker i arbejdet i danskudvalget pa skolen - fx ogsa nar vi laver arsplaner.
Det er bedst, at introduktionen sker blandt kolleger bl.a. i fagudvalget med lidt stgtte fra
fagudvalgsformand eller bibliotekar. Alternativt skal det veere en kollega péa skolen i hverdagen, men
fagudvalgsformand og bibliotekar ma gerne falge op og spgrge til brugen — og vide hvad der er at
veelge imellem. Selv er jeg meget opsggende nu her, hvor jeg har prgvet digitale lseremidler.”

Leremidlets paedagogiske effekt
Ud fra observationer og interviews knyttet til brugen af lseremidlet abc.dk kan bl.a. registreres
falgende paedagogiske effekter:

Leereren far i gennemsnit mere tid til og personlig kontakt med og vejledning af elever
Leereren far mulighed for at undervisningsdifferentiere mere og bedre gennem laeremidlet

Leereren udstyres med supplerende evalueringsredskaber, som understgtter danskfaglige
aktiviteter

Leereren udstyres med redskaber til at arbejde med digitale forteellinger
Eleverne skriver mere og udvikler deres skriftsproglige kompetence

Eleverne laeser mere og konsoliderer deres strategier i fonologisk opmaerksomhed og
leeseforstaelse

Elever med tosprogligt udgangspunkt har seerligt gode erfaringer med leeremidlet
Eleverne far stgtte til multimodal leesning af billede i dialog med tekst

Eleverne udtrykker stgrre arbejdsgleede grundet adgang til flere leeringsstile
Eleverne far mulighed for at udvikle digital kompetence i dialog med leeremidlet

Eleverne tager flere initiativer til at arbejde sammen og hjeelpe hinanden i faglige
udfordringer

Implementeringsovervejelser
Ud fra de forelgbige erfaringer med leeremidlet abc.dk er der grund til at veere seerligt opmeerksom
pa falgende i et opfglgende implementeringsarbejde:

Leeremidlet kan bruges af hele klasser eller mindre grupper. Derfor kan laeremidlet ogsa
benyttes af fa elever ad gangen i klasserne (man skal altsd ikke vente pa datalokale eller
bibliotek)

Leeremidlet kan bruges af alle elever i dansk i fgrste og anden klasse, men det kan ogsa
indgd som ressource ved differentiering i 3. klasse — og inddrages i barnehaveklassen

Leeremidlet fortjener linjefagsuddannede danskundervisere (eller undervisere med laengere
danskfaglig erfaring), som med deres lsesedidaktiske kompetence kan udnytte lseremidlets
potentialer

Laeremidlet kan bruges til at maile elevens digitale forteellinger ud i verden
Leeremidlets vejledning anvender lettal og mm-tal, som man kan have stor nytte af

Leeremiddelerfaringer pa skolen med abc.dk skal have mulighed for at blive dreftet og
videndelt inde pa skolen gennem sma workshops og i fagudvalg, hvortil andre undervisere
inviteres til praktisk afpr@gvning
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Leeremidlets kobling til brug af interaktiv tavle kan forsteerkes saledes at dette ikke kun sker
ved den fagrste introduktion. Leererne kan bruge laeremidlet sammen med interaktive tavler til

elevfremlaeggelser i kombination med leeremidlets digitale fortaellinger
e Leeremidlet har bade abne og lukkede opgaver, som kan stgtte alle elever

e Laremidlet har potentiale for tosprogede elever, hvilket kan understgttes pa skolen

e Leeremidlets tilgeengelighed 24 timer i dggnet kan udnyttes, og det kan derfor omtales

steerkere i skole-hjem-samarbejdet

e Laeremidlets motivation til elevers samarbejde i par og grupper kan fremmes

e Laeremidlets mulighed for malrettet statte i leese- og skriftsprogsudvikling kreever laesefaglig

vejledningskompetence, som leesevejlederen pa skolen kan statte

e Laeremidlets statte til mere leesning af andre bgger kan forsteerkes i samarbejde med

bibliotek

e Leeremidlets leerervejledning har en anderledes struktur, hvorfor den skal
vejledningshjeelp, fordi der er mange vigtige og fordelagtige oplysninger

e Leeremidlets manglende opdatering til nye trinmal opvejes af malrettede aktiviteter, som er i

trad med Feelles Mal 2009, hvorfor dette skal have opmaerksomhed

e Leeremidlet f&r mange elever til at skrive og laese mere, hvorfor det kan bruges til at fremme

dette
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Leeremiddelvurdering af Dansklandskabet
AF: BJARNE K@BMAND PETERSEN, UC SJAELLAND og LAREMIDDEL.DK

Til undersggelsen af laereres og elevers vurdering og anvendelse af Dansklandskabet i Kgbenhavns
Kommune har Center for Informatik i dialog med skolerne udvalgt en anden klasse og en tredje
klasse, 4 danskleerere og en it-vejleder til observation og efterfglgende interview. To leerere er
interviewet individuelt, og der er gennemfgrt et fokusgruppeinterview med leerere og en it-vejleder.
Fem elever fra de observerede klasser er interviewet, fordelt pa to grupper med bade drenge og
piger i begge. Eleverne er udvalgt af de deltagende lzerere, som har taget hensyn til spredning i
fagligt standpunkt, spredning pa ken og klassetrin. Alt har veeret optaget og fastholdt i bade lyd- og
videoformat, hvorfra de indsatte citater her i rapporten alle er udtaget som kondenserede og
kvalitativt repraesentative udsagn. Evalueringsteamet har haft adgang til to mails og et foreeldrebrev
(alle formuleret af leerere), men har ikke haft adgang til ugeplaner, arsplaner eller andre
planleegningsdokumenter. Begge klasser har hver isaer begge veeret observeret i to besgg, hver af
90 minutters varighed. Til undersggelsen har pa forhand vaeret udviklet fagspecifikke observations-
og interviewguider, som har understgttet indhentningen af data. Forud for observationerne har
evalueringsteamet forsggt at indhente supplerende oplysninger knyttet til de deltagende leereres
planlaegning. Disse oplysninger er typisk givet i korte morgenmgder og pa mail.

Dansklandskabet.dk er som det eneste ITiF-leeremiddel udviklet til at skulle kunne bruges over fire
skoledr i faget dansk - fra farste til og med fierde klassetrin (fgrste og andet forlab). Vi mader
leeremidlet pa det farverige site www.dansklandskabet.dk med en animeret billedbjaelke i bunden,
som giver et farste glimt af sitets indre grafiske landskab med den relevante oplysning, at
Dansklandskabet er opdateret i forhold til de nye Faelles Mal 2009. Magen siddende pé& firmalogoet
Alinea beveaeger nu og da hovedet fra hgijre til venstre, og vi kan se landskabet som animation i
billedbjeelkens ramme. Et skilt, som bekreefter, at vi ser pa landskabet, er hyperlink, som giver
adgang til at se hele gen, som landskabet viser sig at veere. Det er en fordel, at man allerede fgr et
login kan fa lov til at se hele landskabet og dets hovedlokaliteter.

Fra farste gjeblik preesenteres vi pa sitets forside for en reekke eventyragtige figurer (aldersadsekvat
stiliserede), som bl.a. viser heks, tinsoldat, havfrue og hgj hat med associative elementer til H.C.
Andersen, men som ogsa konnoterer en nyere tid med andre briller og bekleedningsgenstande i et
samspil med den underliggende billedbjaelke. Trods se@rgverskib og eventyrslot (pad greensen til
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fantasy) ser vi i landskabet et dansk flag og fyrtarn i et industrialiseret samfund med land og by,
lufthavn og hgjhus. Laeremidlets navn er p& denne made indstabt i sitets grafiske visualisering bade
med en dansk vinkel og et landskab i stiliseret bgrnehgjde. Den danske @ har dog bjerge med is pa
toppen, men eksempelvis ikke kornmarker eller roer. Der er sdledes i den overordnede grafik en
naturlig identifikationsarena til dansk og nordisk kontekst med en samtidig snert af international
kulturgeografisk abning, som forsteerkes af det spaendende og imagineere i at skulle mades pa en
virtuel g. @ens skilte baerer navne som bekraefter et dansksprogligt mgde med ord som Hovedgade,
Storby, Lufthavn, Byens Avis og togvognenes paskrift DLSB.

Det viser sig, at fire af figurerne fordelagtigt og umiddelbart inspirerende kan aktiveres i deres
animation med tilhgrende lyd, som spilagtigt kan tiltreekke bgrns opmeerksomhed. Det geelder bl.a.
manden med den hgje hat, som ved neermere eftersyn ganske rigtigt giver sig ud for at veere H.C.
Andersen med tilbud om at ggre eleven til en "dygtig eventyrdigter”. Laeremidlet tilbyder sig og taler
direkte til eleven. Det geelder ogsa Cirkusdirektgren, som inviterer til "bogstavernes navn og lyd”,
Mette Mermaid (engelsk.) med tilbud om "en masse om det gode danske sprog” og Tage Troldurt fra
Rollespilskoven (igen med en undertone af magi). Hver af disse figurer er tildelt stemme som taler
direkte til eleven. Nogle af de valgte formuleringer er samtidig didaktiske koder til en leerer, der med
sin fagdidaktiske kompetence eksempelvis ser "bogstavernes navn og lyd”. Leereren kan se, at
leeremidlet tager fagsproget i brug ved praesentationen.

Pa forsiden er hyperlink til kolofon (med de relevante oplysninger), og gverst ser vi menulinjen, hvor
der kan veelges mellem Om Dansklandskabet, Priser, Preesentation og Bestil.

Ved at veelge Praesentation fares vi
direkte til en videomenu, der i
Elevdel giver os en kommenteret
vandring med et konkret eksempel
pa opbygning med besgg pa
lokaliteten Eventyrslottet. Her skal
eleverne leere om eventyrgenren. Vi
far med denne video et farste
indblik i, hvordan eleverne efter
leeremidlets opfattelse kan arbejde
med leeremidlet, eksempelvis med
tilleegsord knyttet til genrearbejdet.
Den neeste praesentationsvideo
benaevnt Laererdel introducerer laereren for leeremidlets veerktgjer og muligheder for at anvende og
administrere “lokaliteter”, evaluering og kobling til faglige omréder, herunder tilknytning til
trinmalsomrader. Begge guider er som praesentationsvideoer i tilrettelagt design overskuelige, enkle
og informative med god lydkvalitet, velartikuleret opleeser og selektive billedvandringer i et passende
tempo for en intenderet underviser, der har danskfaglig didaktisk kompetence. Bade it-vejleder,
skoleleder, fagleerere i andre fag, elever og foreeldre vil her pa kort tid kunne fa et farste indtryk. |
underkanten af praesentationsvinduet ser vi fanebladene elevdel og leererdel. Bade for en laerer som
ny bruger af leeremidlet i undervisning og for andre er det af veerdi, at disse videoer kan standses
undervejs og endda spoles tilbage. Lyden kan ogsa justeres.

Leeremidlets laeringssyn

| preesentationen Om Dansklandskabet hedder det, at eleverne p& egen hand og i faellesskab skal
pd opdagelse i lokaliteterne i et "100 procent internet undervisningssystem”. Laeremidlets
selvopfattelse er dermed givet: Det er et helt system, og alt heri er internetbaseret, og det
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argumenterer for, at det derfor ikke er ngdvendigt at statte sig til eller henvise til andre laeremidler
eller ressourcer. Formuleringen indikerer, at det hele er inde i leeremidlet. P& denne made
associeres der til virtuel papirfrined, som skulle kunne spare pa bgger og papir. Det aktiverer ogsa
forestillingen om, at fagkompetente undervisere kan klare sig med blot et enkelt laeremiddel et helt ar
(eller flere). Det er i konflikt med nogle leereres valg af Undervisningsmidler i folkeskolen (EVA,
2009), hvor lzerere stillet overfor et saddant valg foretraekker bogen. | praksis modererer leeremidlet
dog ogsa sine praktiske anvisninger og forslag til undervisningsforlgb.

| preesentationen Om Dansklandskabet finder vi et afsnit om Leering og IT, som skitserer den
teenkning, som producenten har gjort sig ved leeremidlets udvikling. Synet pa anvendelsen af IT i
undervisningen er, at det ”i starre udstraekning” giver mulighed for "at imgdekomme elevernes
skiftende behov, og pa den made er IT et veesentligt redskab i arbejdet for @get rummelighed og
differentiering i skolen”. Det siges dog ikke nsermere, hvad der skal forstas ved "skiftende behov”,
hvilket sat pa spidsen gar det vanskeligt at forstd, om der er teenkt i skiftende laeringsstile og
intelligenser eller refereret til elevernes skiftende primeere behov.

Eleven skal fole ejerskab og veere med til at konstruere sin erkendelse: "Elevernes leering er et
resultat af deres egen aktivitet og ikke af en leerers eller et produkts udfoldelser. Derfor er et mal
med Dansklandskabet at motivere eleverne til at tage ejerskab i forhold til lsereprocessen og
undervisningens mal”. Formuleringen er central i sin tilslutning til sammenkaedning af
undervisningens mal (Undervisningsministeriet, 2009) med elevernes motivation som vejen til
sakaldt ejerskab. Forfatterne viser, hvordan de ser det: Eleverne skal selv tage ansvar for bade,
hvordan de leerer, og at de arbejder i overensstemmelse med undervisningens mal. Giver leeremidlet
mon mulighed for det? Vi ser, at producenten har gnsket at laegge vaegt p& samspillet mellem leg og
leering, hvilket kommer til udtryk ved, at alle opgaver beerer "praeg af at veere underholdende lege
med et defineret og meningsgivende leeringsmaessigt formal. Nar eleverne forstar legen og dens
regler, forstar de den del af danskfaget, som legen seetter i spil”. En besnaerende leg med ord. Det
lighedstegn som teksten indseetter mellem leg, meningsgivende og danskfag i sin argumentation er
ikke ngdvendigvis til stede gennemgaende og der gives ikke straks eksempler, der kan belyse det.
Vi kan imidlertid ved observation og interview finde eksempler pa, at nogle elever gar som
leeremidlet foreskriver det.

Eleverne skal blive i stand til at "anvende det [lzeremidlet, red.] i relevante sammenhaenge frem for
bare at have ureflekteret viden inden for et relevant stofomrade”, hedder det. Denne graduering til ”i
relevante sammenhaenge” bringer laeremidlet mere i overensstemmelse med en forventet praksis,
hvor reproduktion af viden ikke er et mal i sig selv. Viden skal anvendes. Vi kan derfor udlede, at
leeremidlet implicit ikke skal komme lige meget i brug hele tiden, og ser samtidig, at lseremidlet
artikulerer, at ureflekteret viden er mindre veerdifuld. Viden skal reflekteres. Dansklandskabet samler
sig om et ansvar for leering (ejerskab), en produktion (konstruktion) og en refleksion (Dysthe, 2001),
hvor viden om eksempelvis ordklasser skal veere reflekteret. Dette afspejles ogsa i den made hvorpa
leeremidlet centralt integrerer portfolioteenkning med mulighed for digital videndeling.

Laeremidlet lsegger op til en meget aktiv og opsggende, nysgerrig elev, der skal kunne agere i
krydsfeltet mellem skolens og fritidens plads til og tiloud om it og medier. Forfatterne anfgrer, at der
er "taget hgjde for" mediernes begraensninger under tilblivelsen af Dansklandskabet - malet har
veeret at udvikle et produkt, der fungerer under realistiske vilkar i den mélsatte brugskontekst”. Man
har her muligvis haft web 2.0 (Gynther, 2005) med i betragtning. Set i sammenhaeng med det
grundsyn, som leeremidlet fremleegger synes der at veere rige muligheder for at kombinere
leeremidlet med andre digitale muligheder: Dansklandskabet kan “simulere og kombinere medier
med et effektfuldt interaktionsniveau” og "ger computermediet helt unikt til engagerende formidling”,
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siges det ogsa. Her ma vi haefte os ved termen “formidling”. Med ordvalget tilkendegives nemlig at
noget skal formidles til nogen (Carlsen og Hansen, 2009).

Laeremidlets syn pé faget og faglige genstandsfelter

Laeremidlet siger om sig selv, at det ikke gar pa "’kompromis med fagligheden”, hvor bade omfanget,
karakteren og forstdelsen af denne faglighed i farste omgang defineres af referencen til Faelles Mal
2009. Vi overlades til selv at udlede den gvrige del af vore iagttagelser.

Vi mgder brikker til et fagsyn i
formuleringerne  om  “tveerfaglig” -

undervisning, som eleverne skal < om Dansklandskabet X
inspireres til, og i erklaeringen om at
koble undervisningen i danskfaget
med "det omkringliggende
samfund”, hvor Dansklandskabets
lokaliteter har “direkte forbindelse til
den verden, der omgiver os”. Vi ser e o
konturerne af danskfaget som et 5 AT e s P e ) 2 Gt G
kommunikationsfag, hvilket e e
bekraeftes af det forhold, at en del
af litteraturarbejdet er lgftet ud af
leeremidlet. Vi kan  definere
Dansklandskabet som didaktisk leeremiddel (Carlsen og Hansen, 2009), der understgtter nogle
paedagogiske opgaver i en danskfaglig kontekst med undervisning. Vi kan iagttage udredning af
undervisningens indhold (viden), ideer til at fremme dette indhold (undervisning) og forslag til
aktivitetsmgnstre (leeringsmader).

Dansklandskabet er et 100% internet undervisningssystem,
erde klasse. Dansklandskabet er

Som didaktisk digitalt leeremiddel er Dansklandskabet en hybrid af leeremiddelgenrerne (Carlsen og
Hansen, 2009) grundbog, leesebog, opgavebog, evalueringsmateriale og leerervejledning. Det
anderledes bestar her primeert i, at mange "undervisningsmaterialer” (systemer) udgiver flere fysiske
publikationer, der indbyrdes refererer til hinanden. Leeremidlet har genremaessigt lagt det hele op i
samme gryde og genereret et vejnet mellem lokaliteterne ved hjeelp af bade hyperlinks og nogle
overordnede kategorier. Eksempelvis er Dansklandskabet hovedopdelt til henholdsvis 1.-2. klasse
og 3.-4. klasse, men opgaverne er ikke samlet i en afdeling for sig selv. Vi kan ogsa se at
Dansklandskabet rummer bade leeremiddeltekster (opgaver, forklaringer, artikler) og tekster som
leeremidler (Carlsen og Hansen, 2009). Tekster som laeremidler skal her forstds som fiktion og
sagprosa.

| leeremidlets preesentation hedder det: "Som lzerer kan du invitere dine elever pa en laererig rejse til
28 steder [leeremidlet bruger tallet 28 og 26, red.], som tilsammen har mere end 500 opgaver.
Forlgbet i Dansklandskabet byder pa at den enkelte elev gar pa opdagelse og ger sig erfaringer pa
egne praemisser’. Det leder tankerne hen pa, at laeremidlet kan vaere bygget pa erfaringsbaseret
paedagogik, og rejser samtidig spargsmalet om, hvordan vi skal forsta "egne preemisser”, fordi der
kan veere langt fra egne preemisser til faglige praemisser afhaengigt, af hvordan laereren forstar det.
Udfordringen for leereren er, som forfatterne ser det, at fa gjort elevens arbejde til en
"opdagelsesrejse”, hvor eleven selv laerer sig noget uden at ga pa kompromis med fagligheden. Vi
ser leeremidlet foregive, at det kan understgtte elevens egen tilretteleeggelse af reflekteret
anvendelsesrelevant faglig leering. Men det fremgar, at laereren pa forskellig vis skal give adgang til
eller lukke for lokaliteter med henblik pa at fremme elevens rejse, hvorfor den frie ustyrede
opdagelsesrejse er et postulat.
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Laeremidlet opfatter ikke primeert faget dansk som et dannelsesfag. Dansklandskabet lsegger
eksplicit veegt pa hele danskfaget som skolefag, men vi ser, at der er lagt veegt p& at fremme
elevens arbejde med at udvikle de kommunikative kompetencer. Dette kommer ogsa frem i de
veerktgjer, der er samlet i Veerktgjer, som allerede praesentationsvideoen fremhaever som redskab til
forskellige mader, hvorpa elever og leerer kan kommunikere, samarbejde, maile, skrive, konstruere,
udstille og evaluere. Veerktgjerne repraesenterer integrerede potentielle muligheder, saledes at
leeremidlets brug af ordet "opgaver” ikke far lov til at std alene, men brydes af forestillinger om
produktive aktivitetsmgnstre med indbygget mulighed for konstruktion, refleksion og lgbende
selvevaluering. Det er "en smagsprgve pa fremtidens digitale leeremiddel”. Men hvad er da
leeremidlets princip for faglig progression? Eller hvordan organiserer leeremidlet det faglige?

"Den rent faglige progression i laeremidlet er ikke synlig for eleverne. Hermed ikke sagt, at
de ikke ved, hvad de laver, og hvorfor de laver det! Men det er ikke entydigt for eleverne,
hvorvidt fx Zoo ligger far eller efter Museet i forhold til fagligt niveau, eller om Lufthavnens
niveau svarer til begyndelsen af 3. eller maske slutningen af 4. klasse. Hvor, hvordan og
hvor leenge den enkelte elev skal arbejde i programmet er leererens valg, og det giver
mulighed for en vid udstraekning af differentiering inden for klassen — uden at eleverne har
en preecis fornemmelse af, hvem der er hhv. "foran” eller "bagud”. P4 samme made er det
primeert leereren, der gennem sine valg og fravalg i programmet afggr, om eleverne skal
arbejde fortrinsvis deduktivt eller induktivt med en opgave eller i en periode.
Dansklandskabet rummer begge tilgange, og det vil veere oplagt at skifte mellem induktive
forundrings-, refleksions- og undersggelsesopgaver og mere deduktivt styrede elementer
inden for det planlagte forlgb.” (Dansklandskabet)

Leeremidlet har opmaerksomhed pa elevernes aktiverede skriftsprogskompetence ved skolestart: ”...
mange bgrn kan allerede en meengde bogstaver, nar de mgder i 1. klasse. Dette anerkender
Dansklandskabet, og de fagrste fire lokaliteter er en systematisk viderefgrelse af bgrnehaveklassens
skriftsproglige aktiviteter.” Gennem den opstillede raekkefglge ses en faglig progression i de
indledende lokaliteter (ABCirkus, Loppemarked, Zoo og Cykelhandel), hvor der arbejdes “specielt
med den grundleeggende leeseudvikling”, hvor elementprincippet understgttes med "bogstavers form,
lyd og kombinationer, og lydenes artikulation indgar integreret i opgaverne”. Laeremidlets
systematiske satsning pa at fange eleverne, nar de gar fra bgrnehaveklasse til farste klasse, kan vi
opfatte som et sikkerhedsbezelte til bade at komme ind i lzeremidlet og til at mgde gennemsnitseleven
eller klassen mere end den enkelte elev. Leeremidlet anbefaler en samlet klassevis indgang, hvor
differentieringen ma vente lidt. Man siger det pa fglgende made: "Det laeringsmaessige indhold i de
fire farste lokaliteter er fundamentet for, at resten af Dansklandskabet giver mening. De fglgende
lokaliteter til 1.-2. klasse udbygger saledes den farste skriftsprogstilegnelse via kreative og mere frie,
men stgttede laese-, lytte- og skriveopgaver.” - Efterfglgende skal der arbejdes med ” sprogets
opbygning, elementeere laesestrategier, selvsteendig lasesning pa skeerm og i bgger med fag- og
skanlittersere tekster passende til det enkelte barns laeseudvikling og med opgaver, der stgtter
leeseforstaelsen.” For mange elever vil laeremidlets fire startlokaliteter derfor vaere et godt
holdepunkt. Omvendt kan de samme lokaliteters potentialer anvendes af tidlige lsesere i
bgrnehaveklassen.

Laeremidlets implicitte og eksplicitte understgttelse af trinmal

Leeremidlet siger, at "Opgaverne er varieret i form og indhold, sa eleverne kommer til at arbejde med
alle omraderne indenfor danskfagets trinmal”. Vi kan registrere en rig variation i indholdet fordelt pa
leeremidlets stipulerede fire ar, hvor fordelingen pa trinmal er imponerende, selvom de er opfyldt i
varieret grad, og selvom ikke alle ses opfyldt. Overordnet set vil eleverne slet ikke kunne undga at
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komme til at arbejde med mange trinmal (hvis de far lov), og en kompetent danskunderviser vil
kunne afseette mange undervisningstimer til at integrere laeremidlet i den gvrige danskundervisning.

Ogsa i praesentationsvideoen forteeller opleeseren, at Dansklandskabet "daekker Feaelles Mal for
danskfaget for fgrste til fierde klasse” (senere bruges ogsa ordet "opfylder”). Laeremidlet er udviklet
med udgangspunkt i de tidligere trinmal, men producenten Alinea har i 2009 gennemfgrt en
opdatering til de geeldende trinmal, hvilket gar leeremidlet attraktivt i sammenligning med andre
leeremidler, der ikke har gjort det. Leereren stgttes i at se leeremidlets indhold og lokaliteter i direkte
dialog med de obligatoriske trinmal ved forberedelse, gennemfarelse og efterbehandling af
undervisning. Koblingen til fagheeftet medtager dog ikke laeseplan og vejledning, hvilket ellers
sagtens kunne veere en mulighed, men princippet om at leeremidlet skulle kunne indfri en
korrespondance til Feelles Mal (de oprindelige kravspecifikationer) er opretholdt og synliggjort i den
del af leeremidlets underviserdel. Her er indbygget en faglig s@gefunktion, som ger det muligt at
relatere til trinmal i farste (1.-2) eller andet forlgb (3.-4.) og herefter til det enkelte omrade,
eksempelvis "Det skrevne sprog — leese”:

. E Sogerasultat - Valgt opgave
Fagia sagsfunicion E—

Lokalitst:  Loppemarked

ﬂ Akdivitet Dorte Kluns
Opgave:

Milgruppe:  1-2

Trinml:

BEHAGE B A

ette og hyppige ord i

o

Her kan leereren ud fra sin viden om klassen, en gruppe eller en enkelt elev s@ge pa et defineret
trinmal, som er et hyperlink til en oversigt over lokaliteter i leeremidlet, der har fokus pa netop dette.
Eksempelvis "anvende sikre og automatiserede afkodningsstrategier til laesning af almindeligt brugte
ord i alderssvarende tekster”. Trinmalet henviser til de navngivne lokaliteter (konkret 14) med
aktiviteter og tilhgrende opgavenavne. Sggefunktionen er enkel og tilgeengelig, nem at bruge. Det er
muligt at finde detaljer om den enkelte opgave ved at klikke pa ikonet (lup), hvilket leder til en
beskrivelse af opgaven, eksempelvis opgave 1 med Dorte Kluns pa Loppemarked (for 1.-2. klasse):

Hos Dorte Kluns skal eleverne arbejde med konsonanten d. Aktiviteten gar ud pa at kebe ting fra
hylderne i boden for i alt kr. 100,00. Man kan kun kgbe d-ting, selvom der er andre ting pa hylderne.
Det handler om at lokalisere d-tingene. Et bud gives ved at klikke pa en ment eller seddel med det
belgb man vil byde pa den valgte ting, hvorefter buddet vises i en dialogboks. Sedlen eller mgnten
forsvinder fra bordet. | anden del af opgaven skal man skrive sin egen kvittering. Opgaven forlgber
sdledes:

e Der vil veere et billede af de ting man har kabt i venstre side, og i hgjre side vil veere den pris
man har betalt for tingen. Nederst i hgjre side vises det samlede belgb

e Opgaven gar ud pa at udfylde det midterste felt med tekst dvs. benaevnelsen for de ting, der
er pa billedet til venstre pa listen

e Nar eleven er tilfreds med sit arbejde klikkes ok pa sedlen og en dialogboks fortzeller at
arbejdet er gemt i Gemmekassen og at den kan udstilles. Man kan godt gemme uden at
udfylde alle felter.
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Formalet med opgaven er at kunne Iytte sig til d-lyden. Samtidig giver opgaven mulighed for lidt
regneaktivitet, hvor mgnter og sedler kan leegges sammen i vilkarlige maengder.

Ved siden af beskrivelsen gives der oplysninger om, at den pageeldende opgave relaterer til i alt syv
trinmal, at opgaven er tenkt Igst parvis ("Organisation: To og to”), og at evalueringen er kvalitativ.
Udgangspunktet er her trinmalet omhandlende automatiserede afkodningsstrategier, og fokus er pa
bogstavet d. Vi ser, at den udfarlige beskrivelse stemmer overens med den faktiske aktivitet, som i
avrigt leder videre til opgave 2, der ogsd omhandler bogstavet d i forlyd. Dette er en kvalitet ved
disse tekster. Men det giver ogsa uforholdsmaessigt meget leesestof for den lzerer, der gerne lidt
hurtigere vil danne sit et overblik over, hvor og hvordan det pageeldende trinmal opfyldes.
Eksempelvis skal man som leerer &bne og lukke mange beskrivelser for at fa et overblik over
mulighederne med de forskellige drillebogstaver eller bogstavkombinationer, der forudseettes
anvendt i forbindelse med treeningen og automatiseringen af laesningen. Alternativt vil det tage
leereren endnu leengere tid at &bne opgaverne, men sggefunktionen er under alle omsteendigheder
meget tidkreevende, og kun gennem et supplerende skriftligt logistikarbejde vil det veere muligt for
leereren at fa den faglige oversigt over de faglige greb leeremidlet har gjort. Elevteksterne fremstar
alderssvarende i dette og de fleste trinmalsomrader, og der er god variation i valget af ord.

| leerervejledningen gives yderligere udredning af koblingen til trinméalene, séledes at indhold og
metode er udviklet konceptmaessigt til at skulle opfylde: "Feelles Mal for faget dansk i 1.-4. klasse,
herunder leeseplanen, og et menneskesyn, der i pagt med folkeskolens formal anerkender
vigtigheden af elevernes lystbetonede engagement i den daglige undervisning.” Det er vanskeligt at
spore leeseplanen, for der er ikke spor af den under den faglige sggefunktion. Vi ser, at lseremidlets
leereplan siges at veere identisk med geseldende leereplan og i det hele taget vil Dansklandskabet
gerne varetage "samtlige” trinmal pa fire klassetrin i forlgb, der bade saetter computeren og
klasserummet i spil. En danskleerer kan ved anvendelse overordnet og formelt bringe sig i
overensstemmelse med alle geeldende krav til danskundervisningen i fire ar. Dette regnestykke er
dog problematisk: En kompetent danskleerer ville typisk ikke finde pa at lade danskundervisningen
over fire ar forega alene ved hjeelp af et ellers nok sa udviklet digitalt laeremiddel.

"Lokaliteterne er valgt ud fra et almendannende perspektiv, som laegger op til danskfaglig savel som
tveerfaglig samtale og diskussion i klassen”, hvilket da forudseetter aktiviteter, som leeremidlet eller
andre leeremidler kan understgtte. | Dansklandskabet er langt fra alt er placeret inde i det digitale
webbaserede regi: "Dansklandskabets udbud af danskfaglige aktiviteter i og uden for computeren”
signalerer et troveerdigt digitalt leeremiddel, der trods isceneseettelsen af sig selv som 100 procent
webbaseret ogsa foreslar ikke-digitale aktiviteter, som mange trinmal fordrer. | den forstand er der
spreekker i leeremidlets argumentation for at leve op til Feelles Mal: Vi ser det bl.a. i falgende
formulering: ” ... i de tilfeelde, hvor trinmalene lgftes bedre i klasserummet, vil de i hgjere grad
fungere som katalysator for gruppearbejde og/eller klassediskussioner. Det geelder ikke mindst
leesning af leengere tekster, introduktion og modellering af nyt stof samt litteraturarbejde”. Vi ser at
omfattende aktivitetsomrader er placeret udenfor "den elektroniske del” og iseer at "nyt stof’ skal
introduceres og modelleres udenfor leeremidlets digitale arena. Selvom det saledes eksplicit er et
leeremiddel der relaterer til alle trinmal, viser det sig, at laeremidlet ikke forklarer sig pa4 den made.
"Dansklandskabet er teenkt som klassens “feelles tredje” (hedder det), hvor elever og lzerer etablerer
et relevant leeringsmiljg og sammen skaber netop deres rum for laering”. Implicit bliver det da
lzeremidlets forstaelse af leeringsmiljg, at laeremidlet indgar som en af flere komponenter i dette.

Leeremidlets laeremiddeltekster (tilgaengelighed for elever)

Sammenstillingen af de forskellige leeremiddeltekster fglger nogle grundprincipper med de
indbyggede skabeloner. Eksempelvis er elevernes arbejde tillagt ordet "opgave”, hvor andre ord som
tekst, materiale, udfordring eller mission ogsa metaforisk kunne have vaeret i spil (i ordets egentlige
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betydning). Men ordet opgave er valgt som standard for alle &bne og lukkede arbejdsinvitationer. P&
samme made er elevens hjeelpemidler sat ind i bjeelken "Veerktgjer’. Disse grundskabeloner danner
rammen om Dansklandskabets mangfoldige isceneseettelse med og brug af leeremiddeltekster
bestdende af et mylder af lyde, farvegrafik, ikoner, talt tekst (med mange dialekter), bogstaveret
tekst, billedtekst, mundtlige og skriftige arbejdsbeskrivelser og opgaveformuleringer,
identifikationsopgaver, refleksionsopgaver, perspektiveringsopgaver (Carlsen og Hansen, 2009),
spil, oversaettelse fra nabosprog, animerede figurer og landskaber, sange med og uden
musikledsagelse.

Leeremiddelteksterne er aldersadaekvat tilgeengelige, men vurderingen ma dog bero pa den
intenderede ikke-eksisterende gennemsnitselev. Laeremiddelteksterne tilteenkt tredje og fjerde
klassetrin vil opleves som mere udfordrende for en elev i fgrste klasse: Her spiller lsererens ansvar
for at differentiere ud fra sin viden om eleverne en vigtig rolle. For det meste isceneseettes
"lokaliteterne” af det levende ord, hvilket ma fremhaeves som et seerligt gode: Pa hvert nyt lokalitet
mgdes eleven af en engageret talende hovedperson (eventuelt flere). Personen optreeder narrativt
som en slags veert (oplaegsholder), som pa varierende dialekt og med forskellig intonation byder
velkommen og giver en nysgerrighedsvaekkende oplaeg til stedets udfordringer. Denne abning af det
enkelte sted sker ved en kobling mellem animationer, reallyd og den spreelske stemme, hvor der
tales hgjt og tydeligt — og hvor reallyden fortszetter indtil man foretager et valg. Der er altsa appel og
liv over situationen, som leder frem til eksempelvis "Museum”. Her kan eleven veelge at ga pa besgg
i Krgyers Atelier. Bade kortet og opgaven med maleriet viser lzeremiddelteksternes tilgeengelighed:

Kort/grafik er forenklet med f& udvalgte ord og ikoner.

= | : S

Inde i opgaven udstraler tekstens beskaffenhed talesprogsagtige dbne spgrgsmal med fa ord.

Hvilket land kommer maleren fra?

Hvorndr er maleriet malet?

Hwvad forestiller billedet?

Er der en vigtig ting i billedet?

Er der en hovedperson i billedet?

Hvad sker der pa billedet?

Hvordan er farverne? Er de lyse eller marke?

Er der noget maerkeligt ved billedet? Hvad?

N (-] . . . o
Alfred Sisley {1835-1859): La niege a Louveciennes Hvad far billedet dig til at t=nke pa?

Kan du lide billedet? Hvorfor? Hvorfor ikke?

Skriv fem tilleegsord, som passer pa billedet.
= L=

| en efterfglgende opgave skal eleven veelge et billedudsnit (fra foto), som man derefter skal skrive
abent om. Hvad ser man, og hvad tror man at man ser? Mange "tekster” i laeremidlet er som antydet
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"mundtlige” fordi eleven far opfelgende aktivitetsanvisninger, hvor kombinationen til de “skriftlige”
leeremiddeltekster understgttes af grafik og lyd. Ordforklaringerne er som leeremiddeltekster
betragtet overskuelige og med informativ statte. | Jeppe Aakjeers Jens Vejmand, som man kan hgre
opleest, far eleven ordforklaring i en mere tilgaengelig opstilling end pladsen her tillader: ” Gry:
morgengry, solopgang/ hgrer ham’ren klinge: hgrer hammerens slag mod stenene/ ager: kgrer/
spand: to eller flere dyr, der sammen treekker fx en hestevogn/ naeppe: nok ikke/sa: [sd] pa den
made/ da sagde armen nej: da kunne armen ikke mere (han dgde)/ frgnnet: halvradddent/ slet:
darlig”. | en efterfglgende rimopgave kan man lytte til enderim og selv preve at finde pa.

Leeremidlets visuelle og auditive leeremiddeltekster er i god dialog med de andre tekster. Mange
animationer understatter typisk den bogstaverede tekst, men der er ogsa et lettere voksentone over
en del illustrationer: Mange personer ER voksne selvom vi ogsa ser masser af bgrn.

Leeremidlets visuelle og auditive udtryk

"Nu skal du hgre en rigtig sken sang, men husk lige at leegge en dukat i klaveret fgrst.” Musikken
mader ordene: Skriv ord du ikke forstar og samtal med en kammerat om dem. - | ABCirkus bydes
eleven velkommen med kendte toner fra et cirkustelt: Den underlagte reallyd leverer umiddelbart
stemningen og suppleres med elefantbragl og tombolahjul. Modaliteterne samarbejder, bekreefter og
supplerer hinanden.

i - : i o
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Generelt har figurerne store gjne og ofte lettere karikerede traek (lidt Skipper Skreek-agtigt). Navnene
er opfindsomme: Kaptajn Vinge (i lufthavnen) og Leopold Lanterne pa havnen (der er mange.) |
Museum finder vi Carl Nielsen (med store gjne), hvor en leeremiddeltekst er en vedvarende
afspilning af Tagen letter, som bekreefter at leeremidlet kan mgde eleven med mange sanseindtryk
og forskelligartede leeringsstile. Under nabosprogsdidaktik er et skib ankommet fra Norge. Vi kan
leese en tekst om insekter p& norsk — men "du kan fa leest teksten hgjt pa dansk” og der er
pauseknap til hjeelp. Samme sted vises ogsa "Fader Jacob” med norsk tekst — og den synges pa
norsk. Det auditive udtryk gennem sang, opleesning og overseettelse supplerer lokalitetens tilbud om
at arbejde med nabosprog pa en alderssvarende made — og i overensstemmelse med trinmal.

Nér du chatter....

nej ja

[] kanduveere sikker pd, hvem du  Nej, du kan ikke vide naget som
snakker med. helst sikkert om personen.

0 ma du gerne fortzelle din

adresse,

Nej, det mé du bestemt ikke.

Nej, selvfalgelig ma du ikke det. Alle
skal have det rart pd chatten,

4

D ma du gerne mobbe. Der er jo

ingen der ved, hvem du er,
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Det visuelle udtryk i lokaliteten Netcafé er med sin kuppellampe i loftet, midtergangen og de markere
farver lagt op som flere andre lokaliteter. Maske kunne man her forvente sig mere spreelske
skeermbilleder. | Netcafé undersgger eleven rammer for kommunikation pa nettet. Det er med andre
ord steerkt eftertragtede og ngdvendige kompetenceomrader, som ogsad kommer neermere ind pa
sikkerhed (Hvilken adgangskode er god), s@gning pa internet (Stouby, 2008) og arbejde i chatrum pa
web. Undersggelserne er sat op i enkle og lyse tekstrammer: Man skal ikke bare seette kryds, men
indskrive sine begrundelser. Eleverne skal altsa arbejde med argumentation.

Leeremidlets praktiske navigationsmuligheder

Nar eleven logger ind i Dansklandskabet, skal eleven som det farste tage stilling til, om man denne
gang vil arbejde alene eller i gruppe. Leeremidlet giver nemlig mulighed for begge dele. Det er
praktisk, og valget er enkelt. Eleven har gode navigationsmuligheder (se ogsa laeremiddeltekster) i
kraft af leeremidlets steerke veegt pa den narrative indgang til hver lokalitet. Hver gang etableres et
nyt personligt mgde, hvor der la&egges morsomheder ind (pa politistationen skyder betjenten en flue
med ordene: Vi kan jo ikke have ulovlig indtreengen) eller fortrolighedsreplikker (nu skal du bare
hgre... men sig det ikke til nogen ... og pas godt pa nar du kommer til). Reallyden fortseetter som et
lydtapet, nar forteelleren er feerdig med sin intro. Kommer eleven i tvivl kan hun lytte igen. Det kan
man imidlertid ogsa, hvis man en anden senere gang kommer tilbage til stedet, fordi introduktionen
er obligatorisk HVER gang, og det er mindre fleksibelt. Her bgr eleven kunne veelge fra. For eleven
er det ogsa nemt at regulere lyd: Den grgnne kalorm i nederste hgjre hjgrne kan fanges med musen
og traekkes op eller ned. Ordbogen er alfabetiseret, som var det en mobiltelefon og kan hentes frem
nar som helst midt i arbejdet ved et klik p& Vaerktgjer. Ordene er opdelt pa grupper, saledes at det er
muligt at angive, at man eksempelvis er pa havnen og nu skal finde “fiskekutter”. De syv veerktgjer er
alle tilgeengelige med logiske ikoner og nemme at anvende.

[L<>g

= L] = Y e (=]

MAILER UDSTILLING ORDBOG SKRX " ASSE

Skrivemodulet er en enkel ramme for tekstudvikling og Udstilling abner for visuelle udstillinger af

‘ & SKRIVEMODUL /& < UDSTILLING ‘_,
E ! 14 - Arial -
HALL@ISA! Sted:
Her kan man da skrive ganske meget ... var? I
Gemme det ... og sadan..
Opgave:

Er det ikke noget med procesorienteret
skrivepaedagogik? Her er min kritik af nogle leereres
manglende vilje til at gennemsaette en
god procesorienteret skrivning.

Det digitale regi giver gode muligheder
for bade respons, faellesskrivning,
skriftlig fortaelleglaede og vejledning.

Narrh ja, du sier noed
de ska jo allivel sgrive ledt!

Men sa sga jaj jo leese alt det...

Ka man tracke det tror du??? hm
Maske er det osse for nemt dul! Laereren

l SE HELE UDSTILLINGEN |
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eksempelvis billeder taget med mobiltelefon. Laererens navigationsmuligheder (se ogsa trinmal og
leerervejledning) er understgttede med en egen indgang til at opleve leeremidlet som elev, hvilket er
en vigtig forudsaetning for underviseren. Det finmaskede planlagningsveerktgj knyttet til trinmal giver
mulighed for at arbejde med flere klasser, og séledes at evalueringsomradet ogséa integrerer dette
med mulighed for at fglge den enkelte elev eller hele klassen. Laererens adgang til at maile med
eleverne og fglge med i portfolio og logbgger er integrerede i samme menubjeelke. Det er nemt at
holde trddene, hvis man kan se mulighederne.

Evaluering

Leeremidlets forslag til understgttelse af planleegning af undervisning

Dansklandskabets veerktgjsbjaelke giver bade tilbud om stgtte i undervisningen (ovenfor) og i
forberedelsen heraf. | leerervejledningen giver den faglige sggefunktion i Dansklandskabet et centralt
og vigtigt redskabstilbud til en undervisningsdifferentieret tilretteleeggelse. Her kan man bade se
beskrivelsen, relationen til trinmal, aktivitet og opgave, hvorfor den fagdidaktisk kompetente
danskleerer med dette redskab kan anvende leeremidlet i sin planlsegning af undervisningen.
Planleegningen understgttes af leererens mulighed for at tildele eleverne relevante oplevelses- og
arbejdssteder i leeremidlet. Ved at klikke pa ikonet “detaljer” kan man bade f& en neermere
beskrivelse af opgaven og f& mulighed for at prgve den.

Forside Mail Kontakt Til Dansklandskabet

Planl=gning Lzrervejledning

FAQ

- g e == «]
|==seforstEelsesstrategier

Sogeresultat
- zoge forklzring piE ukendte ord
o ';,T;E"i:f:”de == Lokalitat Aktivitat Opgava navn Dataljer
- genfort=lle indholdet og L Lad Eenny B P -
udtrykics forstielss =F det |=ste oppEmarks =now Begerm pasve ~
- lz=se filtive og ikle-fiktive Cykelsmed Cykelhvepsen Ejvind Cpgave 1 £
barnebager og digitale tekster
af passende sv=rhedsarad Cykelzmead Cykelhvepsen Ejvind Cpgave 2 el
- begynde =t l=se sig til viden i
b i Zoo Zebraen Zed Opgave 1 -~
- l==se med begyndende Bolitistation Krimiarkivet Opgave 1 ~
o P g ST
-
Lokaliteter et
Vaslg klassetrin (@) 1-2 (D 3-4 ‘
Lokalitet: Loppemarked ‘

— R OpgEve offvarpespil. J=ger Jorn siger et
et CETL T ord, og eleven skal reagere, hvis det er et ord der
Dorte Kluns Opgave: 1 starter med J. Neros hoved kommer op af et af §

: huller, og eleven skal kun ramme det, hvis Jorn
MBlaruppe:  1-2 har sagt et J-ord. Nar alle J-ord er “ramt” slutter
Lennys Lokkehjul gruppe: Opgaven, og eleven far feedback. I tekstboksen
Trinmal: Lytte aktivt, Vise =t sikkert kendskab = eJeven lse, hvor mange point han fik. .
Nervese Nero til bogstavernes form. hvd o Formalet med opgaven er at kunne genkende j-
O o 9 lyden i ukendte ord.
Mads' Madvogn kombinationer, Bruge forskellige
elementsre |=sestrategier, Stave til
Loppekongen Leif lydrette og hyppige ord i egne tekster,
Skrive pd computer
Benny Bogorm
Evaluering: Kvantitativ
Cykelsmed 4 9
ABCirkus 1 Organisaton: To og to.
e
Zoo 1 -~
Skole : (=P
~———
Skibakke 1

Leeremidlets forudsatte redskaber (eksempelvis faglokale, teknisk ekstraudstyr, materialer)
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Leeremidlets opgaver leegger op til bade samarbejde og individuelt arbejde, hvor det implicit
forudseettes, at hver elev har sin skeerm og headset. Men to elever, en gruppe eller en hel klasse vil
kunne arbejde med dele af laeremidlet i feellesskab, forudsat at man tager hgjde for lydforholdene.
En leerer kan altsd veelge at benytte leeremidlet differentieret i klasselokalet (uden lokaleskift).
Leereren kan veelge at bruge interaktiv tavle, mere end leeremidlet foreslar. Bade til introduktion og i
det daglige arbejde. En hyppig samtidig brug af leeremidlet for hele klassen fordrer en tilsvarende
adgang til pc for alle.
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Leremidlets forslag til understgttelse
eller styring af undervisning

Laeremidlet vil kunne anvendes selektivt og
forudseetter ikke en raekkefglge i valget af
lokaliteter. Dog er der naturligvis brug for
at veere opmeerksom pa leremidlets
opdeling til de to forlgb, hvor derfor en del e
faglige udfordringer er stgrre og tiltseenkt =
elever i 3. og 4. klasse. Men leereren kan frit didaktisere, og leeremidlet har ikke en obligatorisk
progression. Som tidligere beskrevet er der til stgtte for overgangen fra bgrnehaveklasse til farste
klasse tilrettelagt et tilbud med fire lokaliteter (se ogsa skeermbilledet). Laeremidlet foreslar en
konstruktivistisk anvendelse af de tilknyttede veerktgjer og malseetter, at leereren skal fa frigjort tid til
mere vejledning, hvilket der er eksempler pd i observeret praksis. Leeremidlet leegger op til, at
eleverne skal "tage ejerskab i forhold til laereprocessen og undervisningens mal”.

=

Leeremidlets preesentation af metoder til undervisningsdifferentiering

Dansklandskabet er “gjort attraktivt for laererne, bl.a. ved at tilbyde et let anvendeligt system til
undervisningsdifferentiering samt evalueringsvaerktgj” og under Laering og IT hedder det, at skolen
skal leegge *veaegt pa en individualiseret leereproces med undervisningsdifferentiering og elevens
aktive deltagelse og medansvar for processen”. Det bliver derfor et arbejdsspgrgsmal, om og
hvordan lseremidlet understgtter denne bestreebelse. Om dette siger en af leererne: "Min
andenklasse spaender fra meget dygtige til andre uden lseseautomatisering. Men eleverne kan i
Dansklandskabet selv differentiere. De kan se hvis noget er for sveert og kan selv ga op eller ned i
sveaerhedsgrad.”En anden laerer udtaler: "Som oftest vurderer eleverne selv, hvor de kan arbejde. Nar
vi arbejder med skriftlighed blander jeg mig steerkere mht. niveau. For eksempel med at leese tekster
og besvare spgrgsmal.”

Om leeringen hedder det, at computeren ved anvendelse af Dansklandskabet "giver mulighed for, at
eleverne kan arbejde selvstaendigt med danskfaget i deres eget tempo pa alle klassetrin med
forskellige grader af styring. Maskinen bidrager til fremgangen i arbejdet uden at veere
dominerende”. Her er der meget at holde gje med ved en observation af leeremidlet i brug for at
kunne vurdere en mulig paedagogisk effekt. Hvor konkret skal vi eksempelvis forsta leeremidlets
vidtgéende formulering "i deres eget tempo pa alle klassetrin”? Betyder det at der er opgaver til alle
elever? Formuleringen lader forsta, at maskinen delvis "bidrager” ved at veere stedfortreeder for
underviseren, men det er leererens til- og fravalg af lokaliteter, der pa afgerende vis etablerer
baggrunden for at leeremidlet kan etablere en tempoindividualisering.

"Dansklandskabet forsgger pa ingen made at overtage den traditionelle lzererrolle og klassen som
rum for den enkeltes lsering, men i nogle situationer kan det veere en fordel, hvis det
computermedierede materiale delvis kan overtage styringen af undervisningsforlgbet, sa laereren i
hgjere grad kan dedikere sine ressourcer til at vejlede eleverne og fokusere mere pa de individuelle
leereprocesser(vejledningen)”.

Leeremidlets opgavetyper og understgttelse af evalueringsformer

Eleverne roses ofte i deres arbejde med opgaverne: "Stiv kuling og balgebrus. Rigtigt” og "Det var
flot bitte stump. Helt rigtigt”. En lettere ironisk tone er ogsa her lagt ind i replikkerne. Det er ikke flade
meldinger som flot, godt, forkert.
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Der er bredde i udbud af opgavetyper, og vi ser dette korrespondere med et multiplum af
evalueringstilgange formuleret overordnet som bade “kvalitativ og kvantitativ’. | lokaliteten "Havn”
mader vi eksempelvis en pagaende Leopold Lanterne, der
med sin slutreplik pa vej ind til opgaverne siger "Saet sejl og  Hanstholm Fyr , )

. o o N Hanstholm Fyr er bygget i 1843 og var det ferste fyr pa

” . lland: tkyst.

kom 1 gang” pa szmar?glssprog. 'Ep aben opgave relateret til — endsuestost o o over havets ovediace.
det visuelle indgangsmiljg med sit indhold om Hanstholm Fyr, Fra oppen a fyrt e dr n faniasisk it hle
hvor eleven ikke skal svare pa spgrgsmal, men efter eget valg ~ [omentenundt

Mod vest og sa langt ejet reekker ligger det brusende
Vesterhav. Her havde sgfolk brug for at vide, nar kysten

indkredse ord til tankekort og efterfglgende skrive sin egen  [orcie sig Mange skibe er forst i det vicis hav
tekst. Der er ikke krav til antal udfyldte felter i tankekort eller  ansiom Fyr erst iystyr. sofarten far hissip af st ysyr
leengde p& egen tekst. Opgaven understatter eleVENns s irofis oot taommomy oo
mulighed for at blive fortrolig med arbejdsformen og de  etafodidens mest kendie fyr var fyrtémet  Alexandria

. . . . Egypten.
strategiske muligheder knyttet til tankekort. Der kan skrives fra  petvar et af den antikke verdens syv underveericer

. X . Det blev opfert omkring 280 far vores tidsregning og blev
tastatur direkte i felterne (med passende plads til anslag), og L a0 48t abpacs o v
eleven kan frit disponere sit stof. Den feerdige tekst gemmes op 1 Hansiholm Fyr og ayd don gode

og kan laegges frem for hele klassen, gruppen eller laereren. uisigthela velen rundt

Pa gens skole kan eleven besgge Biblo Bibi, som har et godt
tilbud: "Lees en bog og bliv klog”. Elevens abne mulighed er

altsd at abne en bog og laese, idet Dansklandskabet samtidig

leegger op til, at leereren giver eleverne mulighed for at leese

mange bgger ved siden af. Der er bgger flere steder, fx i

ABCirkus i Leos Leesevogn, og i leeremidlets eget bibliotek

bliver man mgdt med kompetencetreenende opgaver som at O

sortere 15 bgger ad gangen i skgnlitteratur og faglitteratur.

Veelger man her forkert undervejs, kommenterer bibliotekaren . ekt

dette, men man kan fortseette og far en bog mere. Pa

biblioteket bliver man ogsd sat til at arrangere bgger i

alfabetisk raekkefglge ved at flytte titler med sin mus, hvor dog

listen kun kan fuldfgres, hvis man placerer alle rigtigt. P& havnen skal eleven hos Hilda Hejs og
Lonnie Laft ogsa saette kasserne i reekkefglge, men her er der kun tre kasser ad gangen. Mgnsteret
er altsa, at de samme kompetencer (her alfabetisering) far mulighed for at blive prgvet og treenet
flere steder i laeremidlet. | lokaliteten "OL” mades eleven med fakkelbaereren, der briefer om hvordan
man selv kan supplere de store informationstavler i OL-byen med nye oplysninger, som alle i klassen
efterfglgende far vist. Altsd igen mere en legende videndeling, hvor eleven traener sine
formidlingskompetencer. Pa stadion hos Olivia Feta er der "orienteringslgb”, hvor man "Igber om kap
med sammensatte ord” pa tid, saledes at man hele tiden far den ene del af et ord og herefter to
valgmuligheder. Hvis eleven ikke nar alle ordene, afmelder en stemme blot, at man ikke ndede alle
ord, at man er velkommen til at prave igen, eller kan g til en ny opgave. Dette er et mgnster i
mange opgaver, hvor eleven mgder forskelligartede udfordringer, men altid kan se resultater af sit
arbejde og med empati far infoboksen op med spgrgsmalet om "prgv igen” eller "OK/videre”. Hos
Familien Souvenir i Lufthavnen far eleven sma tekster med efterfelgende spgrgsmal med tre
valgmuligheder. Nar eleven skal svare, kan hun fortsat laese teksten, sdledes at dette ogsa fremstar
som understattelse af laeseforstaelse, men ikke en huskegvelse. P4 Loppemarked skal eleven
eksempelvis finde ord med d.
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Opgaverne giver anledning til meddigtning, rim, refleksion, fonologisk opmaerksomhed, genrearbejde
0g meget meget mere. Evalueringen af opgaverne er skiftevis summativ og formativ. Leereren kan se
alle gemte tekster/kladder/produkter/besvarelser/skitser. Leereren kan under “Evaluering” se
elevernes arbejde med opgaverne og veelge mellem at se Elevens arbejde med en enkelt lokalitet/
Elevens arbejde med alle lokaliteter/ Klassens arbejde med en enkelt lokalitet eller Klassens arbejde
med alle lokaliteter. Laereren har god adgang til logistik.

Leaeremidlets organisering af leerervejledningen

a| Du vil 53 komme ind pd de d |
L=rerens administrationsmodul i
» Tildel klasse og l=rere Lokabtater A
# Planl=g undervisningen valg dassatin @12 O34, 1.-2. klasse E
# Indblik i opgaverne 5 i §
’ | Loppemarkad £ 8 s 1%

* Faglig segning Cyketamed LRI B B i
* Evaluering Aol () () u] u] (u] (] (] (u] (u] [u]

200

o 0O® 00 O8O0
Elevdelen e O oo O
# Lokaliteterne Strand (m ] (m] O
N o B E0ED0O0R B 0
DA R ot Emil ibbesen O (=\a| (= |\a|
# Mailer Troldeskow . Her kan du &bne og Iukk#g S S S
# Udstilling Spartsanimg J for lokaliteterne

Wtistation —
# Ordbog frentyraiet ["'—']
» Skrivemodul : >
Gemmekassen

¥ _| 1nde pE ovenstSande side kan du f8 ovarblik over de forskelligs lokaliteter og derss opgaver. De forskellige
fil

LT lekal ad undtagelse af de 4 forste lokaliteter i 1.-2. klasse, opstillet i en remkkefolge som
* Logbog udge
Nar eleverne arbejder — LI - B S T P SO S R P I LI

Leerervejledningen (se ogsa ovenfor i flere afsnit) giver overskuelig stette med sine skilte med
tydelige rgde bogstaver, der viser vej for den nye bruger. Man kan leese sig til det meste, og
vejledningen er overskuelig. Men hvad bruger vi laerervejledninger til, og hvorfor bruges de bade for
lidt og for meget? Dansklandskabet tilbyder med sin leererdel vejledning og efterspurgte
sggefunktioner. Vi ser imidlertid, at nogle leerere i praksis anvender leeremidlet uden at have
orienteret sig dybere i laerervejledningen. De redidaktiserer laeremidlets design uden at orientere sig i
leeremidlets didaktiske overvejelser og uden at have sat sig ind i leeremidlets organisering. Det viser
sig bl.a. at handle om tid til at saette sig ind i de nye digitale laeremidlers ressourcer og anderledes
design. Leererne takker ikke nej til laerervejledning, men oplever for lidt tid afsat til dette i hverdagen.
Sammenholdt med introduktionsvideoen kan det alligevel veere et spgrgsmal om ogsa den
grundleeggende trang til at redidaktisere leeremidlet spiller en rolle for implementeringen af nye
digitale lzeremidler. For selvom det kun tager f& minutter at gennemse instruktionsvideo ses den
abenbart ikke af alle.

Lzeremidlets placering pa skolen (fysisk organisering af le&eremiddelanvendelse)

Leereren som ny bruger beretter, hvordan den praktiske start er planlagt: "Jeg har kunnet bede om,
at 16 bzerbare maskiner star klar med headset, nar vi ser pa programmet for farste gang pa onsdag.
Jeg har valgt at dele klassen op i 2 grupper, s& pigerne kommer i gang 1. dag og drengene dagen
efter. Min makker lsegger ressourcetimer samtidig og underviser resten af klassen i matematik. For
det farste fordi vi ikke har baerbare nok, men ogsé i hgj grad for at gare det overskueligt for mig selv.
16 er mange; 29 er for mange. Jeg introducerer ved Smartboardet [interaktiv tavle, red.], som er i
naboklassen. Vi bytter altsa lokale et par moduler.” Til foreeldrene skriver samme leerer til start i
ugebrevet: "Onsdag, torsdag og fredag skal vi i gang med danskprogrammet Dansklandskabet. Da vi
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ikke har bezerbare pc'er til alle pd en gang, deler vi klassen op, sa de skiftes. | kommer til at hare
mere om vores arbejde med det, for programmet kan ogsa bruges hjemme.”

En anden lzerer udtaler, at "den forste speending ved at ga til datalokalet er fejet af bordet til fordel
for en forstaelse for en lzeringsoplevelse”. Samme leerer bruger ofte interaktiv tavle i klasselokalet og
anvender her "nogle gange” Dansklandskabet i direkte sammenhaeng med andre lseremidler, men vi
far ikke mulighed for at se det. - Om det optimale udtaler en lzerer: "Sa skulle der veere 4-6 bzerbare i
klassen med skilleveeg, hvor elever pa skift kunne arbejde med Dansklandskabet, hvor det blev en
naturlig del i klassen. Gerne saledes at det netop ikke ngdvendigvis er hele klassen, fordi det er
besvaerligt med 24 elever pa pc samtidig. Sa ville jeg arbejde mere differentieret med
Dansklandskabet og udnytte dets muligheder, for sa ville det blive endnu mere malrettet. Men
naturligvis ville det ogsa kraeve noget af mig mht. overblik.”

Leererens begrundelser for at anvende laeremidlet

"Jeg blev overrasket over, hvor omfattende laeremidlet er”, siger en af underviserne med henvisning
til, at dette blev afggrende for at tage det i brug. Leererne veelger Dansklandskabet med en
forkeerlighed til at det har mange forskelligartede tilbud af forskellig sveerhedsgrad, viser nogle svar.
Man vurderer, at der er stor spredning i opgavetyper og finder det "leekkert at der er meget lyd og
visualisering: "Jeg valgte Dansklandskabet, fordi det er godt til en klasse, der er rigtig, rigtig spredt.
For de tosprogede bgrn og for alle er der mange kombinationsmuligheder. Det er til at ga til.” Vi kan i
observationer se, at mange tosprogede elever ivrigt anvender leeremidlet, men at det ogsa stiller
krav til en opsggende og hurtig, vejledende leerer.

En erfaren leerer udtaler: "En af grundene til at jeg gik i gang med at benytte Dansklandskabet er, at
det har et stort potentiale i forhold til undervisningsdifferentiering — iseer efter jeg havde set pa
leererdelen og selv havde fors@gt mig og leest i vejledningerne.” Man begrunder eksempelvis fordele
med at "det stadigvaek er muligt ... at veere styrende i differentieringen, fordi jeg kan lase op og lase i
og har en viden om hvem der kan lave hvad.”. Leeremidlets multimodale kraft spiller en stor rolle for
tilvalget: "Det fgrste der slog mig var, at det fungerer super godt med materialet til farste klasse, hvor
Dansklandskabet rammer lige p4 med min elevgruppe. Opbygningen med kombinationen af billede,
lyd, tegning, gentagelse s& mange gange du har brug for det.” --- "Laeremidlets syn pa dansk passer
ind som en del af hvad jeg synes der skal veere i dansk, fordi det kommer med en anden made at fa
gjort eleverne aktive pa - de har rigtige elementer. — Det passer rigtig godt ind for mig”.

Leererens forberedelse af undervisningen med leeremidlet

Det fremgar klart af observationer og interview, hvordan leererne p& mange mader gentaenker eller
omteenker leeremidlet til at skulle passe til deres egen klasse og deres personlige syn pa faget.
Gennemgéende er man steerkt selektive og udveelger lokaliteter, som man finder egnede til
elevernes faglige standpunkter. Til trods for at eleverne i nogen grad far mulighed for at veere
medbestemmende OG til trods for at lseremidlet i hgj grad byder sig til, ma laererne "investere” i en
anderledes forberedelse: "Jeg skal forberede mig pa en anden made — bruge mere tid. P& sigt er det
pa lige fod med andre og jeg skal sa senere bruge mindre tid end ellers pa forberedelse.” Det er en
vurdering, at man godt kan forberede sig til en undervisning uden at have sat sig ind i hele
leeremidlet: "Det er vigtigt at jeg som leerer ved hvad opgaverne gar ud pd, s& man kan linke til det i
samtalen med eleverne. Det tager lidt lang tid at finde ud af, men man behgver ikke at undersgge
det hele fra starten.” En anden lzerer siger: "Det kreever rigtig meget tid foran computeren selv at
prgve sig frem. Det er stort set den eneste mulighed for at finde ud af hvad det indeholder og kan.
Ved at preve sig frem. Herved far jeg ogsa fornemmelse af hvad eleverne eventuelt kan springe
over. Nogle skyder over malet. fx opgave 2 Pa Stranden. For lidt lydrethed og ur p4, bliver for sveert.
Men generelt er der rigtig mange gode skrive- og staveopgaver.” En leerer udtaler: "Hvis du skal ind
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og arbejde med Dansklandskabet er der en lang "investeringsperiode”, hvor eleverne skal have lov til
at lege rundt i det hele og komme ud over de anderledes stemmer, dialekter, og grafik”.

| forberedelsen udtrykkes usikkerhed om, hvordan det nye leeremiddel skal klare sig: "l starten
teenkte jeg: Nu ma vi se, hvor leenge der gar, far maske nogle af eleverne karer sure i det.” Man
begrunder bekymringen med sammenstgdet mellem mange tekniske udfordringer, lokaleforhold og
nervgsitet i forhold til undervisningens gennemfgrelse, herunder leererens mulighed for at kunne
bade vejlede og "holde alle trade i situationen”.

Leererens brug af leeremidlet ved gennemfgrelsen af undervisningen

Pa en af skolerne bruger leereren Dansklandskabet jeevnt gennem hele &ret 1-2 gange om ugen
(typisk det meste af et modul, hvor alle elever i klassen arbejder i datalokalet). Vi ser her et
eksempel pd, at leeremidlet bringes i steerkere vekselvirkning med andre leeremidler, primaert bager.
Leereren opfatter Dansklandskabet pa lige fod med andre leeremidler. Leaereren gar rundt og hjeelper
elever med login og opsgger efterfglgende udvalgte elever, som inspireres til at arbejde med
opgaverne. Det er tydeligt, at leerer og elever er vant til at arbejde med Dansklandskabet, og at de
kender laeremidlets grundstruktur.

P& en anden skole er leeremidlet helt nyt for bade elever og lzerer. Det introduceres lgsrevet fra
anden faglig aktivitet, som vi ikke far mulighed for at f& et naermere indtryk af, selvom vi sparger til
det. Vi beder om eksempler pa elevers tekster og andre elevsvar, fordi det er muligt at treekke disse
ud af leeremidlet efter elevernes farste timer med laeremidlet. Leereren er med pa dette, men vender
senere tilbage med at "dette er for vanskeligt og langt mere indviklet end jeg havde forestillet mig”.
Her kunne en erfaren bruger pa egen skole maske have givet den ngdvendige hjeelp pa et gjeblik,
forudsat at denne forforstaelse er rammesat skolekulturelt. Den mere erfarne bruger tildeler elever
forskellige omrader, som de skal arbejde med. Alle skal dermed ikke arbejde med det samme.
Typisk opdeles i 2-3 pakker, og ved undervisningens start er leerer tydelig med instruktion p&
interaktiv tavle om, hvem der skal arbejde med hvad. De enkelte lokaliteter er direkte neevnt pa
listeform pé tavlen, séledes at eleverne nemt kan se, hvad de skal arbejde med. Alle ser pa tavien
og lytter til leererens kortfattede introduktion. Til forberedelse af dette har lsereren anvendt
leeremidlets indbyggede redskab til planlaegning.

"Eleverne far meget fagligt ud af det, men de er ikke altid selv opmaerksom pa det”, siger en leerer. Et
eksempel pa det faglige udbytte viser sig ogsa at veere elevernes ivrige benyttelse af det indbyggede
mailprogram: Maileren. Leereren bruger derfor dette dobbelt: Dels integreres det i lgsningen af en
reekke opgaver og dels ogsa som et middel til at belenne eleverne: "Nar eleven har Igst to opgaver
ma hun skrive en mail”. De sidste 10 minutter af modultiden frigives til mailskrivning og hvad den
enkelte elev ellers har lyst til. Vi ser altsd her bade en steerkere styring af arbejde med udvalgte
leeringslokaliteter og et lystbetonet merarbejde i leeremidlet. En elev udtaler: "Jeg synes ogsa det er
godt at skrive og sende mails, for det kan man ikke ndr man er sammen med bggerne, hvor det mest
er papir og hvor laereren bliver sur.”

Veerktgjsbjeelken i Dansklandskabet ser vi brugt i relation til maileren. | modsaetning hertil ser vi
leeremidlets andre veerktgjstilbud blive udfoldet langt mindre. Ordbogen benyttes nesesten ikke.
Udstilling og Min profil har leeringspotentialer knyttet til leeremidlets portfolioopleeg, men det ses ikke
udfoldet i praksis.

Det viser sig ogsa, at bekymringen for logistikken i undervisningsforlgbene delvis falder bort. Man
synes som underviser, at det gar langt bedre, og en leerer karakteriserer elevvinklen pa falgende
made: "Du behgver ikke raekke handen op og sparge din leerer. Du skal ikke udstille, at du er nadt til
at spgrge for femte gang om en stavemade. Jeg kan fa leest ord igen og igen”. Det passer perfekt
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med en elevgruppe med tosprogede bgrn og er meget nemmere end papiropgaver. Det giver mere,
fordi det er mere aktivt - og eleven er mere aktiv. Men jeg havde bare sveert ved at finde ud af
opbygningen i starten.”

Til dette siger en anden underviser: "Man kan godt savne en lidt mere overskuelig made at se det
pa. Der kunne godt veere en skematisk opstilling der fx hed skriftighed - de og de opgaver og
underopgaver. Det er ikke nok med trinmalsunderstgttelsen.” Dette relaterer til udsagnet om, at den
faglige segefunktion i leeremidlet kan forsteerkes. Man savner en ekstra made at sgge pa fagligt i
forhold til de enkelte opgavers udfordringer. Der spgrges til hvordan man pa en anden made som
leerer kan s@gge pa ord som eventyr, genre, stavning og foto. Om trinmal siges: "Dansklandskabet
passer fint til trinmalene i fgrste og anden klasse mht. skriftlighed og arbejdet med bogstaver og lyd.”
Her skal det huskes at der ikke har veeret mulighed for at indhente udsagn om brugen af leeremidlet i
fierde klasse ligesom observationer herfra ikke indgar. En deltagende leerer udtaler, at hun kommer
til at inddrage det i arbejdet i fierde klasse, nar hun kommer sa langt.

Ved observation ser vi begraenset skrivning af sammenhaengende tekst, idet eleverne iseer arbejder
med andre opgaver: Krydsord, udfyldningsopgaver, fonologisk opmaerksomhed, lyttegvelser som fx
Laven Leo i ABCirkus, spil, teelle stavelser, Lennys Lokkehjul i Loppemarked. Det er til dels en
observeret leerers satsning, at "eleverne skal skrive mere og leengere sammenheengende tekster”.
Men leereren synligger ikke leeringsmal med arbejdet alle undervisningsgange. Leereren siger
eksempelvis ikke: | dag skal vi blive dygtigere til at eller i dag skal vi leere at. Det formes
(redidaktiseres) mere som et abent oplevelses- og laeringsrum, hvor afgreensningen ikke relateres til
trinmal men ved tildeling af lokaliteter.

Til arbejdet med automatisering af laesningen, leeseforstaelse og koblingen mellem skriftighed og
leesning udtaler en erfaren laerer: "Dansklandskabet kan tilbyde rigtig meget indenfor det fonologiske
omrade, bogstavindlaering, bogstavtreening. Rent begynderdansk er det en supermade at komme
videre, bade at treene bogstaver og sa samtidig fa treenet arbejdet med at bruge en computer ... et
program der er til at ga til for barnene.” Vurderingen er her iszer at fa lagt vaegt pa leeremidlet som en
treenings- og konsolideringsarena. Der er dog samtidig en efterlysning: "Dansklandskabet mangler
flere leeseopgaver malrettet til hvor eleverne er. Jeg mener en del af teksterne er svaere.” Leereren
fortsaetter: "Men det er ikke det store problem for lsesningen foregar mest i bager ved siden af...”.
Dette er i trdd med laeremidlets udtrykte vurdering, at “laesning af leengere tekster ... samt
litteraturarbejde” til dels ligger udenfor laeremidlet. Det viser samtidig leererens dilemma: Pa den ene
side vil man gerne have flere “tekster” ind i leeremidlet. Pa den anden side vil man gerne se
leeremidlet som laererens redskab til selv at didaktisere undervisningen.

Om laesning siger eleverne bl.a.: "Man leeser ikke sa meget i Dansklandskabet, det ger man i bager”
og "Man leerer at laese i Dansklandskabet, men man laeser ikke s& meget”. En tredje elev siger
begejstret ”| Dansklandskabet er der nogen der laeser hgijt, det er der ikke i bogen”.

Elever med hyppig benyttelse af headset synes at koncentrere sig langt steerkere og at fa en mere
intens oplevelse, samt nd laengere fagligt i lzsningen af opgaver (eksempelvis: ordklassekendskab,
alfabetisering). Eleverne synes at have stor nytte af den lyd, der understgtter de enkelte
skeaermbilleder. Omvendt ser vi, at elever med hgjtaler pa og/eller et headset til deling optager mere
kontakt med hinanden og udforsker mere i faellesskab. Vi kan se mere samarbejdsleering og
inspiration fra naboer, der som tiden gar i det enkelte modul mere og mere arbejder med de samme
ting. Eleverne er kreative, opsggende, nysgerrige og udfolder samarbejde om laeremidlet. De viser
hinanden ting og de hjeelper hinanden. Laereren siger: Eleverne synes det er sjovt, en leg, et splil,
som derhjemme, alligevel lidt sveert og man skal teenke sig om. Man skal Iytte til figurerne. Det er et
redskab til bedre lytning. Og interessant at de selv kan fa lov til at bestemme mere.”
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Om brug af spillignende aktiviteter udtaler en elev:
"Det er ogsa dejligt at man leerer spil i dansk. Det
er der ikke i bggerne. Man leerer noget og bliver
ikke kun underholdt, for jeg slukker ikke for
hjernen. |1 "ABCirkus laerer man ogsé at lsese som
et spil.” En anden elev: "Mest har vi laert at skrive
pa computeren ved at skrive og teenke — og ved at
se pa en eller anden ting hvordan det laves — jeg
er blevet bedre til at finde bogstaverne og
ordene.”

Leererens vejledning af eleverne i undervisningen

En erfaren leerer: "Jeg synes det virker. Nar jeg gar og tiekker over skulderen hvad de laver — sa kan
jeg se at det er rigtigt — nu har eleven overvundet vanskelighederne med et ord (ved gentagen
lytning eksempelvis).” Men nogle elever er mere kontaktsggende end andre. Vi ser nogle fa elever,
som neermest ikke markerer, at de venter pa hjeelp. Enkelte af disse karer fast, gar ud af
opgaveseettet i lokaliteten og en sjeelden gang helt ud af leeremidlet. En anden leerer: "Som
fagperson treeder jeg mere i baggrunden med dansklandskabet, der sa star for fagligheden. Jeg er
faglig vejleder og supporter- og ikke mindst er jeg vigtig i evalueringen. Her er jeg sd ogsa alene
uden at kunne tale med eleverne, hvis det handler om afsluttende evaluering i leererdelen.” Leererens
synspunkt om at laeremidlet star for fagligheden er i fokus, for leereren synes abenbart at vaere i tvivl
om sin vejlederrolle. Det digitale leerermiddel stiller ikke i udsigt, at underviseren skal veere mindre
aktiv, mindre faglig, mindre didaktiker. Her er det imidlertid vigtigt, at leereren i lgbende dialog
hjeelper eleverne: "Nogle gange er opgaver "kedelige” for enkelte elever, men sa taler vi om
sveerhedsgrad og finder noget, der passer bedre. Eleverne ved at jeg kan falge med i hvilke opgaver
de har lavet og de ved at jeg kan se antal fejl osv. De ved at de er ngdt til at faerdiggare opgaven, for
ellers kan jeg ikke se det i min oversigt.” Udsagnet bekreefter, at der vil forekomme uafsluttede
opgaver, men at opgaver, som passer for eleven kan faerdiggares, hvilket ogsd er det typiske
mgnster i de observerede klasser.

Leererens efterbehandling af undervisningen

De uafsluttede elevarbejder kommenterer leererne ud fra et evalueringssynspunkt: Man mangler
leeremidlets statte til at se, hvilke aktiviteter eleven har arbejdet med, nar det ikke er fuldfert. Vi kan
sige, at leeremidlet bade eksplicit og implicit lever op til portfolioprincippet om at f& udstillet
produkterne og giver adgang til at se ind i arbejdsprocessens rum, forudsat at eleven ogsa opfordres
til at gemme sine ufeerdige arbejder. Hermed kan det forfglges digitalt og veere til gavn for laererens
overblik og labende evaluering, som med en stor klasse ikke kan forega synkront hele vejen.

Lzererne har mange positive erfaringer med leeremidlet. En laerer er "sikker pa” at hun ikke har
vurderet forkert:” Det tager noget tid for eleverne at lzere at bruge det s godt, hvor jeg malrettet kan
ga rundt. Det er en anden made at arbejde pa end at skulle sidde i klassen og reekke handen op —
der gar noget tid med at skulle leere at arbejde mere selvstaendigt og se mulighederne for at de selv
kan rekvirere hjeelpen pa skeermen. Det er fuldt legalt at fa teksten lzest hgijt. Det tager lidt tid fordi
det er anderledes.” Leereren er dog usikker pa, om samtalen mellem lzerer og elev/klasse kan blive
klemt i en afsluttende evaluering. Men det kan lzereren planlaegge sig ud af ved at afseette tid til det.

Selvom leerervejledningen kritiseres, er der generelt begejstring for Dansklandskabet. Laererne
fremhaever, at det er inspirerende leeremiddel, at det medteenker leeringsstilie og at det har
udfordringer til alle i klassen (ud fra erfaringer pd andet og tredje klassetrin). | gruppeinterview
diskuteres leereradministrationen: Det hurtige overblik i evaluering "er sveert, fordi man skal ind og
kigge mange steder”. En leerer kalder det for "evalueringsbevl” og giver udtryk for at have brugt
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"meget tid pa det, for pa den made bliver det sveert at fastholde elevernes udbytte ved arbejdet med
leeremidlet”. Det afspejler jo en klassisk udfordring i skolen: Hvornar har den enkelte elev leert sig
preecis hvad? Dansklandskabet giver nogle muligheder. Dette illustrerer nok i hgjere grad de
overvejelser, man som laerer kan ggre sig i forhold til at anvende leeremidlets egne
evalueringsforslag eller andre — og om leeremidlets egen portfolio skal komme til udfoldelse - eller
om man vil redidaktisere det ind i skolens/klassen feelles portfolio.

Leerernes udsagn om laeremidlet

"Jeg tror ikke Dansklandskabet er taenkt som et program der skal ga ind og overtage hele
danskundervisningen, men som kan veere en del af denne.” Leereren opfatter Dansklandskabet som
et leeremiddel blandt leeremidler og afviser samtidig, at det digitale lseremiddel skal kunne overtage
danskundervisningen: "Jeg ser det som et treeningsrum og et supplement til min undervisning pa
samme made som leesekasserne, eller nar vi skriver ugens nyhed. Vi har leesebogen [Den farste
leesning, red.] og arbejdsbogen ved siden af som vi nogenlunde er feelles om ... sveert for mig at fa
overblik over om Dansklandskabet kunne fylde eksempelvis 80 procent af undervisningen...”

Her opfatter leereren Dansklandskabet som et suppleringsredskab og afstar fra at lade det styre
fagligheden. Leereren opfatter maske sin fagmetodiske frined sat pa spil og udtrykker med den hgje
procentsats en abenhed til at fa sig flere erfaringer med at integrere leeremidlet staerkere, men har
ikke har skabt sig fuld oversigt over leeremidlets faglige tilbud. Leereren synes isser at bruge
leeremidlet til undervisningsdifferentiering ("meget differentieret”), som hun ikke kan etablere med sin
leesebog og arbejdsbog.

Laererne finder Dansklandskabets brug af humor og ironi "underholdende og passende for de fleste
elever’. Dog navner man at den underforstdede danske voksenhumor enkelte gange "kan ga over
hovedet pa de yngste, iseer tosprogede elever.”

Leeremidlets brede malgruppe 1.-4. klasse har ogsa veeret til diskussion mellem leererne. En ny
bruger giver eksempelvis allerede ved det fgrste login sine elever adgang til at arbejde med
lokaliteterne knyttet til bade 1.-2.klasse og 3.-4.klasse, hvilket eleverne tackler og praver kreefter
med. Hun begrunder sin redidaktisering med, at lseremidlets todeling kan ggre det "sveaert” at finde de
rette lokaliteter til eleverne i starten af tredje skolear. Netop fordi laeremidlet anvender denne todeling
med udgangspunkt i fagets opdeling i trinmal skulle det ellers ikke vaere noget problem, men maske
vurderer leereren, at en del af eleverne endnu ikke kan klare en del af de faglige udfordringer, som
knytter sig til nogle lokaliteter.

Elevernes udsagn om laeremidlet

Iseer de nye brugere gar typisk pa& en hurtig opdagelse nsermest for at skabe en slags overblik og
prgve graenser: Hvor meget kan vi prave, hvad er det sjoveste, er der spil og hvad gar de mon ud
pa? Nogle elever vil gerne have adgang til alle lokaliteter straks. Eleverne lgser de lette opgaver,
som de oftest vender tilbage for at arbejde mere med eller prgve igen, hvis muligt. P4 omrader, hvor
der skal laeses en del tekst, bliver det ogsa gjort. Men hvis der eksempelvis er vanskelige opgaver
om sprog, udseettes det enkelte gange til fordel for start pa nye opgaver. Eleverne giver udtryk for, at
de far hjeelp i Dansklandskabet og af deres laerere: "Man far bedst hjaelp i computeren, nar man
sidder og arbejder — men omvendt kan man raekke handen op — pa en made far man lige god hjeelp -
hvis bare leereren kommer.”. Hjeelpen er god pa hver sin made, men hjeelpen kan man fa med det
samme i lzeremidlet: ”| computeren kan man bare trykke pa en snegl, der forteeller en hvad man skal
gare”.

Eleverne synes begejstrede for de abne veerktgjsmuligheder i Dansklandskabet og har mere smag
for portfolioteenkningen end underviserne. De vil gerne dele mere, kommunikere mere, og vi ser
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hvordan elever i anden klasse slar sig lgs: "Den bedste ting ved Dansklandskabet er at man kan lave
mails — det er sjovt — og sa kan man ogsa laere at skrive ordene og man kan sende dem til nogen —
det har jeg pr@vet mange gange — jeg bruger det ogsa til hvis vi skal til fodbold, hvis en af mine
venner har glemt det, sa kan jeg bare lige skrive det til dem.” Her ser vi det dggnabne didaktiserede
leeremiddel i den dggnabne skole i brug som et digitalt socialt fritidsmedium, hvor de skarpe skel
mellem skole og fritid i elevens optik udviskes. Et andet tilsvarende elevudsagn: "Jeg blev overrasket
ved mgdet med Dansklandskabet, for jeg har aldrig far mgdt et sted, hvor man kan laere noget og
leese sadan — det var en ny made at arbejde pa — og sa har bgrnene jo ogsa noget de kan lave mails
pa - sa de voksne har Facebook og vi sma barn har faet Dansklandskabet, sa VI kan sende mails til
hinanden.” Eleverne bekraefter uantastet laerernes samstemmende udsagn om at leeremidlet giver
eleverne lyst til at skrive mere — og de skriver mere — til konsolidering af deres skriftsproglige
udvikling. Et lille indsyn hos elever som nybegyndere:

Eksempel: En tilsyneladende velfungerende skriver formulerer en tekst pa anslaet 160
anslag — en god tekst — men meerker pludselig hele teksten og sletter den fgr vi kan na at
fastholde den. Elevens begrundelse for at slette er egen manglende tilfredshed med
tekst... snart er der ny tekst

Eksempel: En meget velfungerende skriver producerer mere end fem leengere svartekster
pa opgaver — og gemmer dem alle. Eleven stortrives.

Eksempel: P& samme tidspunkt skriver 5 elever i individuelt tekstfelt og andre 3 er i gang
med at udfylde postkort. Vi ser 8 af 12 elever (delt klasse), der efter mindre end en times
arbejde med Dansklandskabet etablerer en skriftsproglig respons understgttet af
opgavetyper, der laegger op til dette.

Eksempel: En elev skriver yderst fa ord — og har sveert ved at etablere mere tekst. Eleven
trykker p& en enkelt tast, nemlig 0 (nul) og nu forleenges teksten med to linjer mere
udelukkende bestaende af nuller. Men sa sker det: Eleven sletter nullerne og viderefarer
teksten.

Leerernes og elevernes udsagn om anvendelse af digitale leeremidler generelt

"Et godt digitalt lzeremiddel skal vaere nemt at ga til og fagligheden skal veere i orden”, udtaler en
leerer. "Teknikken skal ogsa veere pa plads hver gang, ellers mister man alt for hurtigt energien. Nu
har vi flere gode digitale leeremidler p& banen og sa er det pokkers nar maskiner eller forbindelse
ikke er i orden. Og sa SKAL der veere headset til alle”. En laerer: "Al teknik skal bare fungere. Vi har
en god it-vejleder, men der mé& ikke vaere tekniske hindringer pa skolen. S& er det bedre at lade
veere. Der skal veere adgang til hurtig hjeelp. Man skal ikke mangle at fa svar pa mailsupport i 3
uger...”

Vi har set, at digitale leeremidler generelt giver mere individuel vejledning mens alle eleverne
arbejder med hver sit. Dette vurderer de fleste leerere positivt og fremhaever det som et stort plus ved
digital leeremiddelbrug. Bade elever og leerere siger samstemmende at de mange sanseindtryk i
skaermbilledet er med til at ggre indholdet mere naervaerende. "Det er mere personligt” siger en elev i
tredje klasse.

Forskelle pa ny og erfaren brugers anvendelse af leeremidlet

Den nye bruger placerer sig fysisk og holdningsmaessigt ved siden af sine elever i udforskningen af
leeremidlet og ger elevernes spgrgsmal til sine: *Ja, hvordan mon man gar det, lad os prgve...”.
Laereren artikulerer sin begransede viden og erfaring med leeremidlet og siger "Det er irriterende at
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man skal hgre instruktionen igen og igen hvis man har logget sig ud af en opgave, og den kan ikke
springes over”, som flere elever gar opmaerksom pa.

Ved introduktionen veelger den nye bruger at lade pigerne prave farst (for sig selv pa biblioteket —
med nogen instruktion): "Syv af pigerne gik efter fgrste gang med laeremidlet hjem og prgvede at
logge sig ind i programmet.” Efterfalgende prever drengene i Faellesrummet. De er utdlmodige efter
at komme i gang. Vi ser, at laereren som ny har problemer med at orientere sig i leeremidlet. Derimod
siger den erfarne med dansk som linjefag og 7 ars erfaring pa samme klassetrinsomrade, at det har
veeret nemt, men at det tager noget tid i starten.

Det ser ud til, at leererens undersggende adfeerd, teette opfaglgning og opsggende vejledning er vigtig
for elevernes oplevelse af koncentration og fagligt udbytte, men den erfarne bruger udtaler: "Man
skal virkelig kende sit leeremiddel og ubesveeret kunne deltage i og samtale om Dansklandskabet
med sine elever”. Vi observerer, at elevers fgrste mgde med leeremidlet i et feellesrum med mange
andre aktiviteter og lyde ikke er en udfordring: de multitasker neermest ubesveeret. Vi ser ogsa et
eksempel pa en klasse, der hver uge gar til skolens datalokale og arbejder med Dansklandskabet.
Det er rutine og hverdag, eleverne logger sig pa, finder sig til rette i en undersggende adfeerd, hvor
besveaeret med vandringen til datalokalet fortoner sig. Alligevel vil lsereren hellere have laeremidlet ind
i klassen udstyret med interaktiv tavle (som kunne komme til sin ret, her hvor leereren har undersggt
leeremidlet og kan gennemfgre feelles gvelser, undersggelser og instruktioner). En anden leerer
udtaler: "Interaktiv tavle er ikke strengt ngdvendig lige til Dansklandskabet. Det er kun ngdvendigt
ved introduktion. Og jeg bruger ellers interaktiv tavle meget.”. Men leereren har sa ikke gje for
leeremidlets potentialer i den feelles klasseundervisning, ser vi.

Nogle nye brugere har fundet det "besveerligt at seette sig ind i” og "indviklet’, den mere erfarne
bruger synes strukturen kunne vaere "mere klar”. Den nye brugers kritik omhandler tilgeengeligheden
af leeremidlets overordnede faglige struktur, men laereren siger ogsa at hun endnu ikke har sat sig
ind i hele lzeremidlet. Bade nye og erfarne brugere finder det godt at leeremidlet har indskrevet
Feelles mal 2009, men har sveert ved at seette faglige termer pa deres vurdering af leeremidlet
relateret til trinmalene.

& Loceos %
Leereres og elevers gnsker og forslag
Flere elever naevner, at laererne ikke har *foreslaet & =
v Stet

logbog i timerne”. En pige siger: "Det er jo lige som v

med dagbog. S& man selv bestemmer hvor meget Ghoe

og hvad man vil forteelle”. Andre elever spgrger | ™

ogsa til, hvorfor man ikke bruger alle veerktgijer.

Eksempelvis siger en elev: Vi far ikke lov til at

udstille og snakker ikke om det”. Det fremstar som P VR N EER 1Y

elevers gnsker om at integrere veerktgjerne mere i IS R TS R TR pAREETE
undervisningen, hvilket ud fra en faglig vurdering

kan understgttes: Danskunderviseren har jo her let

og naturlig adgang til at arbejde med skriftlig =
refleksion i leeringen og kan kombinere det med sin

lobende evaluering, herunder med inddragelse af preesentations- og udstillingsmuligheder.

HVAD KAN FRATAGE ELEVEN LYSTEN TIL AT BRUGE DETE REDSKAB?

e En elev foreslar en lille tastesendring knyttet til opgaver
[Lonton: 21 n med skrivefelt og OK-knap. Eleven gnsker, at man skal

‘ kunne ga til naeste ord uden at skulle pege pa OK-
knappen. Man skal kunne ngjes med at anvende
returtasten. Leerere og elever synes enige om at gnske
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sig en fjernelse af den gentagne mundtlige introduktion i de enkelte lokaliteter. Man skal hgre den
forste gang, men den skal veere en tilvalgsmulighed for den samme bruger, der senere vender
tilbage til lokaliteten. Eleverne begrunder det med, at det "ellers gar for langsomt med at komme
videre”.

Leeremidlet og skolekulturen

Et godt lzeremiddel kan have skolens lzerere imod sig, siger en leerer: "Jeg kan sige noget om
leeremidlet i forhold til hele skolen. Det kommer an pé hvilke laerere jeg teenker pa. Nogle kollegaer
siger at de digitale laeremidler er noget pjat, for de har jo selv laert at laese, skrive og regne uden brug
af pc. Det er ogsa for besveerligt at seette sig ind i, siger de.”

Skoleledelsens opbakning er vigtig, hedder det: "Det vigtigste er centerteamet. Den enkelte leerer
skal komme ud over pc-forskreekkelsen ellers kan centerteamet intet stille op. Centerteamet skal
melde mere klart ud: Skal invitere til at pregve leeremidlerne sammen. Kun fa pa skolen benytter de
digitale laeremidler. Vi har ellers faet gennemgaet p4 PR-mader.” En laerer naevner en "konkret fysisk
leerervejledning pa mit bord” som en stettemulighed. Man siger eksempelvis at “fagudvalget er
vigtigst i forhold til at have overblik i forhold til de digitale leeremidler til dansk.”

Det er ogsa tydeligt, at laererne gnsker naerhed i skolehverdagen med formuleringerne om
erfaringsudveksling og workshops: "Udbredelsen er afhaengig af at vi brugere af programmet pa
skolen stiller op til at vise kollegaer noget af det — og taler om det. Jeg tror ikke at det hjeelper at der
star en skoleleder eller en szlger fra Dansklandskabet. Men hvis jeg siger til nogle kollegaer: Nu
skal du hgre: Jeg har rent faktisk prgvet, det er jeg glad for og det vil du kunne bruge. Der skal veere
et rum for erfaringsudveksling. Maske skulle vi prioritere erfaringsudveksling om digitale laeremidler i
sma faglige workshops. Men der er ngdt til at veere interesse og plads til metodefrined. Og det skal
forega pa skolen.”

Leeremidlet paedagogiske effekt
Ud fra observationer og interviews knyttet til brugen af leeremidlet Dansklandskabet kan bl.a.
registreres fglgende psedagogiske effekter:

e Leereren far i gennemsnit mere tid til og personlig kontakt med og vejledning af elever
e Leereren far mulighed for at undervisningsdifferentiere mere og bedre gennem laeremidlet

e Laereren udstyres med supplerende evalueringsredskaber, som understgtter danskfaglige
aktiviteter

e Laereren udstyres med redskaber til at arbejde procesorienteret med portfolio

e Eleverne er mere aktive i skriftligt arbejde

e Eleverne far stette til multimodal leesning af billede i dialog med tekst

e Eleverne udtrykker stgrre arbejdsgleede grundet adgang til flere lseringsstile

e Eleverne far mulighed for at udvikle digital kompetence i dialog med laeremidlet

e Eleverne tager flere initiativer til at arbejde sammen og hjeelpe hinanden i faglige
udfordringer

e Leeremidlet far mange elever til at undersgge og lege med danskfaglige problemstillinger.
Implementeringsovervejelser

Ud fra de forelgbige erfaringer med leeremidlet Dansklandskabet er der grund til at veere seerligt
opmaerksom pa falgende i det opfalgende implementeringsarbejde:

89



Kapitel 5 — Leeremidlerne og deres anvendelse: Dansklandskabet

Leeremidlet kan bruges af hele klasser eller mindre grupper. Derfor kan laeremidlet ogsa
benyttes af f& elever ad gangen i klasserne (man skal altsd ikke vente pa datalokale eller
bibliotek)

Leeremidlet kan bruges af alle elever i dansk pa farste til fierde klassetrin, men det kan ogsa
indga som ressource ved differentiering i 5. Klasse

Leeremidlet fortjener linjefagsuddannede danskundervisere (eller undervisere med laengere
danskfaglig erfaring), som med deres fagdidaktiske kompetence kan udnytte lseremidlets
potentialer

Leeremidlets fordelagtige portfoliointegration forudsaetter introduktion til og viden om
portfolio, hvorfor dette skal understattes af ressourcepersoner pa skolen, som har erfaringer
og ideer

Leeremidlet kan kobles til aktiviteter i Skoleintra

Leeremidlets omfattende vejledning er opdateret til nye trinmdl, og kan bruges til at
planleegge undervisning med

Leeremidlets digitale veerktgjer forudseetter, at leereren kender dem og om ngdvendigt
sager/far vejlederstgtte til at bruge disse, hvorfor vejlederne skal briefes om disse

Leeremiddelerfaringer pa skolen med Dansklandskabet skal have mulighed for at blive
drgftet og videndelt inde pa skolen gennem sma workshops og i fagudvalg, hvortil andre
undervisere inviteres til praktisk afprgvning

Leeremidlets kobling til brug af interaktiv tavle kan forsteerkes saledes, at dette ikke kun sker
ved den fagrste introduktion. Laererne kan bruge lseremidlet sammen med interaktive tavler til
elevfremlaeggelser i kombination med leeremidlets udstillingsredskab og videndeling

Leeremidlets har mange og varierede aktivitetsmuligheder som kan udnyttes langt steerkere
og der er gode erfaringer med at det kan stgtte alle elever

Leeremidlet har potentiale for tosprogede elever, hvilket kan understattes pa skolen.

Leeremidlets tilgeengelighed 24 timer i dggnet kan udnyttes, og det kan derfor omtales
steerkere i skole-hjem-samarbejdet

Leeremidlets motivation til elevers samarbejde i par og grupper kan fremmes

Leeremidlets mulighed for malrettet vejledning i skriftsproglig udvikling kraever skriftsproglig
vejledningskompetence, som der kan tages initiativer til p& skolen

Leeremidlets statte til udvikling af kommunikative kompetencer kan fremmes i flere fag

Leeremidlets leerervejledning har en anderledes struktur, hvorfor den skal have
vejledningshjeelp, fordi der er mange vigtige og fordelagtige oplysninger
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Leeremiddelvurdering af Dit sprog, mit sprog
AF: BJARNE K@BMAND PETERSEN, UC SJAELLAND og LAREMIDDEL.DK

o J'/ Dit sprog, mit sprog
1, (L',Dl't sprog; mit sprog Dit serog, mit sprog er et digitalt leeremiddel, der indeholder N

, som deskker pa hele 5. og 6. klassetrin i

falkeskolen.

Dit sprox 3 of fa=rdige forlob, som daslcker alle fagets trinm3l.
Men du de enkelte forlob efter behov. Forlobene lzgger op

Log ind med UNI-Login il foglg pro

Log ind* Dit sprog, mit sprog vasgter lsning og litteraturarbejdet hojt og inddrager
arbejdet med kanon-tekster, hyor det er hensigtsmasssigt

em de to skoledr.

Dit sprog, mit sprog understetter UNI-login.

Leeremidlet indeholder

« Personligt login og gruppelogin.

« 13 forlcb med varierende fokus og varighed. El.2. faglia lssning, genre-
e, fantastiske fortesllinger, gys og gru, samt

Lees mere om indhold, priser m.m. pa . moch.de/skole.

i Det kan heende, at materialet ikke er tilgangeligt i tidsrummet 15.00- |
1 17.00 pd fredage, hvor systemet opdateres. |

i Der er p.t. problemer med visse dele af logon og database proceduren | |reren.
- og vi arbejder pd dem. skulle i opleve problemer, sd er i velkommen |
 til at kontakte os via email infoemoch. dk :

Til undersggelsen af leereres og elevers vurdering og anvendelse af Dit sprog, mit sprog i
Kgbenhavns Kommune har Center for Informatik i dialog med skolerne udvalgt to sjette klasser
(fordelt pa to skoler) og fire dansklzerere til observation og efterfglgende interview. To lzerere er
interviewet individuelt, og der er gennemfgrt to fokusgruppeinterviews med leererne. Seks elever fra
de observerede klasser er interviewet gruppevis med to elever i hver gruppe: En dreng og pige, to
piger og to drenge. Eleverne er udvalgt af de deltagende laerere, som har taget hensyn til spredning i
fagligt standpunkt, som sammen med spredning pa ken og klassetrin har vaeret hovedkriterier for
udveelgelse. Alt har veeret optaget og fastholdt i bade lyd- og videoformat, hvorfra de indsatte citater
her i rapporten alle er udtaget som kondenserede og kvalitativt repraesentative udsagn.
Evalueringsteamet har faet indsyn i en arsplan og to andre planleegningsdokumenter. Begge klasser
har hver isger begge veeret observeret i to besgg, hver af 90 minutters varighed. Til undersggelsen
har pa forhand veeret udviklet fagspecifikke observations- og interviewguider, som har understgttet
indhentningen af data. Forud for observationerne har evalueringsteamet sggt at indhente
supplerende oplysninger knyttet til de deltagende leereres planlaegning. Disse oplysninger er typisk
givet i korte morgenmgder og pa mail.

Laeremidlets syn pé faget og faglige genstandsfelter

Dit sprog, mit sprog er som det eneste ITiF-leeremiddel til faget dansk udviklet specielt til
mellemtrinnets femte og sjette klassetrin (tredje forlgb). Vi finder det pd www.ditsprogmitsprog.dk
med hvid baggrund og en aldre herre i gang med at feje. Det kunne veere en pedel. @jnene hviler pa
stavemaderne UNI-Login og Log ind. | modsaetning til andre leeremidlers site far vi neermest ikke
oplysninger, far vi kommer ind i dets univers. De visuelle tegn (et tofarvet ikon) markerer ikke tydeligt
et elevhenvendt leeremiddel. Startsiden tilbyder heller ikke demonstrationsadgang, men
interesserede kan dog folge linket til www.moch.dk/skole med producentens oversigt over
skolematerialer, hvor det hedder, at Dit sprog, mit sprog er "det banebrydende, webbaserede
leeremiddel til dansk pa 5.-6. klassetrin”. Banebrydende udredes ikke, men ved aktivering af
hyperlinket p& den &bne salgsside gives (udover priser) oplysninger om laeremidlet, som "daekker
danskfaget” (formelt i overensstemmelse med de givne kravspecifikationer): "Dit sprog, mit sprog
bestar af feerdige forlgb, som daekker alle fagets trinmal. Men du kan ogsa udveelge de enkelte forlgb
efter behov. Forlgbene laegger op til faglig progression gennem de to skolear. Dit sprog, mit sprog
veegter laesning og litteraturarbejdet hgjt og inddrager arbejdet med kanon-tekster, hvor det er
hensigtsmeessigt.”
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Med udtrykket “faerdige forlgb” ser vi producentens forestiling om leeremidlet: En kommende
underviser kan bruge de indeholdte forlgb, som de fremstar i leeremidlet. Det er grydeklare forlgb,
som ikke fordrer en ny forberedelse (redidaktisering), far man indtryk af, og der er tale om en
pakkelgsning daekkende "alle fagets trinmal” (i leererens planlagningsveerktaj peges der pa, at kun
sammenbunden handskrift ikke varetages). Forlgbene siges at "laegge op til” en faglig progression,
men omfanget og arten af denne progression over to ar konkretiseres ikke her. | vejledningen siger
producenten, at det er et bud pa reekkefalge, men at andre kan teenkes. Det er saledes ikke pa
forhdnd muligt at se om leeremidlet medtaenker spiraliske principper, men der laegges op til en
blanding af leeremiddel som hypertekst og tilbud om udvalgte linegere forlgb.

Leeremidlets navn med dobbelt anvendelse af "sprog” kunne lede frem til, at arbejdet med litteratur
var nedprioriteret. Producenten erkleerer dog at "vaegte” dette "hgjt” og har ogsa fremhaevet
nggleordene "leesning” og "kanontekster”. Til gengaeld er formuleringerne “inddrager” og "hvor det er
hensigtsmaessigt” vage og uforpligtende: Hensigtsmaessigt i forhold til hvad, kunne man nemlig
spgrge. En punktvis opstilling for leeremidlets indholdselementer naevner og repreesenterer en
bredere danskfaglig orientering med sprog, litteratur og kommunikation:

e 13 forlgb med varierende fokus og varighed. Bl.a. faglig lsesning, genreleesning af lyrik,
robinsonade, fantastiske forteellinger, gys og gru, samt forlegb med fokus pa sprog,
forfatterskabsleesning og omverdensforstaelse

o Etlaesekursus, et grammatikkursus og et skrivekursus
e Logbog, opslagstavle og elevernes personlige side med en personlig trinmalsskive
o Digitale portefgljer til hver enkelt elevs opgaver

e Planlaegningsveerktgj, veerktgj til opgaveretning og onlinevejledning for leereren

Vi ser, at 8 af de 13 naevnte forlgb indholdskategoriseres, og at leeremidlet har indlagte kurser samt
tilrettelagte redskaber og arbejdsméader: Logbog, digital portefalie og opslagstavle, som antyder en
samarbejdsleerende, procesorienteret tilgang. Relateret til fagets formal er omverdensforstaelse i
dialog med ” udvikle en aben og analytisk indstilling til samtidens og andre perioders og kulturers
udtryksformer” (Fagets formal, stk. 2). Mere generelt ser vi ogsa, at indholdselementerne er i samspil
med formuleringen "fremme elevernes lyst til at bruge sproget personligt og alsidigt i samspil med
andre.” (do, stk. 2). Men laeremidlet er ikke opdateret til Faelles mal 2009. Laeremidlets fagsyn er at
understatte laereplanen, som de tidligere trinmal udger, men leeremidlet vil tildele underviseren
muligheder til at taenke faget pa en anderledes made. (Selander og Skjeldbred, 2004).

Under Vindue til verden giver forlgbet Dit liv, mit liv en praecis beskrivelse af formalet: "eleverne skal
opna kompetencer i at saette sig i andres sted og opna en
stgrre forstdelse for mennesker, der lever p4 en anden
made. Formalet er ligeledes, at eleverne far sat deres eget
liv i perspektiv.” De tilknyttede globaliseringstekster
("historier”) skal udnytte "mediets mulighed for at anvende
lyd, billeder”, hvilket varetager omrader i gaeldende trinmal.
Forfatterne har ” forsagt at bergre "det vi ikke snakker om”
og forsgger at fa eleverne til at reflektere og seette ord pa
dette.” Med denne formulering ser vi tilknyttede kernefaglige
danskaktiviteter, hvorimod indholdet ikke er beskrevet
detaljeret i gaeldende trinmal, hvilket haenger sammen med laererens og leeremidlets ret til at vaelge
tekster. Det hedder i lerervejledningen: "Emnet kan veere fglsomt for nogle elever. Det anbefales
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derfor, at du som laerer udveelger og kontrollerer, hvordan de enkelte historier behandles”.
Laeremidlet overdrager didaktisk ansvar og fantasi til leereren.

Leeremidlets laeringssyn

Dit sprog, mit sprog inviterer leerer og elever til en Igbende reflekteret stillingtagen i arbejdet ved at
anbefale forholdsvis steerk brug af logbog og ved at abne for mange essaysvar. Leeremidlets made
at tilbyde en integreret procesorienteret portfolio laegger op til en samordning af disse muligheder,
hvor leeremidlets arbejdsrammer &bner for at inddrage andre kilder og ressourcer. Leeremidlet har
med sin fleksible tilretteleeggelse mulighed for at veere danskfaglig platform gennem to skolear og
lader sig bedst kvalificere hertil gennem en erfaren fagdidaktikers suppleringsarbejde. Laeremidlet
stiller sig til radighed for et fagligt undersggende arbejde og appellerer eksplicit til det i vejledningens
erkleering: "Dit sprog, mit sprog tager udgangspunkt i et konstruktivistisk leeringssyn og tilbyder
eleverne udfordringer, der er tilpasset den enkeltes behov. Vi tager altsd udgangspunkt i elevernes
forforstaelse og giver rum til den enkelte elevs tilgang. Dermed er alle opgaver ikke konstrueret, sa
eleverne skal finde det korrekte svar. Derimod er hensigten at lade eleverne reflektere og komme
med egne vurderinger. Vi giver dog samtidig eleverne redskaber og et begrebsapparat, sa elevernes
svar ikke far en grad af at "alt er lige gyldigt”. Leeremidlet opererer med opgaver med rigtige svar
(lukkede) og opgaver uden korrekt svar, men ved brug af et fagligt begrebsapparat.

Laeringssynet kan ses i sammenhaeng med vejledningens betegnelse "feerdige emner”’, som bade
signalerer en grydeklar tilretteleeggelse og en forestilling om, at nogle undervisere har brug for dette.
Ud fra leeremidlets ordvalg er det blot at betragte som tilbud, men vi kan definere det til at veere et
bidrag til leeremiddelstyret undervisning, fordi leereren kan veelge hele emner fuldt tilrettelagte. Det
kan bryde med laererens interesse i at tillempe til egen klasse, hvorfor det indirekte kan seette
undervisningsdifferentieringen pa prave.

Henvisningen til laeremidlets tilbud om tre kurser (leesning, skrivning, grammatik) annoncerer en
aktivitetsopdelt praksisorienteret gennemgang af og treeningsarena for udvikling af faerdigheder, jf.
ogsa navnet traeningsrummet over en af dgrene i Aula. Kursernes fokusering pa laesning, skrivning
og grammatik stipulerer afgreensede faglige nedslagsomrader. | praksis arbejdes der sidelgbende
hermed pé& grund af den faglige afsmitning, der for eleven sker i et samvirke mellem at fokusere pa
skiftevis egne og andres tekster i arbejdet med syntaks, tegnseetning, ordklasser og disponeret
tekstudvikling. Laeremidlets anvendte logistik med planleegningsveerktgj, opgaveretningsveerktaj og
en onlinevejledning for leereren viser, at Dit sprog, mit sprog er et didaktisk tilrettelagt laeeremiddel.

Leeremidlets interaktive startbillede som en

o~ vy . = *-,:'u A
%WﬁiQJMQﬁ Skoleaula i fugleperspektiv giver os flere

RASSE . informationer om lseremidlets organisering.

> Det abne rum i midten har dare til fysiske
o ; virtuelle lokaliteter, som alle er undergivet
en vinkel af dansk: Klasseveerelset (som
her er faglokale for faget dansk), i vis
neerhed Laesekurset og Skriveveaerkstedet
befinder sig. Skrivekurset er omdgbt til
"veerksted”, mens Leesekurset ma
undveere denne bengvnelse. De tre kurser
er rangeret forskelligt, fordi der ikke visuelt
er indsat en dgr til grammatikkurset. Vi ser
derimod en dgar til Traeningsrummet, Trappen til Tabula, Skoletasken samt Vindue til verden. Implicit
er "vinduet” et tegn, som signalerer, at Skoleaulaen abenbart ikke er en integreret del af samme
verden. Pa bordet ved de fem bla arbejdsstole ser vi paskriften "Her var du sidst”: Det er et tilbud om
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hjeelp til eleven, som via dette bord kan klikke sig direkte tilbage til et tidligere arbejdssted i
leeremidlet (forudsat fornyet login). Tillaegsfunktionen understatter leeremidlets mulighed for at stgtte
eleven til hurtigt at komme videre med en igangveerende aktivitet (flere andre leeremidler har ikke
samme funktion). — Ikonet med hgijttaler nederst til venstre kan deaktiveres. Laeremidlet statter med
funktionerne elevens mulighed for at navigere mere fleksibelt og malrettet.

Forfatterne viser bade i opbygning og vejledning underviserens anderledes arbejds’muligheder”,
men de vurderer ikke "leeremidlet markant anderledes end brugen af et bogmateriale. Den stgrste
forskel er selve computeren som medie og de sndringer dette medfagrer fx organisatorisk og
didaktisk.” Forfatterne ser mange lighedspunkter med bogen (Carlsen og Hansen, 2009), men ser
blandingsforholdet mellem teknologi, organiseringsmuligheder og en anderledes it-fagdidaktik som
leeremidlets egentlige potentiale.

Leeremidlets implicitte og eksplicitte understgttelse af trinmal

Leeremidlet er ikke opdateret til Faelles Mal 2009, hvilket leeremidlet potentielt lider under, fordi dele
af leeremidlets opbygning er indrettet p& netop at veere i dialog med geeldende laeringsmal. For en
underviser er dette derfor en ulempe, som vil komme til udtryk i den manglende forbindelse mellem
leeremidlets tilbud om realisering af trinmal og den vildledning, som en leerer vil kunne blive offer for
ved at folge leeremidlets anvisninger for snaevert. Leeremidlets teenkning synes dog at veere i god
trdd med det reviderede fagformal og ganske mange trinmal. Overordnet vil leeremidlet derfor
sagtens med sine egne ord kunne lede "frem mod de kundskaber og feerdigheder Faelles Mal laegger
op til". En fagdidaktisk kompetent underviser vil i nogen grad kunne saette sig ud over disse forskelle
mellem tidligere og geeldende trinmal. Da de tilsigtede leeringsmal er styret af en leereplan, som ogséa
ligger til grund for den geeldende, indebaerer det muligheder for at lseremidlets faglige potentialer kan
udnyttes i det daglige arbejde. Overordnet kan laeremidlet derfor allerede far en opdatering bidrage
til at realisere en raekke af de gaeldende mal. En opdatering til Faelles mal 2009 vil pa afggrende
made fremme leeremidlets muligheder herfor, men det er laeremidlets grundholdning til arbejdet med
trinmalsopfyldelse, at underviseren skal tage hovedansvaret: "Til hver side er ... knyttet trinmal, som
vil blive imgdekommet, hvis eleven er inde pa siden ... dette er vores vurderinger. Om trinmalet reelt
er opfyldt afhaenger af din vurdering som laerer”. Laeremidlet har blot lagt rammerne.

Hovedmalomraderne er grafisk sat ind i en interaktiv trinmalsskive, som leeremidlet foreslar benyttet
til at fastholde beskrivelsen af elevens aktuelle faglige standpunkt pa “sprogomrader’ne (talte,
skrevne, laeste, litteratur og kommunikation). Muligheden for at benytte det grafiske redskab
eksempelvis ved elevsamtaler er (med eller uden foreeldre) til
stede grundet dens generelle opstilling i fire retninger.
Malskiven kan ydmygt brugt vaere et aktiv til at illustrere den
enkelte elevs arbejde med leeremidlet i sig selv, men ogsa
faget som helhed, hvis underviseren veelger det. Malskivens
forenklede fremstiling af de faglige indsatsomrader kan
imidlertid omvendt ikke sige noget preecist om elevens
standpunkt. Som planlaegningsredskab giver modellen heller 2.0 ver i krive
ikke mulighed for nuancering far den suppleres med en raekke
ekstra oplysninger.

1.0 Det talte sprog

4.0 Sprog, litteratur og kommunikation
as®| - BoIds SUAIDIS 190 0'T

Leeremidlet understgtter i bredere forstand alle malomrader, men i varieret omfang.
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Leeremidlets praktiske navigationsmuligheder

Som loft i Skoleaula ser vi en orangefarvet veerktgjsbjeelke udstyret med otte ikoner knyttet til
funktionerne Feedback, Planleegning, Opgaveretning, Laerervejledning (som er en wiki) med tekst
bade til leeremidlet generelt og til de enkelte rum, Grammatikbogen, Print, Skoletasken og Pedellen
(hyperlink tilbage til Skoleaula). - Endvidere er navnet pa den indloggede placeret i gverste hgjre
hjgrne (med de sma login-ikoner "haengelas” og "gruppe”).

Klassen har et "veerelse”, men treeningen sker i “rum”, som ikke er WLASSE -
"veerksted”, idet denne betegnelse anvendes til lokaliteten, hvor man : “ NEERELSET
arbejder med skriftsproglighed. Den forskelligartede benaevnelse af pg\m“s ¥
lokaliteter afspejler de virtuelle undervisningslokaliteter, og at faget

ikke kan udeves med kun et klasselokale. Inde i klasseveerelset er O ‘
bordopstillingen genkendelig og meget traditionel med kateder, ‘

kridttavle og tre reekker af borde, hvor dog kun leereren er til stede. I Klassevaerelset kan du se dine |
. . ° . ° klassekammeraters profiler. Beskeder fra
Ingen interaktiv tavle, men en beerbar pc pa arbejdsbordet, hvorpa er din lzerer og Klassens prazsentationer. Du f
' kan ogsa hente hjalp i redskabskassen, S
nar du skal lese opgaver.

skrevet “klassens portefglie”. Det gammeldags indrettede
klasselokale modsiger det virtuelle arbejdsmiljg.

Bag hver dgr i Skoleaula mgder vi en person, som med sin mimik og stiliserede figur kommer til syne
interaktivt, nar vi pad skift peger pd de enkelte dgre. Der er en masse sprael over startsiden:
Modaliteterne arbejder teet sammen i lyd (“opleeser” er pedellen), alternerende friske farver,
animationer med og uden lydeffekt (ur, maleri, skoletaske, pedellens kost, selvbladrende bog, trold i
gummistgvle) og inviterende valgmuligheder. Det hele understattes af tekstbokse med opleeserens
(pedellens) ord, saledes at vi bade harer og pa skrift ser, hvad dgren abner til.

u \ - L
| Skoletasken finder du alle de opgaver, ‘fvmkdltll'e il V’erdelljskalt;ju Erbj:.ide med
du har lest. Det er ogsa her, at du kan K‘;"'S elige jf“?f““ en ad e gar kll'g i
skrive i din logbog og 2endre din profil. ogere pa dit liv og verden omkring dig.

| Lesekurset bliver du en haj til at

laese. Du finder emner om, hvordan du

skal lse forskellige tekster, og hvordan
\ du ever dig i at blive en bedre laeser.

\ &\ =
Trappen til Tabula ferer dig til litteraturens
verden. Her vil mange forskellige forfattere
udfordre dig og din viden om bager og tekster.
Du kan blandt andet laese, undersege og opdage
hvor mange forteellinger, der bare venter pa, at
du gar i gang med dem.

| skrivevaerkstedet kan du blive den
svedigste forfatter. Her kan du leere at
skrive tekster med mening, og som
andre far lyst til at laese.

I Traeningsrummet skal du lave
gymnastik for hjernen. Her kan du fa styr
pa grammatikken og fa fede fiduser til
din stavning.

Tekstboksene benytter tiltaleformen "du” og har enkelte talesprogstraek og en frisk elevinviterende
tone: En haj til at laese, fede fiduser, svedigste forfatter og klogere pé& dit liv. Den gennemgaende
veerktgjsbjeelke og organiseringen med Aula som udgangspunkt og en tydelig vejvisning med
animation, opleesning og tekst giver derfor elev og leerer et godt udgangspunkt for at kunne navigere.
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Klasseveerelset har opslagstavle,
men den er forbeholdt lsereren til
beskeder til den enkelte elev,
udvalgte elever eller hele
klassen. Eleverne kan kun lsese
beskeder — og kun beskeder, der
er tilegnet dem. Et klassefoto er
hyperlink til et portraetgalleri, hvor vi praesenteres for klassens elever og dens leerer (i ental), forudsat
at leerer og elever indskriver noget her. Denne plads er imidlertid kun et “laesested”.
Redskabskassen p& gulvet ved tavlen rummer Laesehjgrnet, Genrekortet og links til
Gratisprogrammer. Lokalet er udstyret med tre udstillingsflader (portefalje, klasseportraet og
opslagstavle) og far karakter af laboratorium ved at brugerne anvender portefglien og
redskabskassen, som er i dialog med en web 2.0-teenkning (Gynther, 2005) med sine links til
gratisprogrammerne Gimp, Adgangforalle, Audacity, OpenOffice og FreeMind. Disse veerktgjer
kunne med fordel placeres i leeremidlets overordnede navigationsbjeelke.

Leeremidlets forslag til understgttelse af planleegning af undervisning

Vejledningen siger, at leeremidlet ikke specifikt er “konstrueret til én type organisatorisk undervisning.
Nogle emner vil egne sig bedre til klasseundervisning end andre og nogle emner vil kunne
gennemfagres af den enkelte elev savel som i grupper.” Forfatterne har et bud pa reekkefglge, men
ogsa en opfordring til at teenke en anderledes raekkefglge, som altsa er mulig. Men leeremidlet kan
implicit styre undervisningen gennem den stipulerede progression: "Stgrstedelen af emnerne er
linesert opbygget, hvorfor vi anbefaler, at eleverne begynder med gverste delemne. Hvert delemne
har ligeledes en kort introducerende tekst, hvorefter selve delemnets sider kommer.” Til introduktion
af emner foreslar man brug af interaktiv tavle, men naevner ikke muligheden for opfelgende
udnyttelse heraf til feelles faglig udforskning i klassen. Den interaktive tavle teenkes ikke som et
redskab for kommunikation.

Valget af emner kan ske ved hjeelp af leeremidlets eget planleegningsredskab, der giver en
information til lazereren om alle delemner. Under "Planlaegning” kan man danne sig et overblik og
klikke pa det enkelte emne/delemne for en neermere beskrivelse. Der oplyses om ngdvendigt it-
udstyr (eksempelvis kamera), materialer, arbejdsform, sideindhold og til sidst trinmal i emnet.
Leeremidlet giver mange ideer til organisering, herunder til hvordan leeremidlet kan indgd i
klassesamtale, gruppearbejde og individuelt arbejde. Laeremidlet kan stgtte den laerer, der gnsker at
gare brug af vejledningen uden ngdvendigvis at lade sig styre heraf. Forberedelsen kan kvalificeres
gennem en udnyttelse af disse oplysninge, uden at denne behgver at bruge lseremidlets forslag.

Planlaegning

I

=

indue il verdzn e R —

sproget fraz Her kan du se en beskrivetse af det eller de

Hvor kommer sproget fra?

Dansk fer og nu

arveord og laneord
':'gtﬁ1

) ; Pendulord
ivevaerkstedet

)

Et verdenssprog
Danske dialekter
Sprogbrug

QRRAAFAAQAA

Slang

fremforsse
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Leeremidlets opgavetyper og understgttelse af evalueringsformer

Under leererens Planlaegningsredskab gives i "sideindhold” oplysninger om "tests og opsamlinger”,
som giver indtryk af fokusering p& afsluttende evaluering, men vi har set, at trinmalsskiven er
indtaenkt som konkret veerktgj til benyttelse i samtaler undervejs. Dette bekreefter laeremidlets
understgttelse af evaluering med den gennemgribende indskrivning af portfolio. Under leererens
statistikmulighed for elev er der opteling af “opgaver” i bade arbejdsportefalje,
preesentationsportefglje og afleveringsportefglje. Laeremidlet la&egger med andre ord veegt pa bade
Ilgbende og afsluttende evaluering.

4= Skoleaula = Skoletasken - Portefolje

onspartefaljen

Arbejdsportefaljen ';o:f & C'fe{' . o ottt
@ i fa‘-fee 7o 5’92‘ &F rRettet ar lrer 3 siet opgave
& Skriveveerkstedet
= Laesekurset
= Lees solen ned
= Leesevaner
= Mine lasevaner 4
Laesewvaner - multiple choice
& opgave EXE R Bi=l

= Trappen til tabula

= Fang det fantastiske
Ii/:;' Fantastiske fortzellinger

Ii = Foer alice

L e =] Bagum pigen alice
\'dre trask
’Wdre traek IRERCRIEEY - Miw|
’Ydre trask 16.12_0% 11:05 ! =
@ Laes alice
@ Bag bog og billede

Den procesorienterede tilgang til elevernes brug af leeremidlet har betydning for en vurdering af de
enkelte dele af portefglien. Den gradvise synligggrelse af elevens arbejde giver leereren rige
muligheder for lade eleven udvikle tekster, svar og vurderinger. Eleven har mulighed for at prgve
kreefter med en opgave uden at gemme, hvilket sa ikke registreres og giver laereren mindre indsyn i
elevens “kladdehaefte”. Forfatterne har tilfgrt laeremidlet en progressiv portfoliotzenkning ved at
opretholde et arbejdsomrade, som kun eleven kan se. Det gar det muligt for eleven at tage nye skridt
til enten at fa det bedegmt af laereren og/eller at udstille det i preesentationsvinduet, hvor alle elever
kan se med. | respekt for det procesorienterede arbejde med at udvikle elevens skriftsproglige
kompetence er det derfor et udtryk for faglig vilie til at arbejde med en procesorienteret
skrivepaedagogik, hvor eleven undervejs ogsa kan fa bade mundtlig og skriftlig respons. Overordnet
har lzeremidlet ogséa fokus pa evaluering af laesefeerdigheder og leeseforstaelse.

Leeremidlets forudsatte redskaber (eksempelvis faglokale, teknisk ekstraudstyr, materialer)
Leeremidlets opgaver leegger op til bdde samarbejde og individuelt arbejde, hvor det implicit
forudseettes, at hver elev har sin skaerm og headset. Men to elever, en gruppe eller en hel klasse vil
kunne arbejde med dele af leeremidlet i feellesskab, forudsat at man tager hgjde for lydforholdene.
En leerer kan altsd vaelge at benytte laeremidlet differentieret i klasselokalet (uden lokaleskift).
Leereren kan veelge at bruge interaktiv tavle mere, end leeremidlet foreslar. Bade til introduktion og i
det daglige arbejde. En hyppig samtidig brug af laeremidlet for hele klassen fordrer en tilsvarende
adgang til pc for alle. Vejledningen oplyser grundigt om gvrige anbefalede krav undervejs (hgjtaler,
printer, skanner og kamera) og om stipuleret brug af andre materialer (karton, sakse).

Leeremidlets forslag til understgttelse eller styring af undervisning

Bade under Planleegning og i den lgbende information om delemnerne advarer man gentagne gange
imod, at leereren blindt fglger leeremidlet og anbefaler, at gennemse siderne og deres indhold og pa
baggrund af dette vurdere, hvordan man som klasse vil arbejde. Emnerne i Skriveveerkstedet,
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Leesekurset og Traeningsrummet er ikke teenkt som linesere emner, men som indhold der lgbende
inddrages i den daglige undervisning. Emnerne kan dog godt gennemgas kronologisk, siger man.

Laeremidlet fremhaever, at undervisningens organisering er afhaengig af leererens behov for kontrol:
Den beslutning, du skal treeffe som leerer, er hvor hgj en grad af kontrol, du gnsker at fgre med
elevernes arbejde.” Man skal vaelge, hvordan man vil holde styr pa sin klasses opgavebesvarelser
ved sin brug af den indbyggede portefglie. Formuleringen fokuserer pa elevernes produkter skabt i
leeremidlets rammer. Stort indsyn i arbejdet kan opnas ved at alt skal gemmes og fremlaegges i
praesentationsportfolio, sa alle kan se alt. En Igbende evaluering stipuleres anvendt uden staerk brug
af afleveringsportefglie og en malrettet differentieret vejledning stipuleres anvendt sidestillet. Vi ser,
at laeremidlet eksplicit ikke vil styre. Ved tildeling af emner kan leereren styre elevernes arbejde ind i
snaevre rammer eller omvendt give mulighed for, at eleverne frit kan bevaege sig rundt, og hvor
leereren ikke tjekker alt. Begge dele kan imgdekomme undervisningsdifferentiering.

Laeremidlet favoriserer eksplicit at det ikke skal styre undervisningen medmindre leereren ser dette
som en fordel. Der er mulighed for elevernes opsggende arbejde og leering som konstruktion. Implicit
giver mange emner ogsa meget linesere og konkrete anvisninger pa hvordan eleven i bestemt
raeekkefglge skal arbejde med faget, for at leeremidlets tilbud overhovedet kan komme i spil.

Leeremidlets praesentation af metoder til undervisningsdifferentiering

Dit sprog, mit sprog leegger op til differentieret undervisning og et gennemgéaende treek er ogsa de
tilrettelagte muligheder for fleksibilitet. Det overordnede greb til fremme af differentiering ligger
naturligt i leererens mulighed for at tildele eleverne forskellige grader af faglig udfordring ved at aflase
eller abne for omrader i lzeremidlet. Dette set i sammenhaeng med laererens mulighed for at give
personlig skriftlig tilbagemelding og mundtlig vejledning, mens arbejdet er i gang. Men der er
eksempelvis ikke flere tekstversioner af samme opgaveformulering eller versioner af materiale, der
kan undersgges. Dette skal/lkan elever og leerer supplere med. Leeremidlet opfordrer i en del af
opgaverne til, at man selv finder egnede supplerende tekster.

Leeremidlet tiloyder eksempelvis ikke arbejde med diktat og staveord, men leegger veegt pa at
gennemga og forklare “staveregler, der kan hjaelpe eleverne af med de fejl, der er typiske for
eleverne pa dette tidspunkt i deres staveudvikling.” Dette kommer tydeligt til udtryk i
Treeningsrummet der er differentieret i sin opbygning. Leeremidlet understgtter, at alle elever ikke
arbejder med alle delemner og sider. Den integrerede grammatikbog fungerer derfor som et
supplerende redskab, eleverne kan sgge hjaelp og opsamling i, selvom leereren ogsa kan vaelge at
anvende den til faelles udforskning i klassen pa den interaktive tavle.

Leeremidlet har opgaver og udfordringer til alle elever, ogsa de dygtigste, der eksempelvis i arbejdet
med grammatik kan fa spgrgsmal som "Hvor mange forskellige tider kan du bgje et udsagnsord i?”,
"Hvilke endelser kan der komme bag pa udsagnsord i datid, i kort tillaegsform og i lang tilleegsform?”
| arbejdet med litteratur (Trappen til Tabula) vil de valgte tekster kunne bruges af alle elever forudsat
leererens understgttende procesorienterede tilgang (lllum Hansen, 2004).

Leeremidlets visuelle og auditive udtryk

Det gennemferte layout er domineret af farven orange, som er gennemgaende i overskrifter og
menubjzelker samt en del ikoner. Den imgdekommende bgrnestreg i Aula og abningsbilleder i de
enkelte rum glider i baggrunden til fordel for mere billedfattige opslag dybere i leeremidlet, séledes at
der kan vaere stor forskel pa den opfglgende visualisering i det enkelte underemne. Til grammatik er
der forholdsvis fa illustrationer, hvorimod de littereere omrader typisk har en rigere
billedrepraesentation. Leeremidlet giver mulighed for at imgdekomme elevernes skiftende
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intelligenser og leeringsstile, séledes at eleverne typisk gennem lyd og visualisering kan motiveres
steerkere.

| emnet Bag bog og billede foreslas det, at vise eleverne eksempler pa forskellige genrer, der bestar
af bade tekst og billeder (fx pegebog, billedbog, tegneserie, billedroman og illustreret roman).
Leerervejledningen opfordrer til samtale med eleverne om genrekonstituerende treek og der gives
kvalificerede forslag til litteraturlister i emnet. Selvom leeremidlet her tilbyder eksempler, kunne
endnu flere veere valgt, fordi leeremidlets multimodale muligheder her er anderledes til stede end i
bogen. Det digitale leeremiddel udnytter kun delvis muligheden for, at eleverne kan arbejde
analyserende med multimodale forhold.

Auditivt gives eksempelvis god statte til at Iytte til svensk og norsk oplaesning under delemnet om
nabosprog, og leerervejledningen understatter med, at det "skaerper indlzeringen, da eleverne bade
preesenteres for sprogene visuelt og auditivt”.

Leeremidlets leeremiddeltekster (tilgaengelighed for elever)

Der har de seneste ar vaeret fokuseret mere pa leesning pa mellemtrinnet som en naturlig opfglgning
af, at mange elever gik i std med deres laesning netop her. De bedre resultater i skolestarten kunne
ikke opretholdes. Nar leeremidlet derfor har indlagt et laesekursus med opmaerksomhed pa
leesevaner og leeseaktiviteter, er det i god trdd med leeseforskningens anbefalinger. Kurset skal
hjeelpe eleven med at blive en bedre lseser hos bogormen, der dveelende i sin leenestol og med
langsom stemmefgring udbreder, hvordan dette sker: Vi er dybt inde i et rum med leesning fra gulv til
loft og p& bordet kan vi se tre titler som hyperlinks til mere: Laese-nggler, Laes og forsta, Laes solen
ned. | sidstnaevnte skal eleven eksempelvis bade undersgge (lsesevaner) og dyste med sig selv og
sine klassekammerater.

At undersgge kalder pa forestillinger om den autentiske elev, der senest ved afslutningen af sin
undersggelse kan etablere en hypotese og undervejs maske etablere en slags leering som
konstruktion, hvilket er i overensstemmelse med lseremidlets erkleerede laeringssyn. Laeremidlet
situerer leeringen ved pa en forholdsvis enkel made at orientere eleven om, hvad hun KAN lzere pa
Leesekurset: Hun kan a) blive bevidst om laesevaner b) bruge lix-tal og c) lave aktiviteter i klassen.
Det viser sig hurtigt, at eleven kommer ind i et kinesisk aeskesystem, hvor der er opfglgende
kortleegning via spgrgeskema/afkrydsning nar eleven kommer videre til "Mine laesevaner”, og hvor
eleven seetter flueben pa favoritemner at laese om. Som det naeste spgrges til hvor elevens "tekst”
typisk er — leeser eleven isaer pa/fra pc og/eller flere andre, eksempelvis bgger. . Hvad er bedste bog
du har leest, hvorfor, i gang med hvilken bog lige nu, hvad handler den om? — Alle disse spgrgsmal
er ikke nye for danskleereren eller skolebibliotekaren p& mellemtrinnet. Eneste forskel er, at
leeremidlet her udspgrger eleven i dennes eget tempo, at svarene fastholdes skriftligt og at de
senere kan laeses igen — ogsa af underviser. Eleven kan ogsa tjekke sit svar undervejs forudsat, at
der er sat mindst et enkelt flueben. Eleven er saledes ngdt til at ggre mindst ét tilvalg for at komme
videre.
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Man bliver kun god til at lzese - ved at lzese!

Jo mere du leser og jo flere forskellige slags beger, du lzser - jo
bedre bliver du til at lese,

Har pa Lasekursus kan du:

"~ Blive mere bevidst om dine lsevaner,

+ Leere at bruge lix-tal.

o Lave forskellige leese-aktiviteter i din klasse.

N J

"Hvad synes du selv?” Det sa ofte fremhasvede spgrgsmal dukker pludselig op som overskrift for en
reekke af nye spargsmal i den naeste kinesiske aeske under Lzesevaner. Der er mange udsagn at
tage stilling til — undervejs ogsa lidt sveere ord for den mindre traenede leeser i femte klasse, maske
er ordet udsagn et sadant. "Hvordan ger du?” Maske synes eleven, det er bekvemt at f& lov til at
beskrive sine vaner — og hermed sluttes sa ringen om laesevaner. De naeste sesker omhandler Lix,
hvor leeremidlet ikke fagligt problematiserer lixmaling for dens svagheder (og ikke nzevner lettal).
Dette kan veere en svaghed, fordi mange elever i femte antagelig ikke vil opleve interesse i og
forudseetninger for at arbejde med lixmaling. Man kan forestille sig en elev: "Jeg kan godt forsta at
jeg ikke kan leese denne tekst, for nu har jeg undersagt teksten og faet afklaret dens hgje lixtal....”. |
den falgende del, Lees lgs reklameres for www.dotbot.dk, bgrnebibliotek pa nettet. Generelt er
leeremidlet gavmild med at reklamere for &bne ressourcer pa internettet og man far indtryk af en vilje
til, at eleverne skal stgttes i at sgge hjeelp i andre digitale ressourcer, hvilket bade er et plus for
leeremidlets anvendelighed og et udtryk for, at lseremidlet teenker digitalt.

Bogen Laes solen ned ligger nederst i den grafiske stabel af bager, hvilket logisk udtrykker, at man
tager den til sidst. Men nar de tre bgger med titel pa ryggen ikke vises i en prioriteret reekkefglge
(respekterer hypertekstprincippet.), sa kan eleven veelge sig hvilken som helst bog til start. Hvis det
da er Lees solen ned, sa vil eleven maske fgle sig steerkere motiveret, fordi hun bliver spurgt om
noget mere personligt. Omvendt kan eksempelvis lixmalingen nemt skreemme en del svagere laesere
veek. | Laesekurset er der ogsa Leesenggler, som byder pa stavegvelser (helt ned til at udpege
vokaler), arbejde med sammensatte ord og lydstavning. Hele laesekurset taler typisk til elever med
behov for at konsolidering af laeseprocessen. — | sesken Laes og forsta ser vi en prioritering af det
ofte forsgmte omrade med at fa fremmet elevernes leeseforstaelse (Brudholm, 2002).

| underkategorien Parat, til start, laes ser vi bogstavbjerget, fartkort og en leesehastighedsgvelse.
Dette er studietekniske leeseredskaber, som eleven har veeret introduceret for allerede tidligere, ma
vi formode. Flere af disse og tilsvarende gvelser i Fik du pointen? og Styr pa teksten har tiltag, der
ogsa omhandler forforstaelse. | arbejdet laegges der op til skriftsproglig aktivitet, som typisk foregar i
leeremidlets skeermbillede, hvorfra det stadigveek kan gemmes og udskrives. Laeremidlets
Leesekursus vil altsa bygge bro mellem leesning og skrivning i overensstemmelse med erkendt viden
om bade leesning med udbytte, etablering og fastholdelse af begrundet stillingtagen (argumentation
logges — og kan som udtryk for lgbende evaluering ogsa bruges af underviseren). Endelig er det
ogsa udtryk for elevernes individuelle leeringsstile, men her er der taenkt for lidt p& lyd (som kun
forekommer til start). Under Styr pa teksten er anvendt illustrationer, som optreeder sammen med
tekstopslagene, men de inddrages ikke i arbejdet med leeseforstaelsen: der er her pa dette sted
ingen billedlaesning og der er ikke spgrgsmal, som interesserer sig for blandingsforholdet mellem
tekst og understgttende illustrationer.
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Ogsa daren ind til skriveveerkstedet lokkes med den
svedigste forfatter, og pa den anden side af veeggen sidder
en ung dame med laebestift i et hgjhus med beerbar pc, kaffe
og kage samt en del handskrevne ark, en reol med udvalgte
bgger og et godt laeselys. | forhold til identifi-
kationsmuligheder er der maske noget her til overvejelse.
Pigen skal forestille at ga i femte-sjette klasse og de sma
animationer med sol, pc, teske, kaffekande spejler nok mere :
et muligt dremmebillede. Skriveveerkstedet leegger veegt pd procesorienteret skrivning med nogle
kendte hovedtangenter: Arbejdet med at konstruere en tekst, at skrive med liv og at skrive lgs. Der
er lagt veegt pa at skrive med fortaelleren og at skrive i billeder (de indre). Til afslutning dukker
"stilemner” op som en pamindelse om fortidens smallere fagterminologi. Her leeremiddelteksten pa
afveje, men teksterne er ofte elevvenlige med Kkortere saetningsleengde og forholdsvis f& vanskelige
ord. Der er dog undtagelser. Eksempelvis hvor eleven skal handtere morfemer, rodmorfemer og
limbogstaver, men hvor det i lige sa hgj grad handler om indholdets tilgaengelighed.

Integreret finder vi en bladrebog om grammatik. Den er i terminologi og eksempler tilpasset
mellemtrinnet og opbygget med alfabetisk stikordsregister. Det er nemt at sla op i bogen, men
ethvert opslag sker ved en hurtigbladring fra a til det gnskede ord, hvorfor det giver en kort ventetid
pa opslag af ord med sent begyndelsesbogstav.

e-problemer ved navneord Endelserne -ene og -ende kan give dig problemer,
Ved nogle navneord kan du have sveert ved at nér du staver, fordi du ikke kan here forskel pa
— here det -e der kommer pd i ubestemt flertal. dem

g > ti ﬁ Hvis du leeser disse ord hat, kan du méske hgre, Lees fx disse to ord op:

at det kan veere sveert at hgre om du siger dem i Labene
= ental eller flertal: Lpbende

= Ental - opfinder De lyder ens, men betyder noget forskelligt:
g " Ubestemt flertal - opfindere Barnene kom lobende ind i klassen

’ , ’ ’ ’ ’ 3{\ Ental - sagferer Han blev verdensmester, fordi han vandt alle
ogen ad Ubestemt flertal - sagfarere Izbene

i

BIRGIEREES

4

Y

|

Du skal bruge denne regel, hvis du kommer i « Lobende er et udsagnsord
tvivl: * Lgbene er et navneord
Navneord, som ender pd -er i ental, fx en + Stammen af ordet er det samme - nemlig
bager, fér tilfojet endelsen -e i ubestemt Iab.
flertal fx flere bagere + Men endelsen er forskellig
« Nér du skal finde ud af, hvilken endelse du

BEERE

1=y

(=]}

Leeremidlets organisering af leerervejledningen

Leerervejledningen er konstrueret som en aben wiki, hvor alle med leereradgang kan ga ind og
a&ndre eller tilfgje oplysninger, ideer og overvejelser. Det er dog stort set ingen, der har gjort til dato,
hvilket maske béade illustrerer en ydmyg tilbageholdenhed og det faktum, at de feerreste har forstaet
leeremidlets steerke brugergenerering. Men leerervejledningen lever fuldt op til lseremidlets
leeringssyn og rummer potentiale med hensyn til brugernes erfaringsudveksling og opdatering.

Den overordnede opbygning af leerervejledningen i fgrst en generel del og siden en gennemgang
relateret til de enkelte virtuelle rum fremstar overskuelig, men laeremidlets grafiske anvisning p4,
hvor den overhovedet er placeret, fremstar vagt med sit spinkle spargsmalstegn i navigations-
bjeelken. Maske kunne en introduktionsvideo aendre pa dette.

Leerervejledningens indre organisering i den generelle del ggr maske lzererens vej til hjeelp besveerlig
i kraft af den aeskeagtige niveaudeling: Farst leeser laereren betragtninger i den generelle del, hvorfra
hun kan ga videre til et nyt niveau: Sadan arbejder du med Dit sprog, mit sprog, hvor det kan falde
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naturligt at sgge i opbygning, reekkefglge og begrebsafklaring. Men méaske har leereren brug for at
komme over til det naeste underniveau via ny indledning og herfra videre til: Nar du skal forberede
dig pa et emne farste gang. Omtalen af og hjaelpen til farstegangsforberedelsen burde komme
tidligere og mere synligt frem. Laerervejledningen har en god gennemgang af laeremidlets enkelte
rum og forklarer, hvordan man som leerer kan udnytte de integrerede redskaber og tekster.

Leeremidlets placering pa skolen (fysisk organisering af leeremiddelanvendelse)

Leeremidlet anvendes kun i datalokaler eller pa bibliotek, hvorfor den egentlige tid med leeremidlet i
et modul ofte bliver 50-55 af 90 mulige minutter. De observerede klasser har ikke mulighed for at
inddrage Dit sprog, mit sprog i eget klasselokale. Der er i de observerede undervisningsforlgb en
velfungerende interaktiv tavle til radighed, men tavlen bruges en begreenset del af tiden til en
introduktion af dagens arbejde. En leerer er noget usikker pa at bruge interaktiv tavle, hvilket
eleverne uopfordret gar opmaerksom pa. Leerer siger: "jeg vil gerne bruge interaktiv tavie mere i min
undervisning”. En anden laerer har glemt at tjiekke, om de baerbare pc’ere har flade eller opladede
batterier, hvilket far konsekvenser for nogle elevers mulighed for at arbejde denne dag i det
efterfglgende undervisningsforlgb.

Ogsa bordopstillingen kan have indflydelse pa brugen af leeremidlet: Det ser ud til at give en
darligere leeringssituation, hvis eleverne alle envejs skal se over skuldrene pa hinanden og via de
samme skuldre se den samme vej op til en interaktiv tavle. Vi ser, at en del af elevernes
opmaerksomhed gar til elever, som de alligevel ikke umiddelbart kan veere i dialog med (i
modseetning til andre, der sidder teet ved siden af). Vi kan ved denne opstilling iagttage betydelig
uopmaerksomhed og uro, og at en del tosprogede elever falder fra. Til sammenligning arbejder den
samme laerer med de samme elever en anden dag med samme leeremiddel, men med en alternativ
bordopstilling (hvor eleverne forenklet sagt ser i forskellig samme retning), hvor der er vedholdende
steerkere koncentration og naturlig dialog mellem alle elever, der sidder teet ved hinanden. | begge
tilfeelde er der tale om et morgenmodul p& samme ugedag, hvor eleverne selv veelger deres pladser,
hvorfor det giver grund til at sammenligne de to undervisningssituationer.

Leererens begrundelser for at anvende laeremidlet

Leererne veelger isaer leeremidlet for dets mulighed for at organisere undervisningen anderledes: "Jeg
veelger at bruge leeremidlet, for at det skal veere noget andet end den traditionelle
klasseundervisning, og fordi jeg gerne vil have lidt mere overblik over om alle er med. | klassen kan
der nemt veere nogen, der sidder og gemmer sig lidt, nar de skal Igse en opgave. Her kan jeg direkte
ga ind og se hvad de har lavet og rette hvad de sender til mig”. Det er saledes ikke fagindholdet, der
her gar udslaget, men laererens lyst til at bryde den traditionelle undervisning og til at na alle elever
bedre.

Leererne udtaler, at Dit sprog, mit sprog kan det samme som andre laeremidler, men samtidig kan
"noget seerligt for en del af eleverne. Det er et redskab til differentiering. Der er udfordringer til alle
elever, men de steerkeste elever bliver naturligvis hurtigere faerdige med laeremidlet.” Vurderingen er,
at heller ikke andre leeremidler kan fastholde alle elever gennem laengere tid: "Et laeremiddel kan
typisk ikke ramme alle lige godt. Det er min iscenesaettelse som leerer, der gor udslaget.”

Som eksempler pa gode omrader i lzeremidlet naevnes de store emner i Trappen til Tabula ("med
masser af materialer — her far jeg forberedt undervisning foraerende”) og grammatik (*her far jeg
ogsa det hele foraerende”) og det "holder fagligheden”.

Leererens forberedelse af undervisningen med leeremidlet
Lzererne undersgger og forbereder "ligesom bogsystemer”. "Jeg bladrer, gar rundt. Maske leder man
efter noget bestemt, fx hvis vi arbejder med forholdsord: S& ser jeg hvad der er derinde. Jeg plukker
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ud mere end falger hele forlgb. Det geelder ogsd Trappen til Tabula med lineaere forlgb, hvor jeg
plukker ting ud i forhold til hvad vi allerede har arbejdet med eller ikke har arbejdet nok med.”

Bade de erfarne brugere og nye brugere oplyser, at de ikke undersgger laeremidlet i sin helhed, far
de pabegynder brugen af det i undervisningen. Bl.a. har de ikke orienteret sig systematisk i
leerervejledningen: "Jeg sa pa det 8-10 min og sa tenkte jeg: Det her gider jeg ikke, det var for
uoverskueligt. Det er som det plejer at veere med laerervejledninger.” En raekke grundfunktioner
bliver saledes ikke eksponeret, far eleverne spgrger til dem i undervisningen (eksempelvis om
hvordan eleverne gemmer/lagrer tekster.). Laererne forbereder sig forskelligt og i forskelligt omfang
og er sparsomme med oplysninger. Den begreensede fordybelse i lseremidlet fgr undervisningen har
konsekvenser for udnyttelsen af Planleegning, sa leereren mindre selektivt og differentieret far givet
eleverne adgang til delemnerne.

Der er delte meninger om den manglende opdatering af trinmal. En laerer udtaler "Det er et stort
problem at det er de gamle trinmal. Jeg ville bruge det mere, hvis det var de nye trinmal. Det betyder
noget for kvartals- og arsplanleegning, fordi jeg har dobbeltarbejde.” En anden lserer fremhaever: "I
forhold til min arsplan bruger jeg Dit sprog, mit sprog en hel del” (der naevnes sprog og litteratur),
hvor leeremidlet i hgj grad bidrager til den overordnede planleegning af undervisningen. En tredje
udtaler: "Hvad siger farst arsplanen og hvad siger bagefter sa Dit sprog? OK, det kan det godt — sa
bruger vi det. Derfor betyder de enkelte trinmalsplaceringer mindre i dagligdagen. Det er i arsplanen
jeg holder gje med trinmalene”. To leerere udtrykker: "Laeremidlet varetager de opstillede trinmal og
giver god hjeelp til det, men kan ikke ggre det alene. Det giver god baggrund for at man selv kan
forfglge de samme trinmal.” Om variation i valg af laeremidler hedder det: "Man vil altid bruge mere
end ét leeremiddel, men hvis Dit sprog havde endnu stgrre bud pa de enkelte trinmal ville jeg
koncentrere mig om at bruge det endnu mere”, hvilket bringer os frem til lsererens overordnede
vurdering: "Hvis det digitale lseremiddel virkelig kan mange ting sa bliver jagten p& andre laeremidler
mindre i hverdagen.” De interviewede taenker i skiftende omfang i leeremidlets faglige malrettethed
og tilbud relateret til trinmal.

Leererens brug af leeremidlet ved gennemfgrelsen af undervisningen

Ved undervisningens start griber leererne det forskelligt an: En leerer giver eksempelvis et kombineret
fagligt og teknisk startoplaeg til hele klassen p& omkring syv minutter ved hjaelp af interaktiv tavle,
hvor eleverne kan spgrge og far svar undervejs. Dette giver forholdsvis stor koncentration, og
leereren gar efterfglgende nogle opsggende og vejledende runder. Eleverne lykkes s& godt og sa
hurtigt, at progressionen overrasker lzereren, som derfor via leeremiddel og pa interaktiv tavle giver
eleverne supplerende udfordringer med forslag til nye aktiviteter/opgaver.

En anden dag giver en leerer og to leererstuderende betydeligt kortere startoplaeg. Den ene gang sa
kort, at det neermest bare ligner et signal til start. Hvor der startes pd denne made, ser vi nogen
usikkerhed hos en del af eleverne, og der gar leengere tid, far alle elever kommer i gang. Eleverne
kan i alle observerede klasser selv veelge, hvor de vil sidde — og dermed ved siden af hvem, hvilket
synes at have positiv betydning for samarbejdet mellem mange af eleverne. Vi ser dog enkelte
elever blive overladt betydeligt mere til sig selv pa denne made.

En leerer (ogsa it-vejleder) fortaeller: "Jeg starter altid op med klassisk tavieundervisning, introducerer
emnet og gennemgar dets regler helt almindeligt i klassen, far jeg slipper dem lgs. Det er nemlig ikke
sikkert alle elever far leest eksempelvis de grammatiske regler igennem i leeremidlet. Den faglige
gennemgang uden for programmet kommer fgrst — men s& har jeg pa forhand udvalgt, dbnet og
lukket for hvilkke omrader de kan arbejde med.” Her indfrier leereren leeremidlets forventning om
didaktisk initiativ. Leeremidlet bruges ikke til gennemgang af nyt, men til treening eller undersggelse
af nyt og under iagttagelse af undervisningsdifferentiering.
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Leeremidlet anvendes mest som et laeremiddel pa lige for med andre, og vi ser det integreret i den
avrige del af undervisningen. En laerer har brugt det omkring 40 timer (i skolearet 08-09, men har
ikke skema til det nu). En anden bruger ”i gennemsnit en dobbeltlektion om ugen” og siger: "De kgrer
lidt treet i det efter et stykke tid. Det skal ikke vaere mere end en gang om ugen helst.” En tredje
refererer til en periodisk anvendelse med alternativt 4-6 uger ad gangen med 2-3 moduler om ugen:
"Vi holdt pause fra det i 3 maneder og kom sa tilbage.”

Om lzeremidlets bredde: "Min oplevelse er, at man kommer hele vejen rundt med leeremidlet, men
nogle steder er det mere overfladisk, for hvis et trinmal kan klares pa 45 minutter er det for lidt. Der
mangler fordybelse, men heller ikke andre leeremidler kan det. - Jeg synes ikke andre lseremidler
kommer lige sa meget rundt, men det afggrende er herefter hvordan man bruger det.”

| en klasse arbejder man eksempelvis med Fantasy (i laeremidlet) bade i undervisningsforlgbets
start, midte og afslutning. Laeremidlet bruges til at undersgge genremaessige relationer og til at
tilvejebringe ny viden gennem eksemplificering i tekster og opgaver: JEmnet er meget grundigt, men
allerede efter en dobbeltlektion begynder de at kgre lidt traet. Men her havde vi ogsa arbejdet med
det pa forhand, sa vi repeterede samtidig med at vi opdagede nyt. Elever der havde fulgt med i
undervisningen far vi gik ind kunne bedre lgse opgaverne. Der er en god gennemgang af typer af
fantastiske forteellinger. Eleverne frasorterer lgbende de oplysninger, som de ikke skal bruge til at
lgse opgaverne med.”

Brugen af leeremidlet er anderledes, men forskellig fra underviser til underviser. En laerer bruger det
offensivt for at understgtte elevernes skrivelyst i procesorienteret skrivhing med elevernes vejledning
af hinanden. Samme lzerer bruger det ogsa til grammatik, mens en anden leerer kun bruger det til
grammatik. Leererens redidaktisering af det enkelte emne synes at variere. Eksempelvis inddrages
biblioteksbager pa et tidspunkt, hvor leeremidlet ikke foreslar det. Man siger ogs4, at tekstudvalget
har bredde, og at man er "frit stillet til at inddrage andre tekster. Vi kan som undervisere sagtens
finde ud af at inddrage de tekster vi matte finde relevante, det er jo ogsa derfor det ikke er et komplet
undervisningsmiddel, fordi vi er ngdt til at tage ved siden af og laengere end leeremidlet. Handveerket
er at man skal supplere hele tiden i undervisning.”

En sjette klasse arbejder med respons i procesorienteret skrivning, genrefortrolighed, grammatik,
interview, postkort og lixmaling. Herunder skal de gennemfgre en udregning af lixtal pd bade
eksempeltekster i leeremidlet og pa selvvalgte bager fra skolebiblioteket. Ved arbejdet med teksters
leesbarhed lykkes eleverne (minus to) enten alene eller sammen med andre at gennemfgre
opgaverne og i et senere interview giver de adspurgte elever reflekterede svar pa oplevet nytteveerdi

af lixmalinger.

Vidste dy?

Elevernes vedholdende udforskertrang har ,
betydning for stemningen i klassen og s
gennemseetter vilien til at bruge lgs af | ot
lzeremidlets indholdsdele. De fleste elever ""!Mm"'""""”"""" Han
arbejder selvsteendigt med et danskfagligt |
omrade og udfordres af opgaverne. Nogle elever
far skrevet ganske lange tekster inde i
leeremidlet, hvor der laegges op til det. En leerer
udtaler: "Alene det at de svage elever far skrevet
langt mere. Der er jo ordteeller pa og det er
tydeligt, at lzeremidlet virkelig hjaelper dem”.
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Elevernes arbejde med Dit sprog, mit sprog abner en reekke gange for elevfaglige (Hetmar, 1996 og
lllum Hansen, 2004) samtaler om sprog og litteratur mellem to eller flere elever. | Igbet af et modul
kan ofte iagttages, at eleverne begynder at koncentrere sig om feerre og feerre positioner i
leeremidlet. Elevernes skeermopslag i leeremidlet har en tendens til at inspirere andre til at arbejde
med det samme udgangspunkt, hvorved elevernes skeaermbilleder parvis (eller flere) er de samme:

Der opstar spontant en samarbejdsleering og den enkeltes konstruktionsarbejde udvikler sig nogle
gange til feelles konstruktionsarbejde. Vi ser, at iseser skeermindholdet (mere end personen) er
afggrende for, om der etableres et samarbejde. En leerer udtaler: "Elevernes samarbejde afheenger
af typen af opgaver. Ved lange tekster bliver det maske mindre, men de ma gerne snakke sammen
og gar det eksempelvis om grammatik. De s@ger bade bekraeftelse og samarbejde omkring de
sproglige opgaver og de vil gerne veere feelles om det. Det er sjovt at side 2-3 om en pc og lave
grammatikopgaver i feellesskab. Her hygger de sig mens de leerer. Et tilsvarende fagligt feellesskab
ser jeg ikke med papir og bgger.” Udtalelsen bekraefter det billede, vi kan registrere ved observation i
flere klasser.

Leererens vejledning af eleverne i undervisningen

Leererens fysiske tilstedeveerelse i undervisningsrummet med elever og et antal skeerme tager sig
meget forskelligt ud. Nogle laerere er meget opsggende og hele tiden i kontakt med mindst én elev,
mens andre periodevis forholder sig mere afventende eller er beskeeftiget med at laese og
kommentere besvarelser i eget skeermbillede. Et feelles traek er, at leererne ikke udnytter lseremidlets
integrerede portfolioredskaber, webressourcer og evalueringsveerktgjer. Det er pafaldende, at
leererens mulighed for at udnytte ressourcerne til skriftlig vejledning anvendes sa lidt, og vi far indtryk
af, at ikke alle elevbesvarelser leeses. Laererne udtaler, at dette ikke skal forklares med leeremidlet,
men med manglende tid generelt til at se og leese elevernes "produkter”. Et hovedindtryk er dog, at
leererne for det meste benytter sig af muligheden for at sgge individuelle faglige samtaler.

Det er en anden type leeremiddel, siger en leerer. Det abner op for nogle bestemte ting hos nogle
bestemte elever — og nogle andre mader at ga til undervisning pa. "Mine tosprogede elever kastede
sig over det og sad og knoklede igennem grammatikdelen. Det var pc-forskellen der gjorde det: Ved
at det var digitalt kunne de forholde sig til det pa en helt anden méade. De tosprogede (og andre) kan
lide at det er handgribeligt, men til gengaeld er der enkelte meget lange tekststykker, som de skal
introduceres for. Der kan de ikke gere det af sig selv. Man ma fortzelle dem hvad opgaven gar ud pa
— 0og her kommer jeg ind som personlig vejleder”.

Leererens efterbehandling af undervisningen
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Laerernes vurdering af deres forlgb med leeremidlet er overvejende positiv, og ingen tilkendegiver
manglende lyst til at ga videre med leeremidlet. Man overvejer muligheder for at forbedre og
kvalificere sine forlgb og bruger elevernes faglige udbytte og oplevelser som inspiration hertil. Man
har vurderet arbejdet lgbende ved observation af elevers interesse og indsats: "Nar opgaverne tikker
ind ser jeg hvordan de har lgst dem”. Nogle leerere har ogsa gode erfaringer med opfelgende
klassesamtaler (op til tre kvarter), hvor “jeg kan fornemme og registrere hvad eleverne tager med fra
arbejdet med leeremidlet”.

Rettemuligheden knyttet til afleveringsportefglien indgar i efterbehandlingen. Her er det hele mere
synligt samlet, siger en leerer, som ogsa lader eleverne fremlaegge mundtligt om resultatet af deres
arbejde med tekster og billeder i leeremidlet. Derimod anvendes de gvrige portefgljeredskaber og
logbog stort set ikke som evalueringsredskaber. Det er for uoverskueligt, udtaler en laerer. Adspurgt
bruger heller ingen af de deltagende leerere logbog i andre lseremiddelsammenheaenge, hvilket
antyder, at leererne generelt ikke har gjort sig erfaringer med dette danskfaglige potentiale. Dog har
en enkelt arbejdet med leeselog. Leeremidlets progressive portefgljetilbud i evalueringsgjemed
fremstar helt uudnyttet, og ud fra tilkkendegivelser i leererinterview og fokusgruppeinterview virker det,
som om leererne ikke har erfaringer med denne arbejds- og evalueringsform.

Forskelle pa ny og erfaren brugers anvendelse af leeremidlet

| undersggelsen har ikke deltaget helt nye og uerfarne brugere af Dit sprog, mit sprog. Alle har haft
mere eller mindre begyndende erfaring allerede ved fgrste observation. Igennem udtalelser har det
dog i interviews vaeret muligt at fa genkaldt nogle af de tidlige oplevelser. En lzerer udtaler: ” Der er
mange steder at g& hen og en del elever mister i starten overblikket. Det har jeg ogsa gjort selv
nogle gange: Hvad er nu portefglje og hvad skoletaske.”

Gemmefunktionen synes ogséa at have drillet i starten: "De tre forste gange. Hov, | skal huske at
gemme, ellers kan | ikke sende til mig.” Dette er for den videre implementering nok en vigtig ting at
tage med og det samme geelder administrationen af tilladelser til eleverne, hvor en leerer fremhaever:
”| starten havde jeg heller ikke styr pa at Iase og abne. Det kreever tid at sidde og finde ud af alle de
funktioner...”

Efterhanden som leereren far mere erfaring med leeremidlet, bliver det mere tydeligt, hvordan hun
kan teenke det ind i sin samlede planleegning. | en anden klasse, hvor Dit sprog, mit sprog bl.a.
anvendes til grammatikundervisning, vurderer leereren, at kgbet af en ny grammatikbog skal droppes
til fordel for fortsat anvendelse af det digitale lzeremiddel: "Eleverne kan bruge det bedre, det er et
bedre middel til differentiering og bedre til at motivere en del af eleverne.” Lzereren kan her se
leeremidlets alfabetiserede grammatikbog som et fagligt alternativ med leeringspotentiale.

Leerernes udsagn om laeremidlet
| det fglgende gives nogle eksempler pa udsagn om laeremidlet indhentet ved interview:

e “Mange af eleverne har virkelig leert noget af at bruge Dit sprog. De har leert sig langt mere
grammatik end hvis jeg skulle have gjort det med papir og tavle i klassen. | ganske seerlig
grad har de tosprogede elever haft gavn af det.”

o "Jeg vil bruge det igen fordi det er et godt og stabilt supplement.” — "Jeg vil helt sikkert bruge
det igen fordi det giver en masse muligheder: det er bade en hjeelp for mig og et kick for
eleverne. Ogsa i vikarsituationer er det fremragende.”

e "Der er en stor spredning i klassen, sa det er ikke alle, der laver alle opgaver. P4 den made
synes jeg det er godt at det hele ikke er pA samme niveau. - Men til en faglig og social
meget svag klasse skyder lszeremidlet nok over malet.”
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e "Der kan godt mangle opgaver til at repetere med, for nar man farst havde veeret igennem et
emne, sa er man feerdig med det. Man kan ikke sige til eleven: Jamen du arbejder videre
med den type opgave. - Det er for sveert til fierdeklasserne, men til femte klasse er det godt.”

e “Nogle af de allerdygtigste elever i sjette kommer ret hurtigt til at kede sig derinde, nar vi
arbejder med at laese mellem linjerne og analytisk fortolker.”

e “Nar vi kommer til Alice i Eventyrland, hvor de skal laese hele teksten er vi ngdt til at springe
noget over fordi vi ikke bare har et klassesaet lige nar det skal bruges. Det er et problem at
den tekst, der refereres til ikke ligger inde i leeremidlet, hvorfor der skal bestilles bogsaet
maske et halvt ar i forvejen. Leeremidlet vil nogle bestemte tekster og kan lase men hvis man
arbejder med det i sammenhaeng med andre materialer og tekster kan jeg og eleverne selv
veelge til og fra. — Men hvis jeg KUN skulle bruge laeremidlet i stedet for en "danskbog” ville
det veere et problem.”

e ’For drengene er selve laeringsmetoden rigtig god, mens en del af pigerne lige sa godt
kunne sidde med papiropgaver. Fordi det er computer laver drengene det med deres ofte
stgrre digitale kompetencer fra andre omrader, de er indirekte staerkt motiverede.- Men pa
Trappen til Tabula falder en del af drengene fra, fordi der er s& meget lzesning pa skaermen.
Det karer de traet i.”

e "Opgaverne ligner meget hinanden og sa alligevel er der omrader, der kreever en anden
made at teenke pa selvom opgaverne egentlig er ret ens. Passer godt til den type elever, der
har brug for nogle sproglige regler.”

e "De er blevet opfordret til at arbejde med det hjemmefra og derfor har det meste vaeret abnet
og tilgeengeligt, men kun fa elever har benyttet sig af muligheden i starten fordi der ikke har
veeret givet som lektier.”

e "Nogle er mere motiverede for at fa arbejdet gjort i Dit sprog end pa et kopiark, isaer for dem
der ellers ikke er sa motiverede.”

Elevernes udsagn om leeremidlet

Elever synes det er "sjovt” og "anderledes”. "Dansk bliver ikke sa kedeligt, nar vi kan fa lov til at
bruge Dit sprog”. "En pige siger "det er ligesom at fa en ekstra danskleerer”. | nedenstdende skema
ser vi sjetteklasseelevers vandring i leeremidlet i Igbet af 10 minutter mens de alle arbejder med
fantasy, hvor elevernes undersggende adfeerd er forstaerket i kategori 2 og 6. Vi ser, at en enkelt
elev er helt ude af leeremidlet (grundet pc-svigt). Tilsyneladende flytter mange sig pa fa minutter,
hvilket maske er med til at forklare leeremidlets stgrre motivationskraft. Eleverne arbejder med
leeremidlet som en slags hypertekst og kan senere i samme modul sagtens veere tilbage pa forrige

eller tidligere position eller delemne.

Placering i leeremiddel 9.05 9.15
1 Stil spgrgsmal til genre 2

2 Hvilken genre? 4 5

3 Grundmeny: Fang det fantastiske 1 1

4 Ude af leeremidlet 1 1

5 Teenk og geet 1 1
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6 Alice /diverse undermenuer 5 8
7 Brainstorm 2

8 Lav en genreplanche 1 2
9 Laes og veelg de korrekte ord i teksterne 1 1
10 Bag ordene 1 2
11 Hvad kender du? 4

12 Din mening 1
13 I gang med at skifte menu 1 2

Leeremidlets dbne dgr til andre leeringsressourcer pa internettet giver ogsa leereren mulighed for at
give eleverne adgang til at tage konsekvensen af dette ved at praktisere det. Vi kan observere
elever, der i arbejdet med Dit sprog, mit sprog eksempelvis inddrager YouTube og gennemfgrer
google-sggninger, hvorefter de uden leeres tilskyndelse naturligt vender tilbage til og integrerer det i
det fortsatte arbejde. Elevernes generelle digitale kompetence synes derfor at fa gode
veekstbetingelser, hvor leereren tillader leeremidlets tilskyndelse hertil. Eksemplerne illustrerer ogsa
leeremidlets kapacitet til at fastholde elever i en kombineret oplevelse og leering uden leerers
indblanding. Eleverne vender selv tilbage til leeremidlet som mgdested.

Leerernes og elevernes udsagn om anvendelse af digitale leeremidler generelt

En underviser karakteriserer sine kolleger saledes: "De opfatter digitale lseremidler som at man bare
kan arbejde med dette bestemte leeremiddel alene for en sammenhaengende periode. Derfor er de
nervgse for at tage det i brug. Og de er usikre pa, hvordan man skal eller kan blande leeremidler. S&
det blokerer nok en del.” Dette er antagelig et udsagn, som kan ses i relation til den langsomme
ibrugtagen af de digitale laeremidler. Hvis der kausalt er denne sammenhaeng, tyder det ogsa pa stor
uvidenhed om danskfagets digitale leeremidler, for sa paviser det manglende indsigt i, hvad disse
leeremidler kan og vil.

I tilknytning til interview med drenge og piger fra samme sjetteklasse fremgar det, at nogle af
eleverne “klart foler” at de leerer bedst og mest ved samtidig anvendelse af pc og digitale ressourcer,
mens andre udtrykker, at de skriver de bedste tekster ” i handen”. Feelles har de imidlertid, at de alle
ser fordele ved at sgge oplysninger pd internettet — ogsa til indhentelse af oplysninger om, hvad de
skal skrive om.” En elev siger i en anden sammenhaeng: "Det handler jo bare om at vi leerer
forskelligt — og jeg leerer mest med en computer”.

Laereres og elevers gnsker og forslag

En leerer foreslar, at der indseettes flere gennemgaende links (ikoner) til grammatikbogen. Som
strukturen er nu, skal eleverne ud af et delemne for at benytte grammatikbogen ("som om de skal pa
biblioteket”), det er ikke integreret nok. Flere lzerere foreslar "mere grafik med flere billeder med
mere sjov og endnu mere indbydende, som der lsegges op til i Aula.” Man foreslar en tydeligere
opdeling i grafik og en gennemgéende ordbog eller opslagsbog. - En laerer udtaler: "Noget med
grafikken og layoutet er et problem. For de kan godt lide den type opgaver, men de har ogsa brug for
noget lidt mere levende og speendende i stedet for bare en massiv tekst i orange. Der er for lidt
visualisering — isaer nar man farst har brugt det nogle gange — s& begynder eleverne at mangle lidt til
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fantasien. Og sa kommer opgaverne til at ligne hinanden for meget.” - En laerer naevner enkelte
fakta-, grammatik- og stavefejl og bgvl med et par links. Vi hgrer ogsd om manglende adgang til
elevbesvarelser i leeremidlet p& en enkelt skole, hvor it-vejleder "forgeeves har veeret involveret.” Det
viser sig at vaere en fejl pa skolen.

Leeremidlet og skolekulturen

Vi mader en leerer, som begejstret fortaeller om erfaringsudveksling pa egen skole knyttet til bl.a.
leeremidlet Dit sprog, mit sprog. Hun har i en workshop af en times varighed haft lejlighed til at dele
sine erfaringer med 8-10 kollegaer fra samme skole. | workshoppen har de deltagende alle arbejdet i
leeremidlet. Leereren udtaler: "Nu har jeg sat mig meget bedre ind i programmet”, hvilket her kan
opfattes som et udtryk for, at leererens aktive rolle i videndelingen ogsa har givet hende mere lzering.
Samtalen med kollegerne har bade sat flere ord pa egne erfaringer og givet lyst til at saette sig endnu
steerkere ind i leeremidlet og dets potentiale. Andre undervisere pa skolen har faet mulighed for
praktisk afprgvning og erfaringsudveksling.

Leeremidlet paedagogiske effekt
Ud fra observationer og interviews knyttet til brugen af lseremidlet Dit sprog, mit sprog kan bl.a.
registreres falgende psedagogiske effekter:

e Leereren far i gennemsnit mere tid til og personlig kontakt med og vejledning af elever
e Leereren far mulighed for at undervisningsdifferentiere mere og bedre gennem leeremidlet

e Laereren udstyres med supplerende evalueringsredskaber som understgtter danskfaglige
aktiviteter

e Leereren udstyres med redskaber til at arbejde procesorienteret med portfolio
e Eleverne er mere aktive i skriftligt arbejde og far god statte med grammatik

e Eleverne far statte til multimodal leesning af billede i dialog med tekst

e Eleverne udtrykker starre arbejdsgleede grundet adgang til flere laeringsstile

e Eleverne far mulighed for at udvikle digital kompetence i dialog mellem leeremiddel og web
2.0

e Eleverne tager flere initiativer til at arbejde sammen og hjeelpe hinanden i faglige
udfordringer

Implementeringsovervejelser
Ud fra de forelgbige erfaringer med leeremidlet Dit sprog, mit sprog er der grund til at veere seerligt
opmzerksom pa falgende i det opfglgende implementeringsarbejde:

e Leeremidlet kan bruges af hele klasser eller mindre grupper. Derfor kan leeremidlet ogsa
benyttes af fa elever ad gangen i klasserne (man skal altsd ikke vente pa datalokale eller
bibliotek)

e Leeremidlet kan bruges af alle elever i dansk pa femte-sjette klassetrin, men det kan ogsa
indga som ressource ved differentiering i 7. klasse

e Leeremidlet fortjener linjefagsuddannede danskundervisere (eller undervisere med laengere
danskfaglig erfaring), som med deres fagdidaktiske kompetence kan udnytte lseremidlets
potentialer

e Laeremidlets fordelagtige portfoliointegration forudsaetter introduktion til og viden om
portfolio, hvorfor dette skal understgttes af ressourcepersoner pa skolen, som har erfaringer
og ideer
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Leeremidlet kan kobles til aktiviteter i Skoleintra

Leeremidlets wiki-vejledning kan bruges til erfaringsudveksling, opdatering og gode
historier/tips pa tveers af skoler i kommunen

Leeremidlets links til gratisressourcer pa internettet forudsaetter at leereren kender dem og
om ngdvendigt sgger/far vejlederstatte til at bruge disse, hvorfor vejlederne skal briefes om
disse

Leeremiddelerfaringer pa skolen med Dit sprog, mit sprog skal have mulighed for at blive
draftet og videndelt inde pa skolen gennem sma workshops og i fagudvalg, hvortil andre
undervisere inviteres til praktisk afprgvning

Leeremidlets kobling til brug af interaktiv tavle kan forsteerkes saledes at dette ikke kun sker
ved den fagrste introduktion. Laererne kan bruge leeremidlet sammen med interaktive tavler til
elevfremlaeggelser i kombination med leeremidlets preesentationsportfolio

Leeremidlets grammatikbog kan udnyttes langt steerkere, og der er gode erfaringer med, at
det kan stgtte alle elever

Leeremidlet har potentiale for tosprogede elever, hvilket kan understattes pa skolen

Leeremidlets tilgeengelighed 24 timer i dggnet kan udnyttes, og det kan derfor omtales
steerkere i skole-hjem-samarbejdet

Laeremidlets motivation til elevers samarbejde i par og grupper kan fremmes

Leeremidlets mulighed for malrettet vejledning i skriftsproglig udvikling kraever skriftsproglig
vejledningskompetence, som der kan tages initiativer til p& skolen

Leeremidlets statte til laesning og leeseforstaelse samt invitation til inddragelse af yderligere
tekstlaesning kan fremmes

Leeremidlets leerervejledning har en anderledes struktur, hvorfor den skal have
vejledningshjeelp, fordi der er mange vigtige og fordelagtige oplysninger

Leeremidlets manglende opdatering til nye trinmal opvejes af utallige aktiviteter og delemne,
som er i trdd med Faelles Mal 2009, hvorfor dette skal have opmaerksomhed

Leeremidlet far mange elever til at skrive mere, hvorfor det skal bruges til at fremme dette
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Leeremiddelvurdering af Mingoville og Globetrekking
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| de reviderede Fzelles Mal, geeldende fra 2009, understreges det tydeligere end nogensinde, at
engelsk er ét af de vigtigste fag i skolen:

Det altovervejende hovedformal med engelskundervisningen er, at eleverne skal blive gode til at
kommunikere pa engelsk. Det skal de, fordi det i et moderne globaliseret samfund er ngdvendigt at
kunne engelsk for at deltage fuldt ud i samfundslivet, ligesom det er ngdvendigt at kunne leese,
skrive, regne og bruge it. Det er grunden til, at engelsk er blevet betegnet som et vindue mod verden
og som en kulturteknik.

Det siges ogsa, at faget har en saerlig forpligtelse til at inddrage it i undervisningen, fordi den "viden
og de oplevelser, den nye informations-teknologi kan byde p4, vil oftest farst veere tilgeengelige pa
engelsk.” Desuden er computeren det sted, hvor danske elever tydeligst oplever engelsk som en
aegte kulturteknik, som et redskab for tilegnelse af viden og oplevelser. Det er her ngdvendigt og
naturligt at bruge engelsk. Hermed har faget faet en aendret rolle i skolens dagligdag... Faget har
med computeren og nettet faet @gede nye muligheder for at kunne indga i faglige og tveerfaglige
projekter. Engelskleereren vil derfor ofte veere den, der i kraft af sin faglige viden bliver bedt om at
medvirke i disse forlgb.

Pa grund af denne seerlige forbindelse mellem engelsk og internettet ligger der implicit ogsa en
seerlig forpligtelse pa engelskleererens skuldre om at beherske en ny faglighed, der har it som
omdrejningspunkt:

Som engelskleerer er det ngdvendigt til stadighed at fglge med i udviklingen inden for it og at
beherske denne nye faglighed, psedagogisk, fagligt og tveerfagligt. Rigtigt anvendt kan it udvide
sprogleererens aktionsradius og elevernes medansvar for egen leering.

Mingoville og Globetrekking blev udviklet, far de nye Feelles Mal blev lanceret, men de ma nu siges
at have faet endnu bedre begrundelser for at blive brugt i engelskundervisningen end far. P& hver
sin made og i forhold til hver sin aldersgruppe giver de to leeremidler en reekke spsendende og
didaktisk gennemtaenkte bud pa, hvordan sprogundervisning kan tage sig ud i en teknologisk
udviklet og globaliseret tidsalder.
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Leeremiddelvurdering af Mingoville

Mingoville, der er udviklet af Dansk e-Leeringscenter (DELC) og lanceret i 2006, er et online univers
beregnet pa engelskundervisning for bgrn pa begynderniveau. Motivationsfaktoren er hgj,
leeringspotentialet ligesa, og den teknologiske og faglige indgangsteerskel er s lav, at mange elever
umiddelbart vil kunne bruge det pa egen hand.

Men som det vil fremga af denne undersggelse, udnyttes Mingovilles fulde potentiale ikke uden et
vist mal af planleegning, lederskab og statte fra leererens side. Det stiller ogsa krav til skolens
tekniske forudsaetninger.

Undersggelsen baserer sig pa observationer af brugen af Mingoville i i to skoleklasser — en 3. klasse
og en 4. klasse — med to besgg hos hver, samt interviews med leerere og elever fra de to klasser.
Desuden indgar uddrag af et videointerview med en laerer fra undersggelsens pilotfase.

Det fglgende er delt op i to hovedafsnit. Det farste afsnit, "Leeremidlet’, beskaeftiger sig med en
beskrivelse og vurdering af leeremidlet i forhold til potentielle undervisnings — og leeringsdimensioner.

Det andet afsnit, "Leeremidlets anvendelse i undervisningen”, ser pa leeremidlet i praksis: Hvordan
leereren planlaegger og organiserer undervisningen med leeremidlet, og hvordan eleverne bruger det.
Desuden diskuteres leererrollen i forhold til digitale leeremidler, og leererne reflekterer over hvordan
de vil bruge Mingoville fremover. Endelig bergres forskellige tekniske og udstyrsmaessige
problematikker i forbindelse med brugen af leeremidlet.

Leeremidlet
Mingoville er et narrativt online univers, der med flamingo-familien Pinkelton som gennemgaende
figurer behandler det ordforrad og de grammatiske strukturer, der hgrer til engelskundervisningen i 3.
og 4. klasse.

Det er med producentens egne ord en "digital laerebog, der kombinerer de narrative metoder, man
kender fra underholdningsindustrien med undervisningen i fremmedsprog.” Det vil sige at eleverne
fra forste feerd oplever laeremidlet som genkendeligt og underholdende, selv om det ogsa er
meningen, at de skal leere af det.

Siden lanceringen er leeremidlet i 2009 blevet udvidet med en virtuel verden, Mingoville World. Det
har gjort det ngdvendigt at skelne mellem skole-delen (det oprindelige Mingoville, nu Mingoville
School) og World-delen, der kan karakteriseres som et online community eller socialt netveerk for
skolebgrn. | Mingoville World kan eleverne spille eller chatte med hinanden pa engelsk pa tveers af
klasseveerelser, kommune- og landegraenser.

Der er sdledes tale om et dynamisk leeremiddel,der konstant bliver opdateret og tilfgjet nye
aktiviteter. Det er flash-baseret og kraever ingen installation pa skolens eller elevernes computere.
Dog kan flere af undervisningsspillene downloades og installeres p& elevernes mobiltelefoner.

Det er ogsa et internationalt lzeremiddel, der anvendes i en lang raekke lande uden for Danmark,
bl.a. i Portugal og Chile. Ifglge producenten har Mingoville sammenlagt over 1 mio. brugere. Som
noget nyt er der i Portugal netop udsendt et leerebogssystem, der er baseret pa og komplementerer
Mingoville. Materialet er udarbejdet af et portugisisk forlag og fuldt integreret med det digitale
leeremiddel, idet figurer, illustrationer og temaer er de samme, og efter hver gvelse er der
henvisninger til specifikke missioner og aktiviteter i Mingoville.
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Karakteristik af leeremidlet
| det falgende gives en mere uddybende karakteristik af elementerne i Mingoville School og
Mingoville World:

Mingoville School
Denne del bestar af 10 tema-baserede missioner, som fokuserer pa hvad Fzelles Mal betegner som
"nzere emner” i trinmal efter 4. klassetrin:

e The Family

e Colours and Clothes

e Numbers and Letters

e Nature and Seasons

e The Body

e Food and Shop

e Time and Travel

e Animals

e House and Furniture

e Sport and Media
Hvert af disse temaer indeholder 12-13 aktiviteter, som eleverne skal igennem for at gennemfgre en
mission. Aktivitetstyperne gar igen, sd nar eleverne har veeret igennem de farste missioner, vil de

efterhdnden have opnaet en rutine i lgsning af de forskellige opgaver. Aktiviteterne kan deles op i tre
hovedtyper:

Stories er en reekke forskellige historier, hvor formalet for nogles vedkommende er at introducere
eleven for nye ord, seetninger og vendinger, mens andre skal hjeelpe eleven til at udvikle geette- og
spgrgestrategier, der kan bruges i en kommunikativ sammenhaeng.

Creative lab—aktiviteter giver eleven mulighed for bl.a. at tegne, male ting eller synge karaoke.

Games benytter de strukturer og den verden, som bgrnene kender fra bade analoge spil (fx
vendespil) og digitale spil (fx Pacman), men i Mingoville bruges spillene til at treene bl.a. stavning af
substantiver, ordgenkendelse og saetningskonstruktioner.

Pacman som sprogspil — eleverne skal fange CORRECT A2 WRONG A1l J
bogstaver, der kan stave til et bestemt ord

SCORE
Eag

LIVES
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Desuden er der en raekke redskaber, sdsom My Book, en portfolio hvor elevernes aktiviteter bliver
gemt; en interaktiv billed-ordbog, som eleverne bade kan sld op i og indtale de forskellige ord til
treening af deres udtale:

Interaktiv ordbog, hvor man
bade kan skrive og indtale
ordet

A / autumn g’ bh
B

5 active awake

¢
{ record  stop alrplane
play animal

angry

apple

arm

‘\\.('.IPP lel V == wbhle o
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Der er ogsa et Showroom, hvor eleverne kan preesentere deres bedste sange og tegninger for de
andre brugere. Endelig er der en serie af downloads, der kan bruges til aktiviteter i klassen eller
hjemme, eksempelvis flash cards, bingoplader, sangene fra laeremidlet som mp3-filer, ringetoner til
mobilen og billeder, der kan bruges som wallpaper pa elevens computer.

Til leererens brug er der en portal med
planleegnings-, evaluerings- og
administrationsredskaber. Herfra kan
leereren fx sende besked til én eller flere
elever om hvilken mission eller aktivitet, der

S oo W
Showroom
[rawings. songs and
movies made by 3 students at Mfingovill

Date: Name

skal arbejdes med; hun kan administrere " e " R -
passwords, og hun kan fglge med i, hvad e s~ .
hver enkelt elev har lavet og med hvilket e ol Rl - .
resultat. Desuden er der en o e 8 Y o v g u
leerervejledning, der kan downloades som B i ol = @
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PDF-fil. Vejledningen er kortfattet og
beskriver de enkelte missioner og opgaver,
som eleverne udseettes for, samt de
ovenngevnte faciliteter og veerktgjer, som

ThefamilySong TheNatureSong

leereren kan bruge til at administrere, . Lortfolio
planlaegge og evaluere undervisningen. e
Vejledningen er hovedsageligt opstillet i s i 8
punktform, s& den er let at skimme og sla op ke )
i. Den indeholder ikke forslag til ™
undervisningsforlgb  eller inspiration il \

samspil med de gvrige ‘
undervisningsaktiviteter, som laeremidlet
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ifglge producenten skal veere et supplement til.

Skoledelen af Mingoville er beregnet pa individuelt arbejde. Den automatiske registrering af lgste
opgaver til brug for leereren og i forbindelse med den portfolio-lignende My Book er bundet til den
elev, der er logget ind, sa hvis to elever arbejder sammen, vil registreringen vaere misvisende. Ser
man bort fra registreringsproblemet, kan mange af aktiviteterne dog sagtens udfgres i samarbejde.
Iseer er det oplagt at lade flere elever indspille karaoke—sangene sammen.

Mingoville World
Denne del af laeremidlet er mere velegnet til samarbejde og social interaktion, men der er ogsa
mulighed for individuelle aktiviteter. Her kan eleverne sla sig lgs med en maengde aktiviteter, som
sigter pa en mere uformel leering eller friere traening af elementerne fra skoledelen — lidt som en
virtuel fritidsklub.

Eleven har i denne del af leeremidlet en avatar (en flamingo), som sendes rundt til de forskellige dele
af universet. Der er aktiviteter, som den enkelte elev kan arbejde med pa& egen hand, fx Balloon
Blast, en moderne udgave af det velkendte galgespil, hvor elevens flamingo sendes pa en flyvetur
ved hjeelp af seks balloner. Eleven lytter til en seetning, som derefter skal genskabes skriftligt, men
for hvert forkert bogstav gar en ballon i stykker, s& flamingoens liv afhaenger af elevens lytte- og
stavefeerdigheder. Word Search og Letter Game gar ud pa hhv. ordbilledgenkendelse og stavning
af ord som man far opgivet ved hjeelp af billeder og lyd.

Mange af aktiviteterne inddrager ogsa det sociale element enten gennem konkurrence eleverne
imellem, eller ved at de skal samarbejde for at vinde et spil. Det geelder fx Quiz Talk, der er
fokuseret pa udtale og lytning. Aktiviteten inddrager ord, som eleverne har indtalt i deres personlige
ordbog i skoledelen, og de skiftes til at lytte til hinandens ord og koble dem sammen med billeder,
der viser deres betydning. Her geelder det om, at ordene udtales korrekt, s& makkeren kan genkende
dem. Hvis ikke, mister begge elever point. Til gengeeld er det meningen, at de skal konkurrere med
hinanden i Boat Race, som gar ud pa at genkende ord og samle en raekke tilhgrende genstande far
modstanderen far fat i dem.

Nar en aktivitet er Igst, belannes man med mgnter, som man kan bruge til forskellige indkab i spillet
(fx tgj til éns flamingo), eller man belgnnes med fjer, der kan bruges til at give adgang til lukkede
dele af universet. Her spilles der altsa pa elevernes nysgerrighed for at finde ud af, hvad disse dele
indeholder og saledes motivere eleven til at udfgre et vist stykke "arbejde” for at opna rettigheder til
at bevaege sig videre i universet.

W~ Safe Chat

VL Til kommunikationen eleverne imellem indeholder
@ (Famiy b ¥t yous savciah anima? % Mingoville World to chatfunktioner. | den ene kan
[Colours and clothes )} [My favourite animal is a lion /‘ . .
(Rambers anc efers ™) (v Gveurt arieal ' 8 50g ~ =/ ' eleverne velge preefabrikerede seetninger blandt
=q [Nature and seasons P> (My favourite animal is a cat oy H H H
] b > (it sl 1 : /. en lang raekke muligheder, inddelt i temaer (de
S fFcorend shop > F{My favousiis ke i e | - samme som findes i missionerne i skoledelen):
Time and travel >/ [I do not have a favourite animal ]
& Animals o P | | Do you have a pet? ] X
**[House andWgiture B> (No | do not have a pet e g
& [Sport and medma, | [Yes I have a pet ™ /
\ L ,—'/
4 :/"'; \_// i .
;]v\”“‘\‘ ol
! Her er det emnet Animals, der er spil i chatten. Til hgjre kan
man se nogle af de muligheder eleverne har for at veelge en
‘:.I ) Bl (o _”Q@lww s H seetning inden for kategorien. Den lille pil nederst til hgjre

angiver at der er flere muligheder.
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I den anden kan eleven selv producere sprog, men kun p& engelsk og kun med et begreenset
ordforrad. For at undgé at eleverne fx skriver p& deres modersmal eller kommer til at give personlige
oplysninger til fremmede, er chatten baseret pa en ordbog, der kun indeholder de mest almindelige
engelske ord. Dette forhindrer ogsa, at elever kan mobbe hinanden med skeeldsord pa engelsk.

Her kan man se, at eleven, der svarer "good” selv har
formuleret svaret (ellers ville det have begyndt med
stort), mens den tredje elev har svaret noget der ikke er
i ordbogen, s& taleboblen er tom.

A\

Chatfunktionerne fremmer en mere helhedsorienteret sprogproduktion, hvor andre aktiviteter i
leeremidlet traener brudstykker. Og da Mingoville bruges i mange lande, kan eleverne gennem
chatten "mgde” jeevnaldrende af andre nationaliteter, der ogsa er i gang med at leere engelsk.
Hermed bliver det abenlyst for eleverne, hvor nyttigt det er at kunne engelsk.

Vurdering

| den fagdidaktiske vurdering af Mingovilles design behandles fagrst dimensionerne motivation,
autonomi og differentiering, hovedsagelig med udgangspunkt i observationer samt lserernes og
elevernes udtalelser. Senere i dette afsnit undersgges leeringspotentialet og elevernes
leeringsudbytte.

Motivation defineres her som det, at eleverne har lyst til at arbejde med faget, og at de kan se
formalet med det. Autonomi defineres som den enkelte elevs mulighed for selv at bestemme farten
og at interagere med leeremidlet efter egne gnsker og behov. Endelig defineres differentiering som
tilpasning til den enkelte elevs laeringsstil og niveau.

Motivation, autonomi, interaktivitet og differentiering

En leerer kalder Mingoville en "opmaerksomhedsmagnet”: "Eleverne har fra dag ét veeret meget
selvkgrende. De har kunnet ga til tingene i deres eget tempo, og de har veeret engageret i at ville
leere de her ting,” siger han og noterer at elever der normalt er meget stille eller tilbageleenede er
meget mere pd, nar de bruger Mingoville. Eleverne skal laere det samme som i analoge
begyndersystemer, men "maden at ga til det pa er meget mere dem.”

Han fremhaever desuden, at laeremidlet indbyder til differentiering: "Bade den elev der har sveert ved
engelsk og den elev der er god til det har mulighed for at arbejde i sit eget tempo, arbejde
kontinuerligt og stadig blive udfordret uden at skulle vente.”
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Motivation
| et spgrgeskema anvendt i en 4. klasse svarer adskillige elever pa spgrgsmalet om, hvad der er
godt ved Mingoville, at "det er pa engelsk”, og at "man kan lzere af det selv om det er et spil.”

Bare det at lzeremidlet er pa engelsk, regnes altsa for en kvalitet blandt bgrnene. Generelt har faget
engelsk med tv, film, musik og internet opnaet en vis status blandt skoleeleverne, som fra farste
feerd er motiverede for at leere sproget, fordi de kan se et formal med det. Det betyder, at én af
engelskleererens vigtigste opgaver i farste omgang ikke er at motivere, men at fastholde den
motivation, som allerede er til stede.

Vore observationer og interviews tyder pa, at Mingoville kan veere et godt redskab hertil. Eleverne
synes nemlig, at Mingoville er sjovt, nyt og anderledes. "Der er mange missioner, mange ting man
kan lave,” siger én, mens en anden forklarer, at der er "leg i det, og det far barn til gerne at ville lzere
det fordi de skal gere det pa computeren.”

Interaktivitet og autonomi

Elevernes begejstring skyldes bl.a. muligheden for interaktivitet - altsa at éns handlinger i leeremidlet
pavirker det og udlgser en form for respons. Mingoville er noget, man er med i, noget man laver
noget med:

"Her kan man selv bestemme hvad de der flamingoer skal ggre... Man kan jo ikke bare aendre en
bog, men det kan man godt pd computeren. For eksempel, hvis man har en bog, og der star at der
en flamingo, s er det allerede skrevet at den er gaet derhen, og s& kan man ikke sige at den er gaet
et andet sted hen.”

Elevernes kommentarer viser ogsd, at autonomien i lgsningen af opgaverne og aktivitetsformerne
kan vaere med til at gge deres motivation: "Man kan ikke bare kigge over hos sidemanden og fa
svaret, for det er sjaeldent at der er nogen der laver praecis det samme,” bemaerker en elev, som
desuden godt kan lide, at mange af aktiviteterne ikke forlanger ét bestemt svar. Dette gaelder fx
interview-aktiviteterne, hvor elevens svar skal bruges til en avisartikel om elevens eget liv.

Til gengeeld kan det se ud som om, nogle af eleverne af lzereren skal ggres opmaerksom pa veerdien
af netop denne type abne opgaver, da disse adskiller sig fra de fleste andre opgaver, hvor der enten
kun er ét korrekt svar (udpegning af specifikke objekter) eller opgaver, hvor alle svar accepteres (fx
opgaver, hvor eleven skal farve personers tgj - uanset valget far man et positivt svar som "cool
colour”).

Autonomien drejer sig ikke bare om, at man selv kan veelge aktiviteter og lgsninger. Det er ogsa et
spgrgsmal om, at eleven ikke leengere er afhaengig af laereren: "Man kan fa gentaget ordene” sa
meget man har lyst; og hvis man ikke kan forsta noget "kan man sla op i ordbogen” — underforstaet
at leeremidlet venter til man har lgst problemet.

Desuden kan eleverne hjeelpe hinanden. Det sociale element er vigtigt. Eleverne siger i flere
sammenhaenge i undersggelsen, at de helst vil arbejde sammen. Men det ser ogsa ud til, at de
synes, at bgrn bedre kan forklare ting for hinanden. "De bruger ikke sa sveere ord som leereren,” som
en elev udtrykker det. Her er der lagt op til en sendret leererrolle i forhold til hvilke behov, eleverne
synes, at de har, nar de arbejder med det digitale laeremiddel.

Differentiering
Differentieringen findes ikke bare i forbindelse med hastigheden, hvormed den enkelte bevaeger sig
igennem laeremidlet. Den findes ogsa i forhold til aktivitetstyper, som eleverne kan lide. S& selv om
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Mingovilles opbygning som et univers med animationer og computerspil-elementer generelt
appellerer til eleverne, karakteriserer de nogle af missionerne som ”lidt kedelige.”

Flere elever synes fx, at den farste aktivitet i hver af de ti missioner er kedelige "for man kan kun
klikke.” Her mangler altsa den interaktionsmulighed, som eleverne er sa glade for i forbindelse med
andre aktiviteter i leeremidlet.

Det ser imidlertid ikke ud til, at "kedelig” er synonymt med “sveer” eller "let”. Der er decideret enighed
om, at visse aktiviteter er et hit (f. eks. Pacman), men i forhold til flere andre aktiviteter viser smag og
behag sig at vaere meget forskellig.

Leeringspotentiale
| dette afsnit beskrives leeringspotentialet og elevernes laeringsudbytte i forhold til mere traditionel
undervisning samt i forhold til lserernes egne forventninger.

Automatisering gennem repetition

Det tager lang tid og mange gentagelser at fa et ord- og udtryksforrad automatiseret, og det kreever
et varieret udbud af aktiviteter og former for input. Kvantitetsmaessigt kan denne variation af
pladshensyn veere vanskelig at mgnstre i forbindelse med traditionelle leerebogssystemer, men det
er ikke noget problem i Mingoville. Ikke blot er lseremidlet som udgangspunkt produceret med
variation som ét af grundprincipperne, men der bliver hele tiden fgjet nye elementer til. Sa selv om
leeremidlet hovedsageligt henvender sig til begyndere i 3. Klasse, viser observationerne, at ogsa
elever i 4. klasse kan have udbytte af at bruge det, netop pa grund af de mangfoldige muligheder for
repetition af basale ord og vendinger pa en underholdende made.

Inklusion og motivation af fagligt svage elever

Iszer elever, der ikke er sa fagligt steerke, kan fa et lgft ved hjeelp af det digitale leeremiddel. Leereren
i 4. klasse siger, at de fagligt svage elever er ‘meget optagede af Mingoville. De synes, det er rigtig
sjovt, for de opdager, at de kan huske nogle af ordene. De har roen til bare at blive ved, og de
reekker handen op, nar der er noget, de skal have hjeelp til.” Hun siger videre, at hun ofte oplever i en
almindelig undervisningssituation, at de svage elever har en tendens til at melde sig ud:

"Dette tyder pd at de ikke faler deres manglende faglige niveau eksponeret pA samme made som
det kan veere tilfeldet ved traditionel klasseundervisning. Flere elever tilkendegiver da ogsa at de er
lidt stolte af at kunne klare aktiviteterne, og vi oplever at en dreng, som ifglge laereren har haft sveert
ved at lzere engelsk, pludselig bliver meget optaget af laeremidlet. Han sgger hjeelp sa snart han gar i
std, og det er tydeligt at han vil videre. | selvevalueringen til sidst i aktiviteten markerer han med
stolthed at han er blevet bedre til det hele. Da det lidt senere gar op for ham at han kan logge sig pa
leeremidlet hjemmefra lyser han op i et stort smil. Han har haft en succes-oplevelse og ser ud til at
ville fortseette pa egen hand derhjemme.”

Koncentration og fokus

Leereren i 4. klasse siger, at computeren bedre end traditionel undervisning kan fastholde mange
berns opmeerksomhed pa det, de er i gang med: "Det er et medie der i utrolig hgj grad appellerer til
bern. Det er s& meget del af barns hverdag i dag at de sidder og spiller — og ikke nadvendigvis helt
isoleret. Maske har de venner med hjem og s sidder de to og to, og det er noget de er sammen om,
sa derfor ved jeg at de er meget motiverede. Ikke mindst de drenge, der kan have sveert ved at holde
koncentrationen pa den tekst vi nu er i gang med — de kan i veesentlig hgjere grad holde
koncentrationen nar de arbejder pa computer.”

119



Kapitel 5 — Leeremidlerne og deres anvendelse: Mingoville og Globetrekking

Leereren, der har 3. klasse, har den
samme oplevelse: Urolige drenge
sidder stille med opgaver, der skal
udfgres pa computer, hvilket
bgrnene hyppigt gor i denne klasse,
fordi der i klasselokalet star fire
computere, som de skiftes til at
arbejde ved.

Laering hjemme: Frivillige lektier
I vurderingen af det samlede
leeringsudbytte fra leeremidlet er det
veerd at medtage, at interaktiviteten
og spil-elementerne tilsyneladende
gor det attraktivt for eleverne at
benytte Mingoville i fritiden, som en
slags frivillige lektier.

Selv om eleverne fremheever, at de
helst vil arbejde sammen, har
neesten alle eleverne i 3. klasse logget sig ind pa Mingoville hjemmefra, dels for at arbejde (lege)
videre i laeremidlets univers, dels for at vise det til familie og venner.

En elev "far lov” af sin mor til at logge sig ind, nar han er feerdig med lektierne fra andre fag. Her
opleves Mingoville altsd som et privilegium, som noget man skal ggre sig fortjent til.

Ifglge leereren konkurrerer mange af bgrnene ligefrem om hvor langt, de er kommet i Mingoville. Til
sammenligning har hun ikke oplevet, at eleverne hjemmefra logger sig ind pa det digitale
leeremiddel, som hun bruger i den samme klasses dansktimer. Maske har det ikke samme spil-
appeal som Mingoville?

Leereren finder bgrnenes konkurrence i Mingoville positiv i den forstand, at de arbejder med
leeremidlet hjiemme og derved traener engelsk. Men det kan ogsa veere negativt med hensyn til, at
eleverne rent faktisk synes, de nu er "faerdige” med Mingoville selv om ordforrdd og strukturer endnu
ikke er blevet internaliseret, da deres mal udelukkende har veeret at blive feerdige fer kammeraterne.

Det er dog ikke konkurrence det hele. Adspurgt om de spiller det derhjemme, fordi de keder sig,
svarer én, at sommetider har jeg bare lyst til at lzere noget.” Det er ogsa ham, der siger at "det
sjoveste ved at ga i skole er at leere, for man bliver klog af det.” Hans kammerat er enig: Han vil
gerne vaere leege ligesom sin mor, og "sa er man ngdt til at kunne sprog”.

Ifglge leereren er det mest drengene, der spiller Mingoville derhjemme. Mens de fagligt svage piger i
klassen ikke frivilligt arbejder med leeremidlet derhjemme, gar de fagligt svage drenge det. Laereren
har ikke noget bud pd, hvorfor denne forskel optraeder, og det har ikke veeret muligt at finde et svar
inden for rammerne af denne undersggelse.

Det ser ud til, at hjemmebrug af Mingoville sker periodevis, og fra at veere meget intensivt i starten
aftager det lidt efter lidt.
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Elevernes leeringsudbytte
| udgangspunktet stillede de interviewede leerere sig skeptiske overfor, om eleverne leerer noget og i
givet fald hvad de leerer, som er anderledes og bedre end ved en traditionel klasseundervisning.

Den ene af leererne udtrykker efter kontinuerlig benyttelse af Mingoville i en 3. klasse fra starten af
skoledret overraskelse over, hvor meget eleverne lzerer: Efter ca. to maneder er de naet leengere og
kan mere engelsk, end han hidtil har oplevet med analoge leeremidler.

Hans usikkerhed i begyndelsen med hensyn til elevernes leering handlede bl.a. om, at det ikke mere
er ham, men eleverne der "styrer”, hvad de arbejder med.

Han saetter rammerne i forhold til mission og opgaver, men da eleverne arbejder individuelt eller
parvist, var han i begyndelsen usikker pa& deres laering sammenlignet med styret, feelles
klasseundervisning. Han var usikker pa, om eleverne ureflekteret bare ville trykke sig videre i
missionerne uden at leere noget eller udelukkende udvikle receptive kompetencer, dvs. lytning.

Denne usikkerhed blev imidlertid gjort til skamme, da han indfgrte korte feelles samtaler som
evaluering af elevernes feerdigheder, fx med hensyn til ordforrdd. Det viser sig, at eleverne faktisk
har leert det, de skulle.

En anden leerers skepsis skyldtes, at det umiddelbart kan veere vanskeligt at vurdere, om eleverne er
selvkgrende eller bare hurtige til at give op over for visse opgaver og hoppe videre. Det kan ogsa
veere, at de ikke lige har opfattet, rent teknisk, hvordan de arbejder sig gennem en given aktivitet:
Maske er de ikke opmaerksomme p3, at der er flere trin i en aktivitet - at de skal klikke p& nzeste
niveau - og i stedet forlader de aktiviteten. Ogsé hun er dog blevet overbevist om, at eleverne har
stort udbytte af leeremidlet. Det geelder ikke mindst de fagligt svage elever.

Hvad siger eleverne?
Hvor lzererne altsd har veeret skeptiske, er flere af de interviewede elever fra 3. klasse ikke i tvivl om,
hvad de lzerer og hvorfor:

e "Man lzerer at stave og hgre og udtale ordene”
e ”"Man leerer mere engelsk, for efter en halv time har man alle ordene inde i hovedet”

e "Man lzerer mere engelsk, fordi de taler det”, sa "det vigtigste er at hare efter”

Det tyder altsa p3, at eleverne er klar over, at det er de receptive feerdigheder (lytte/forstd) mere end
de produktive feerdigheder med hensyn til at udtrykke sig, som de isaer udvikler.

Konklusion

Der er en klar overensstemmelse mellem Mingoville og laeseplanen for 3-4. klassetrin med hensyn til
langt de fleste aspekter af engelskundervisningen. Det faglige fokus i Mingoville ligger pa
ordforradstilegnelse, stavning, grammatik, leesning, lytning og udtale. Det eneste, der mangler, er fri
mundtlig udtryksfaerdighed samt kultur-og samfundsforhold. Producenten siger, selv at Mingoville er
beregnet som et supplement til undervisningen, sa der er altsd ikke tale om en digital grundbog, og
de udeladte delelementer kan saledes ikke opfattes som mangler i lzeremidlet.

Ud fra en fagdidaktisk vurdering er der dog ikke noget til hinder for at bruge Mingoville som grundlag,
sad leenge man supplerer med andre ting. Det er ikke anderledes end med traditionelle
begyndersystemer, som jo heller ikke kan st& alene, og som de feerreste leerere - om nogen - ville
benytte uden at inddrage andre tekster og aktiviteter. | dette tilfaelde vil der altsd skulle suppleres
med aktiviteter, der treener elevernes mundtlige udtryksfeerdighed samt materiale, der afspejler
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kulturelle forhold i (hovedsageligt) Storbritannien og USA. Til gengeeld udsaetter Mingoville eleverne
for et veritabelt sprogbad, hvor de Iytter til starre maengder engelsk, indtalt af flere forskellige indfadt
engelsktalende, end de har mulighed for med et analogt laeremiddel, hvor den sproglige rollemodel
primaert er deres (danske) leerer.

Desuden supplerer de to dele af Mingoville hinanden, sa nu hvor World-delen er fgjet til, er det sveert
at forestille sig leeremidlet med blot den ene del. World-delen bygger pa det materiale, som skole-
delen bestar af, og giver eleverne varierede og underholdende muligheder for at repetere ord og
udtryk. Set i forhold til analoge laerebogssystemer er den samlede pakke af Mingoville og
Mingoworld et innovativt og meget kvalificeret bud pa et leeremiddel, der er beregnet pa bade at
appellere til malgruppens legelyst og sikrer, at de leerer noget, mens de har det sjovt.

Leeremidlets anvendelse i undervisningen

| dette afsnit beskrives leerernes organisering af undervisningen med Mingoville, og hvordan
observerede elever bruger laeremidlet. | tilknytning hertil diskuteres leererens rolle — pa hvilke
omrader den forbliver den samme, og pé hvilke den aendrer sig nar laeremidlet bliver digitalt. Endelig
redeggres der for leerernes overvejelser omkring deres fremtidige brug af Mingoville.

Leererens planlaegning og gennemfgrelse af undervisningen
Vi har besggt en 3. og en 4. klasse to gange hver. Her fglger en oversigt over, hvordan de to leerere
har organiseret undervisningen.

3. klasse

Da vi besgger klassen fgrste gang, er elever og leerer stadig uerfarne brugere af Mingoville, og
leereren er forholdsvis usikker pa leeremidlet bade med hensyn til indhold og struktur, og hvad hun
kan forvente, at eleverne kan leere.

| klassens arsplan, der lister emner og relevante trinmal, indgar Mingoville som supplement til en
grundbog. Malet med arbejdet med det digitale leeremiddel er ifglge aktivitetsplanen "sprogtilegnelse,
samarbejde og kommunikation”, og eleverne skal arbejde sammen to og to. Der arbejdes med
Mingoville i én lektion om ugen, og i begyndelsen er hele lzeremidlet til disposition. Det er altsa op til
eleverne selv, hvad de vil lave.

Efter tre maneder er der s stor forskel pa, hvor langt eleverne er kommet i Mingoville, at laereren er
ngdt til at organisere undervisningen pa en ny made. Hun deler klassen op i to grupper, som skiftes
til at arbejde ved computerne og med grundbogen eller supplerende materiale. Desuden arbejder
eleverne nu individuelt med Mingoville. Leereren har opdelt klassen sdledes, at de mest
selvsteendige elever arbejder pd egen hand, hvad enten det drejer sig om digitale eller analoge
lzeremidler, og hun kan sa koncentrere sig om at stgtte de elever, der har behov for det.

Denne organisering kan lade sig gere, fordi computerlokalet er sa stort, at der er plads til, at
halvdelen af klassen kan samles i en afdeling med borde og stole i den ene ende af lokalet, hvor de
kan leese eller samtale med leereren, mens den anden halvdel af eleverne kan arbejde ved
computerne i den anden ende af lokalet. Det giver leereren mulighed for at veere tilgeengelig for alle
elever, selv om hun er fokuseret p4 en bestemt gruppe.

| starten havde flere elever problemer med at huske deres uni-login, og lsereren brugte lang tid til at
ga omkring og hjaelpe alle elever med at logge ind. Efterfglgende har leereren lamineret visitkort til
hver enkelt elev med deres uni-login. Kortene medbringes til it-lokalet i en kurv, hvor de elever, der
ikke kan huske deres login, kan hente dem. P4 den made bliver de mere selvhjulpne, og laereren
friggres til anden hjeelp og vejledning.
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Leereren evaluerer Ilgbende elevernes leering ved at printe oversigterne over fuldfgrte opgaver ud og
viser den enkelte elev, hvad han eller hun mangler at lave eller har brug for at lave igen for at
forbedre sin praestation. Hun inddrager altsa redskabet i en dialog med eleverne om leeringsmalene,
og — kan man formode — sender samtidig et signal om, at nok er Mingoville underholdende, men det
skal ogsa tages alvorligt som et leeremiddel.

Den rgde farve angiver at

en aktivitet ikke er

8 Food and Shop v | | il What Food Canile = fuldfert eller at eleven har
) lavet mange fejl. To
andre farver — grgn og

Gannamsnitligs rasultat 23 gu| - angiver forske”ige
grader af gennemfgrelse

00

Hojeste resultat 23
&0 eller korrekthed.
Laveste resultat 25
Antal sessions 1
. Sidste session 15/12-2009 18:57:15

Tid Brugt  00:04:08

4. klasse

Mingoville indgar her i et forsgg med cross-age tutoring, hvor elever fra 6. klasse har faet en
introduktion til lzeremidlet, sa de kan hjeelpe eleverne i en 4. klasse i gang. Saledes far hver elev i 4.
klasse sin egen ’lzerer”, den fgrste gang de skal arbejde med Mingoville. Det er aftalt hvilken
mission, der skal arbejdes med, og farst de sidste 5-10 minutter far de 'fri leg’ inden for programmet,
hvor de fleste veelger at lave Boat Race i World-delen.

Der er en it-vejleder tilstede i tilfeelde af, at der opstar problemer, men det viser sig, at det kun er i
starten at eleverne har brug for voksen-hjeelp, iseer i forbindelse med uni-login. Leerer og it-vejleder
er enige om, at denne made at starte ud pa ger det meget lettere at veere laerer eller vejleder, fordi
de store elever lgser de fleste problemer — enten fordi de har det faglige eller it-maessige overskud,
eller fordi de selv tidligere har oplevet samme problemtype (fx at skaermen fryser) og derfor kender
en mulig lgsning (f. eks at starte forfra).

To gange undervejs i de 45 minutter bliver eleverne stoppet for at udveksle erfaringer, idéer, gode
opgaver og problemlgsninger. Derudover arbejder eleverne i eget tempo. Leereren gar omkring,
sperger ind til hvordan det gar, om de har set den og den opgave, hjeelper med it- eller faglige
problemer, etc. Men ellers blander hun sig ikke i elevernes arbejde.

Nogle uger senere har eleverne arbejdet med et forlsb om restaurantbesgg i deres grundbog, og
derfor har deres leerer besluttet at alle skal arbejde med den mission i Mingoville der handler om
mad og om at kebe ind. Her bruges det digitale lseremiddel altsa til at repetere allerede behandlet
stof fra et analogt leeremiddel.
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Elevernes brug af leeremidlet

Elevernes brug af laeremidlet illustreres her gennem observationer af fire situationer, der
demonstrerer, at elevens optimale udbytte af leeremidlet afhaenger af laererens aktive ledelse og
stotte, eller at det forngdne udstyr er til radighed.

Nar man selv bestemmer

Spil-elementet, der jo skal appellere til elevernes legelyst, bevirker, at nogle elever synes optaget af
at na sa meget som muligt og derfor spurter igennem opgaverne. Vi ser, at det bl.a. resulterer i, at de
springer over evalueringsdelen i slutningen af hvert afsnit, hvor de kan angive om, de synes, de er
blevet bedre til hhv. at Iytte, tale, laese, skrive.

Denne funktion er beregnet pa, at eleverne skal blive

S0--DID YOU GET BETTER AT--

bevidste om deres egen leering, og her er et af de steder,

THESANE HuerEETIE hvor lzereren specifikt ma instruere eleverne i at tage sig
READING? j‘ A= tiden til at overveje, hvad de har leert. Men det forudseetter
WRITNG? =k L naturligvis, at leereren ved, at funktionen findes. Eleven
o - kan ikke forventes selvsteendigt at tage imod alle
I j ' leeremidlets tilbud. Laereren derimod mé forventes at have
:--.::.\:'-.f;.-—u:‘j = et overblik over leeremidlets funktioner og synliggare for

eleverne, hvorfor de skal gere brug af de pageeldende

[ate: funktioner.

( CANCEL)

January 17, 2010
[ SAVE ] At huske at bruge ordbogen

En elev er i gang med at farve tgj, men har ikke styr pa,
hvad de enkelte dele hedder og klikker pA ma og fa, nar
hun af figuren i leeremidlet far at vide, at hun skal give
jakken eller sokkerne en farve. Hun er ikke opmeerksom
< pa, at hun kan bruge den indbyggede ordbog.

\ record

M

What do you think about the aefivity ?

Leereren siger, at eleverne er blevet instrueret i at bruge
ordbogen, men at nogle af dem bliver ved med at glemme,
at muligheden er der. De skal jeevnligt mindes om det, hvilket understreger, at leereren ikke bare kan
slippe eleverne lgs, heller ikke efter at de har brugt laeeremidlet flere gange. Der er til stadighed brug
for stgtte og vejledning, og man skal holde gje med, hvordan eleverne bruger leeremidlet. Dette
geelder i denne forbindelse ogsa opfordringer til, at de selv indtaler ordene i ordbogen og aendrer pa
optagelserne, efterhdnden som deres udtale bliver mere sikker.

Alene eller sammen?

Det ses i flere tilfeelde, at den der har fat i musen, bestemmer farten i en sddan grad, at kammeraten
haegtes af. | 3. klasse er der fx et par drenge, hvor den, der sidder med musen, reeser igennem
instruktioner og opgaver, tydeligt bidt af spil-elementet. Hans kammerat nar ikke altid at opfange
hvad og hvordan, og selv om han protesterer lidt ind imellem, ggr han det ikke tydeligt nok til, at den
anden aendrer pa hastigheden og inddrager ham i beslutningsprocesserne. Den "muselgse” elev ville
fa mere ud af at arbejde alene, men han siger selv, at han hellere vil arbejde sammen med en
kammerat.

Leererne er enige om, at der er en tendens til passivitet hos den ene part, nar to elever arbejder
sammen ved computeren, og det har 3. klasse-lzereren da ogsa taget konsekvensen af i sin opdeling
af klassen i to dele som omtalt ovenfor. Sa selv om eleverne gerne vil arbejde sammen, ma leereren
aktivt beslutte, i hvilke sammenhaenge gnsket kan opfyldes, og hvornér det er bedre, at eleverne
arbejder individuelt.
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Nar udstyret er mangelfuldt, og laeremidlet er indstillet forkert

En dreng i 3. klasse i gang med Mission 1 er naet til historien "When Ryan Met Martha.” Han giver
flere gange udtryk for, at den er meget lang, og at han keder sig. Der er da ogsa meget lidt action i
denne aktivitet, som gar ud p& at laese i en bog med billeder, samtidig med at man hgrer, historien
blive fortalt. Maske deltager han egentlig ikke i historien — han har sat den skriftlige del til dansk og
leeser denne del, mens lydsiden er pa engelsk. Det er tvivisomt, om han er i stand til at forholde sig
ordentligt til nogen af delene, dels fordi han naesten ikke kan hgre stemmen pga. manglende
headset, dels fordi det er svaert at forholde sig til to sprog pa én gang. Sa han sidder bare og laeser
pa dansk, hvilket tydeligvis ikke gar historien mere interessant. Og engelsk leerer han i hvert fald ikke
pa denne made.

4 The Family o to Mingoville to Portal

)

When Ryan )[et \artha

—= (hapter § o= -

- = (Chapter § e -

-
-

v

\

Fn dag. da jeg var ung, kobte jeg
et hus.

/4

Dictionary ) () so0w) (=2 1ot [ m— —— )/ 3(}
(=) o) (=2 ) | LT " (B0 ).

Det har selvsagt stor veerdi bade for lzeringen og for stgjniveauet, at der benyttes headset i stedet for
hgjttalere. Vi ser, at andre elever igennem denne lektion har sveert ved at hgre, hvad figurerne siger,
og pa den méade gar en stor del af laeringspotentialet i Mingoville tabt.

Leereren siger, at hun har bedt eleverne om at sld den danske hjaelpetekst fra, men hvis de ikke har
faet det gjort fra starten, skal de hele vejen ud til forsiden og kan ikke komme direkte tilbage til det
sted, hvor de var. Det betyder, at de skal begynde forfra pa en aktivitet, og det ville nok vaere en god
ide at zendre denne funktion i leeremidlet. Maske ved at leereren kan sla knappen fra for hele klassen
pa én gang?

Hvordan aendres leererrollen?

De fire eksempler og undersggelsen af den praktiske brug af Mingoville i de to klasser generelt
seetter fokus pa, hvordan leererrollen bade pavirkes, og hvordan den ikke pavirkes af digitale
leerermidler.

En af lzererne siger, at noget af det gode ved digitale laeremidler er, at hun ogsé leerer af bagrnene,
fordi de sommetider har bedre styr pa noget i det digitale leeremiddel. Det gar eleverne stolte, at de
kan leere deres leerer noget, og at de kan se, at hun bruger det, hun har laert af dem: "Det er jo en
helt anden rolle at have i forhold til at std oppe bag et kateder.”
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En anden ting er, at bgrnene godt ved, at det tager tid for leereren at na rundt og hjzelpe, hvis noget
ikke fungerer, eller der er noget, man ikke kan finde ud af. Men sa klikker de sig over i Mingoville
World og leger dér, indtil leereren har tid til at hjeelpe dem. Og da legen i den del af Mingoville-
universet ogsd har et leeringsmaessigt sigte, spilder bgrnene ikke tiden, mens de venter. Et
udviklingspotentiale kunne veere, at eleverne i starre omfang blev inddraget i at hjzelpe hinanden, nar
de har brug for hjeelp.

Hvad angar forberedelsesfasen, er der ikke den store forskel mellem digitale og analoge leeremidler,
siger leererne, efter at de dog i starten har skullet bruge lidt ekstra tid pa at saette sig ind i leeremidlet.

Den store forskel ligger derimod i udfgrelsen og evalueringen: "Det stiller nogle helt andre krav. Med
traditionel undervisning er man meget pa: Man skal have alle med, man skal motivere, man skal
opmuntre dem og rose dem. Nar de sidder ved computeren har man deres opmaerksomhed fra
starten, de er motiverede og de er bare med. Men det stiller nogle andre krav til lsereren for man ved
dybest set ikke hvilke ting man kan komme ud for at skulle lgse. Sommetider kan man ikke lgse det,
sommetider ma man sige, det ved jeg sg@r'me ikke, men maske kan vi ggre sadan her? Det skal man
lige veenne sig til.”

Leereren giver udtryk for, at det godt kan fgles lidt kaotisk i opstartsfasen. Hun siger, at hun “skal
finde tAlmodigheden frem og ikke ga i panik over, at der gar ret lang tid med at logge pa og komme i
gang. Med tiden bliver det bedre, og man skal investere tiden i det, for det er rigtig, rigtig godt.”

Leererne er glade for, at leeremidlet giver mulighed for at fordele deres opmaerksomhed pa eleverne
pa en anden made, saledes at de elever, der har brug for statte, far mere pa denne made end ellers.
Det kan lade sig gare, fordi de staerkeste elever i vid udstraekning kan klare sig selv, nar de har faet
styr pd Mingovilles funktioner og muligheder.

Men selv om eleverne bliver meget mere selvkgrende i selskab med et digitalt leeremiddel, er
leererens rolle ikke udspillet, selv ikke nar det drejer sig om de fagligt steerke elever. Laererens
opgave er stadig at planleegge lektioner og forlgb, at statte, vejlede og styre eleverne i den rigtige
retning. Mingoville hjeelper leereren meget langt hen ad vejen med denne opgave, men det
forudseetter, at leereren har et overblik over de funktioner, som lseremidlet indeholder, og har
overvejet, hvordan de kan spille sammen for at nd de mal, som hun szetter for klassen som helhed
eller den enkelte elev.

Problematikken kan her veere, at den leerer, der bare "kaster” sig ud i at benytte Mingoville, ikke har
det forngdne overblik over indhold og ikke indsigten i hvilke muligheder, der rent faktisk tilbydes. P&
den anden side risikerer leereren aldrig at komme i gang med at anvende laeremidlet, hvis gnsket er
at have afprgvet alle aktiviteter og gvelser.

Leereren leerer leeremidlet bedre at kende undervejs, og kan — maske — videregive erfaringer til
andre. | hvert fald kan hun have stgrre indsigt og overblik nseste gang, hun starter op med
Mingoville.

Leerernes fremtidige brug af Mingoville

Begge laerere er forholdsvis uerfarne Mingoville-brugere. De har begge "kastet” sig ud i at benytte
leeremidlet, og de er enige om, at det har vaeret godt for dem pa den méade. De har leert meget, men
naeste gang vil de ggre det anderledes, fx i forhold til organisering af klassen, strukturering af
forlgbet, deres egen brug af leerervejledning og evalueringsredskabet.
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Leereren i 3. klasse synes, at det fungerer sa godt med Mingoville, at hun helt klart vil bruge det igen.
Hun har dog allerede gjort sig nogle overvejelser om, hvad hun vil lave om naeste gang: Hun vil for
det fgrste starte op med Mingoville (hvor hun fgrste gang brugte en bog), og for det andet vil hun fra
starten dele eleverne op i hold. Men hun vil stadig lade dem ga rundt og kigge hos hinanden og
hjeelpe hinanden. Det giver en god stemning, ogsa fordi det foregar pa kryds og tveers i klassen.
Bgrnene gar ogsa "pa besag” hos andre end dem, de ellers plejer at veere sammen med. Det ser
altsa ud til, at Mingoville ogsa kan bidrage til sociale relationer i klassen.

Nar sa klassen har veeret igennem farste mission og er blevet fortrolige med leeremidlet, vil hun
holde en pause fra det, for eleverne "bliver slgsede — de holder op med at koncentrere sig s meget.
Nogle nar hurtigt meget langt, og nogle af dem, der ikke er naet sa langt, vil gerne indhente de
andre, sad de begynder at sjuske med det — der gar konkurrence i det.” Derfor vil lsereren lave
forskellige andre ting med bgrnene, og sa vil hun bruge Mingoville som et supplement, som kan
understgtte de analoge aktiviteter. Hun forventer ogsa, at hun vil saette bgrnene til engang imellem
at gentage en mission.

Leereren i 4. klasse vil — i lighed med den made hun er startet ud med leeremidlet - ogsa fremover
strukturere arbejdet med det ved at veelge elementer ud, som alle skal arbejde med. Hun vil desuden
veelge ekstra aktiviteter til de hurtige, og hun forestiller sig, at hun vil placere eleverne i
computerrummet i forhold til deres niveau. Pa den made vil hun aktivt styre differentieringen og ikke
blot overlade det til eleven og leeremidlet. Eleverne i de forskellige grupperinger kan i en vis
udstraekning hjeelpe hinanden, sa der bliver tid til for lzereren til at statte de fagligt svage.

Leeremidlet giver mulighed for, at leereren kan saette den enkelte elev til at arbejde med udvalgte
elementer, men ingen af lsererne har prgvet det (endnu). Direkte adspurgt svarer den ene leerer, at
hun indtil videre ikke synes, at hun har haft brug for det, men det betyder ikke, at hun ikke vil bruge
det i fremtiden.

De interviewede leerere siger, at de har laest leerervejledningen. Den ene kalder den ”bare en
beskrivelse”, men finder det ikke ngdvendigt med tips om, hvordan man kan bruge leeremidlet: *Jeg
far mere ud af selv at seette mig ned og prave spillet.” Undervejs i interviewet aendrer hun det til, at
lzerervejledningen faktisk godt kunne vaere lidt mere udfarlig, men hun har ikke selv sd meget brug
for den. Hun leeser lidt om, hvad missionen indeholder, derefter praver hun selv nogle opgaver,
inden hun introducerer det for eleverne. Den anden synes, at vejledningen er god, men i
virkeligheden synes hun, det er bedst at seette sig sammen med et barn og leere lseremidlet at kende
ad den vej, fordi "bern opdager ting og undrer sig over noget som vi andre maske ikke lsegger
maerke til.” Men det kan godt vaere, at de fremover vil bruge vejledningen til at orientere sig i, nar de
skal planleegge et forlgb.

Tekniske vanskeligheder og mangel pa udstyr

Hvis eleverne skal have det fulde udbytte af Mingoville, er det som neevnt ngdvendigt med
individuelle headsets (evt. med dobbeltstik til headsets, hvis to elever arbejder sammen) samt
adgang til brug af mikrofon ved en del af opgaverne. Dels oplever vi, hvor sveert det er at hgre noget,
nar der ikke er headsets til radighed, og alle elever er i gang med forskellige aktiviteter, dels giver
leeremidlet mulighed for, at eleverne bl.a. kan indtale ord i deres personlige ordbog, og de kan
indsynge sange. Hvor det far har veeret forbundet med en maengde praktiske vanskeligheder at lade
elever indtale noget pa engelsk og efterfglgende checke deres egen udtale, er det en integreret
funktion i Mingoville. Fx er der aktiviteter i World-delen, hvor eleven kan bruge deres indtalte ord i
ordbogen (Quiz Talk) eller de sange, de har indspillet (SuperStar).
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Det synes at veere et problem, at den server, som Mingoville ligger pa, ikke er stor nok, sa
programmet gar i std, og det har barnene ikke talmodighed til: “Sa ryger interessen”, siger leereren i
3. klasse. Adspurgt om det maske skyldes skolens server, svarer hun, at det ikke blot sker pa
skolen, men ogsé nér barnene bruger det hjemme.

Der sker ogsa mystiske ting i laeremidlet. Lige pludselig er en person vaek i en sekvens, men han er
at finde i samme sekvens pa sidemandens computer. Det burde ikke kunne lade sig ggre i et online
program - ikke desto mindre sker det.

Der er forskellige andre tekniske uhensigtsmaessigheder i leeremidlet. Bgrnene klager over, at lyd
pludselig stopper, at det sommetider gar meget langsomt fra instruktion (af en af figurerne) til
mulighed for at udfgre opgaven, at billeder "fryser’, og at talebobler med jeevne mellemrum skifter
mellem engelsk og dansk. Og sa synes nogle elever, at figurerne "sngvler, som om de har stoppet
naese”, hvilket kan ggre det svaert at hgre, hvad der bliver sagt, selv ndr man har headset pa.

Leereren i 4. klasse har hidtil tavet med at anvende it i sin undervisning, hovedsageligt fordi
faciliteterne pa skolen er for mangelfulde: Til ca. 575 elever er der 2 computerlokaler (uden IWB),
som naesten altid er reserveret, og 40 baerbare computere, der skal reserveres, hentes, saettes op og
afleveres igen. Dette gar, at alt for meget af den sparsomme undervisningstid spildes med, at
eleverne gar til og fra lokalet eller seetter computere op, samtidig med at der kan vaere login-
problemer, hvilket giver meget lidt tid til selve brugen af leeremidlet. Dette — sammen med at it-
udstyr, herunder netvaerk, ikke altid er velfungerende — kan veere én af arsagerne til, at nogle leerere
fraveelger at benytte de digitale leeremidler eller udelukkende benytter dem i korte, afgreensede
perioder.

Hvis hvert barn havde en computer til radighed, ville den pageeldende lzerer helt sikkert bruge
digitale lseremidler i langt stgrre udstraekning end hun ggr nu, siger hun.

Konklusion

Eleverne er begejstrede for Mingoville. De oplever, at de leerer engelsk og har det sjovt p& samme
tid. Leererne er ogsad begejstrede og vil helt klart fortseette med at bruge leeremidlet. Men det
maksimale udbytte for savel elever som lzerere forudseetter falgende:

e Leereren behgver ikke at gennemprgve hele laeremidlet, far hun gar i gang med at bruge det,
men hun bgr have et vist overblik over lseremidlets opbygning og de forskellige redskaber
det indeholder. Dette kan ggres ved at afprgve den fgrste mission samt laese den Kkortfattede
leerervejledning

e Selv om eleverne med Mingoville bliver endog meget selvkgrende, er det stadig leererens
ansvar at planlaegge og organisere arbejdet, at vejlede og holde gje med elevernes brug af
leeremidlet, samt Igbende at samle op og evaluere pa elevernes laering

e Foruden computere og en rimelig hurtig internetforbindelse skal der veere headsets med
mikrofon til radighed for hver elev, og hvis de skal arbejde sammen, skal deres headsets
kunne kobles til samme computer via et dobbeltstik

e Desuden bgr der veere en IWB i det lokale, hvor arbejdet med leeremidlet finder sted,
saledes at klassen fx kan fa feelles instruktion i laeremidlets funktioner, eller leereren kan
fokusere pa& udvalgte dele af laeremidlet, med henblik pd eksempelvis opsamling og
repetition
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Leeremiddelvurdering af Globetrekking

Denne undersggelse baserer sig pa observationer af brugen af Globetrekking i to skoleklasser — en
8. klasse og en 9. klasse — med hhv. to og ét besgg hos hver, samt interviews med leerere og elever
fra de to klasser. Desuden indgar et feellesinterview med deltagelse af én af de besggte leerere og en
leerer, der har anvendt Globetrekking i sin undervisning, siden leeremidlet blev lanceret i 2007.

Det fglgende er delt op i tre hovedafsnit.
Det fﬂrste afsnit ”Laremidlet” g|Ver en ’ B VIRTUAL TOUR B AIRPORT MAP B SUBSCRIPTION N ABOUT M CONTACT MM COPYRIGHT WLOGOFF 1

GLOBETREKIKING

oversigt over de forskellige dele, som
Globetrekking bestar af, et resumé af
den peedagogiske ide som forfatterne
har formuleret den, og en Kkortfattet
vurdering af leeremidlet i forhold til, hvad
det kan give og samtidig stiller af krav til
leereren.

Det andet afsnit "Leeremidlets
anvendelse i undervisningen” ser pa,
hvordan de deltagende leerere
planleegger og organiserer
undervisningen med leeremidlet, og hvordan eleverne bruger det. Afsnittet former sig som en
beskrivelse af den praksis, vi har set udfolde sig — hvor leeremidlets store potentiale kun i ringe grad
udnyttes — sat op i mod en naermere beskrivelse og vurdering af de redskaber og det
leeringspotentiale, som Globetrekking rent faktisk tilbyder.

Desuden beskeeftiger afsnittet sig dels med lserernes generelle betragtninger over leeremidlet, dels
med elevers oplevelser af og med Globetrekking.

Det sidste afsnit "Hvordan kan leeremidlet udvikles?” beskriver nogle mindre problemer, fx i
forbindelse med navigationen, som bgr udbedres. Desuden foreslas det, at Globetrekking udvikles til
et international leeremiddel, hvilket i tilgift vil komme danske elever til gode, fordi det kan &bne for
samarbejde pa tveers af landegraenser.

Leeremidlet e

Globetrekking er et meget Choose your destination
omfattende online materiale

beregnet for Folkeskolens United Kingdom _

eeldste klasser, hvor de fire Canada Australia

4 CKF’er for engelsk - VIR Siler Of LEtn Bobal withie: The British Commonwezlth
Kommunikative S A ):
feerdigheder, Sprog og i Population:

sprogbrug, Sprogtilegnelse - TQJTJI,II.OH

Samt Kultur_ og Canberra (309.900)

samfundsforhold - er T Australian dollar (AUD)

integreret i en helhed.

Buy ticket

Materialet er med
forfatternes egne ord
udarbejdet i "teet sammenhaeng med trinmalene for engelsk efter 9. klasse” og er bygget op om seks
destinationer i den engelsksprogede verden: Storbritannien, USA, Canada, Australien, Sydafrika og
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Indien. Velkomstsiden i leeremidlet er en virtuel lufthavn, hvor eleverne mgdes af spgrgsmalet, om
hvor de kunne taenke sig at rejse hen. Nar de har valgt destination, bliver de mgdt med en faktaliste
om landet og en knap, som de "kagber billet” med.

For hver destination er der 3-6 temaer, der er opdelt i typisk 9-10 undertemaer. Globetrekking
indeholder saledes over 250 tekster (sagprosa, fiktion, digte, sangtekster), hvoraf stgrstedelen ogsa
er at finde pa lydfiler. Desuden er der et stort antal billeder og videoklip, bl.a. en raekke videoer der
introducerer de enkelte lande og de forskellige temaer.

Her ses introduktionssiden til temaet
Young Canadians — med en video samt
links til de forskellige undertemaer.

Canada themes

YongCanadans  ~ Young Canadians

Content
Young Canadians
Fashion Statements

Being a New Canadian
Teen

Miss Teen Canada
International

Driving

Canadian Sports
Kids Get Their Kicks
Teenage obesity
School Shootings

Teenagers and the
Monarchy

Teachers Lounge

Teacher's Guide

| tilknytning til hvert undertema er der en reekke tasks, der sigter pad at udvikle elevernes
kulturforstaelse savel som deres receptive og produktive feerdigheder pa engelsk. Der er saledes i
forbindelse med den sproglige dimension en Language Lounge, hvor der er gennemgange af en
reekke grammatiske omrader med tilhgrende tests, og der er en Help Desk, hvor eleverne kan fa
viden og rdd om, hvordan de skal forbedre deres kommunikative feerdigheder. Henvisninger til
dette materiale findes i forbindelse med de forskellige tasks, men de enkelte dele kan ogsa
inddrages som selvstaendige omrader.

Integration med Skoleintra og gvrige redskaber

Globetrekking er integreret med elevdelen i Skoleintra. Laereren kan altsd oprette et arbejdsrum
specifikt til Globetrekking, hvor der bl.a. findes en logbog og en portfolio, hvor eleverne kan gemme
dokumenter fra deres arbejde i og med laeremidlet.

| tilgift er der en maengde nyttige redskaber og elementer: Der er en Arcade med forskellige quizzer
knyttet til de forskellige lande: en dansk-engelsk og engelsk-dansk ordbog, en interaktiv
lommeordbog hvor eleven kan indfgje sine egne ord og definitioner samt illustrere disse med
billeder og lyd. Der er en Backpack, hvor eleven kan gemme tekster og forskellige produkter samt f&
besked fra lsereren via dennes organiseringsredskab, The Organizer, og der er et
preesentationsredskab, hvor eleverne kan lave sma shows baseret pa still-billeder som bl.a. findes
i The Media Archive. Endelig er der til hvert land feeds til avisnyheder og den aktuelle temperatur i
landet.

Det er saledes et saet undervisningsmaterialer, der i fysisk udgave ville fylde ganske meget og kraeve
en ret stor skoletaske, hvis eleverne skulle transportere det hele frem og tilbage mellem skole og
hjem.
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Introduktionssiden til Sydafrika med feeds til
nyheder og temperaturen i Cape Town til hgjre i
billedet.

South Africa themes box
Choose theme — - South Africa ™ Send to Archive
& Printthis page

Teachers Lounge Dictionary

Teacher's Guide
The Organizer
[) DA reiterates objection

to Mpshe appointment
Information Desk

Listening
Speaking

E) Aload of rubbish

E) SA army showcases
airoorne readiness

Reading

Writing

Vocabulary

‘2>3;’C i

Den paedagogiske idé

Den paedagogiske ide bag leeremidlet er ifglge forfatterne, at "der er et tydeligt formal med de
forskellige aktiviteter i materialet, og at disse bruges i meningsfyldte sammenhaenge, saledes at der
opstar et reelt kommunikativt behov hos eleverne.”

Grundtanken i den kommunikative sprogtilegnelsesmodel er netop, at man leerer sproget ved at
bruge det, og derfor skal eleverne tage "medansvar for deres egen sprogtilegnelse: de skal leere at
leere”. Globetrekking bygger pa "at eleverne gares opmaerksomme pa den reekke af forskellige
strategier, som de kan traekke pa” i sprogtilegnelsesprocessen, "sa de aktivt kan konstruere sproglig
viden.” Malet er at de "udvikler en medansvarlighed, der ggr dem i stand til at formulere deres egne
leereprocesser og evaluere dem.”

Forfatterne forklarer ogsa at Globetrekking er innovativt som laeremiddel fordi det “udnytter
informationsteknologien til at uddybe forstaelsen for sprogets funktion og for de mange afskygninger
af sprog, der findes, ved at praesentere et rigt udvalg af sproglige modaliteter” som eleverne kan
"forholde sig til, bearbejde og producere. Til dette formal giver informationsteknologien mulighed for
at integrere lyd, billede, tekst og blandingsformer af disse i bade elevernes receptive og produktive
arbejde.”

Ydermere udnytter Globetrekking "de digitale mediers indbyggede fleksibilitet og muligheder for
interaktivitet til at skabe optimale laeringsrum, hvor den enkelte elev tilgodeses i feellesskabet, og
hvor hver elev udfordres pa sit niveau i kraft af muligheden for at arbejde med flere forskellige
leeringsprocesser og -tilgange.”

Vurdering

Globetrekking er et ambitigst og vidtfavnende leeremiddel, der kan deekke alle fagets facetter pa de
aeldste klassetrin via udvalget af tekster og redskaber og den made hvorpa de forskellige dele er
integreret med hinanden. Leeremidlet er pA mange méader svaret pa en fortravlet engelskleerers
benner, og der er s& mange anvendelsesmuligheder at man kan blive ved med at vende tilbage til
leeremidlet gennem de sidste ar af elevernes folkeskoletid.

Men som med alle leeremidler afheenger den potentielle succes af leererens anvendelse. Det gaelder
bade med hensyn til hvor godt lzereren seetter sig ind i hvad laeremidlet kan og ger, og med hensyn
til planlaegningen af hvilke dele af det der skal i spil hvornar og for hvem. Mange af eleverne vil i vid
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udstraekning kunne veere selvkgrende i selskab med Globetrekking, men der vil ogsa veere behov for
at leereren stgtter op omkring fagligt svage elever — ganske som ellers. Forskellen er blot at
Globetrekking giver leereren forholdsmaessigt mere tid til det end mange andre lseremidler gar.
Ganske vist ma leereren i fgrste omgang bruge en del tid pa at seette sig ind i Globetrekking, men
den investerede tid vil hurtigt kunne indhentes i sparet forberedelsestid senere.

For den lzerer der gnsker det, vil det vaere muligt at "kaste sig ud pa dybt vand” og lade eleverne
arbejde selvsteendigt, fx med et land, uden at leereren har sat sig dybere ind i eksempelvis
opgavetyper og omfang. En sadan tilgang kan dog ikke anbefales, da mange af de gode opgaver og
intentioner bag leeremidlet sa ikke vil blive udnyttet.

Skal eleverne have det fulde udbytte af leeremidlet, er der ingen vej udenom: Laereren er ngdt til at
danne sig et kvalificeret overblik over indholdet inden planleegningen af undervisningsforlgbet. Til
gengeeld er strukturen og navigationen ens for hvert land, dvs. at der er stor overfagrselsveerdi
saledes, at forberedelsestiden aftager med tiden.

Leeremidlet i praksis - hvordan stgttes leererens planleegning?

De mange forskelligartede tasks knyttet til teksterne og den hgje grad af integration pa kryds og
tveers af de forskellige CKF bidrager til at minimere den tid, som laereren skal bruge pa at udtaenke
aktiviteter, der kan binde de forskellige dele af engelskundervisningen sammen til en helhed.

Forberedelsen vil i mange tilfeelde begreense sig til at udveelge tekster, der har de gnskede aktiviteter
tilknyttet (hvilket leerervejledningen giver en oversigt over); eller, hvis man arbejder temabaseret, at
plukke de aktiviteter, som man synes passer bedst til de pageeldende elever, hvad enten det drejer
sig om klassen som helhed, grupper af elever eller individuelt.

Leereren er ogsa godt hjulpet af lzerervejledningens oversigter over tekster, deres svaerhedsgrad,
tasks, og henvisninger til Information Desk:

Tekst Nivean | Resume Tasks Henvisn.

1. Introduction to 3 Read about the history | Understanding: A Study Canadian provinces and Speak 3+ 5
Multicultural of multicultural Canada | languages — B. Discuss if a set of statements ame true or false | Read 5
Canada and about the many — C. Take a quiz about Braceface Write 6

different languages that | Language: Leamn new words Voo 4
are spoken in the Foom-Chat: Study the Braceface website
couniry.

2. Native People 3 The ancestors of North | Understanding: A. Share the text with one or more partners | Read 1+ 3+ 5+ 6
America's Native — B. Take & quiz about Native people in Canada Speak 3
people and Inwit Languages: Study apostrophes in the ext L4
probably arrived Foom-Out: Make a presentation about Canadian Indians
between 15,000 and
35,000 years ago.

Leerervejledningen giver desuden oversigter over teksternes sveerhedsgrad, s& det er muligt at
plukke.

Task-typer

| leerervejledningen defineres en task som “en opgave eller en aktivitet, som tager udgangspunkt i en
tekst, og som udfordrer eleverne til aktivt sprogligt arbejde.” Den er "generelt udformet som en
kommunikativ, kreativ og problemorienteret opgave, som skal lgses pa méalsproget.” Den er normalt
aben og kan derfor "lgses pa forskellige mader og pa forskellige sproglige niveauer.” Der er fire
kategorier af tasks:

Pre-Tasks er bl.a. beregnet pa at involvere elevernes forforstdelse og aktivere det relevante
ordforrad.
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Understanding tasks giver eleverne mulighed for at tjekke om de har forstdet tekstens
hovedindhold. Der er ofte links til Information Desk’s gennemgang af genrer og lIytte- og
leesestrategier, og til nogle af teksterne er der tilknyttet interaktive quizzer, hvor eleverne straks far
feedback pa deres besvarelser.

Language tasks fokuserer pa teksternes sproglige form eller pa ordforradet og indeholder links til
Language Lounge hvor eleverne kan laese om konkrete grammatiske problemer der tager
udgangspunkt i de aktuelle tekster som de arbejder med.

Zoom-Out tasks er typisk produkt-orienterede; eksempelvis skal eleverne producere
preesentationer, rollespil eller fiktionstekster, eller de skal forberede en klassediskussion om et
emne. Det er typisk i forbindelse med disse tasks, at mundtligheden kommer i spil: "Tekstarbejdet vil
ofte foregd ved computeren, men i Zoom-Out taskene skal eleverne arbejde med produktive
feerdigheder, dvs. tale og skrive, og specielt de mundtlige aktiviteter vil oftest foregad veek fra
computeren. . . . Zoom-Out tasks lgses oftest i et samarbejde mellem to eller flere elever. ”

Grydeklart vs egen didaktisering

Der er altsad stor hjeelp at hente i de hundredvis af tasks, som Globetrekking er udstyret med.
Imidlertid ser det ud til, at leererne kun i meget lille omfang eller slet ikke benytter sig af de foresldede
tasks, men foretraekker selv at redidaktisere materialet. Vi har i denne empiri-indsamlig saledes ikke
haft mulighed for at fa hverken leerernes eller elevernes syn pa denne, meget vaesentlige, del af
leeremidlet.

| stedet ser vi, at leereren i en 8. klasse (ny bruger) sender eleverne ud pa egen hand i
Globetrekkings univers med det formal at se sig omkring, veelge et land og finde information, som s&
skal bruges til en mundtlig praesentation for klassen uden angivelse af en neermere preeciseret
ramme for informations-sggningen. Eleverne far ingen kriterier at udvaelge information ud fra, og de
far heller ingen instrukser om, hvad deres preesentation skal indeholde. Globetrekking anvendes
stort set som en tekstsamling, der dog i modseetning til en bog giver mulighed for ogsa at Iytte til
teksterne og se videoklip.

Leereren i en 9. klasse (erfaren bruger) har valgt en reekke underemner ud i forbindelse med et
forlab om Australien og ladet hver elev treekke et af disse emner, som de skal szette sig ind i, s& de
kan lave en mundtlig praesentation for klassen. Her bruges Globetrekking saledes ogsa primaert som
en tekstsamling. Eleverne er ikke blevet opfordret til at kigge pa de tilknyttede tasks, og med
undtagelse af én gruppe er der ingen, der gar det pd egen hand. Direkte adspurgt om hvorfor hun
ikke har bedt eleverne bruge

tasks’ene, svarer leereren, at ThE Dreamﬁme - TWU

hun ikke har taenkt pa det. ) )

Mange af tasks’ene gar ellers Dreamtume Stories

ud p& at lave preesentationer

og kunne saledes give

eleverne nogle gode tips med

pa vejen. Den ene gruppe, der Pre-task
benytter sig af en task, ger det, Before you read the creation story, search for a map on the internet of
fordi det er en pre-task der these locations from the story: Darling River, Gunderbooka, Mount

. i ) Grenfell and Mgivampaa territary.
star hgjt og tydeligt som
indledning til teksten:

| klassen hersker der en vis forvirring om, hvad opgaven egentlig gar ud pa. Flere elever sparger
hinanden og ogsa lidt ud i luften: "Hvad er det, vi skal lave?” En elev, hvis emne er "Experience

133



Kapitel 5 — Leeremidlerne og deres anvendelse: Mingoville og Globetrekking

Australia”, spgrger om det er OK at kopiere materiale fra Wikipedia til sin fremlaeggelse? Havde han
faet besked pa at kigge pa de tilknyttede tasks, ville han have faet en raekke brugbare instrukser, der
kunne have holdt ham (og en kammerat) beskeeftiget en rum tid. Farst er der en Understanding
Task, hvor eleven skal fglge et link ud af Globetrekking for at finde materiale om Australiens natur.
Desuden er der et link til tips om leesestrategier i laeremidlets Help Desk:

Understanding:

Explore an Australian website presenting Australia’s nature
and wildlife

Explore this site for about 20 minutes. Click on various links, such as
‘The Big Blue® or 'Cutback Adventure’ — and learn about the many

activities and experiences you can have as avisitor to Australia. Your
goal is to find one or two themes that you would like to explore further.

If you would like to know more about skimming a text to get a general
idea of what it is about, go to Information Desk.

Derefter skal det indsamlede materiale bruges til en praesentation, der ikke blot er defineret mht.
genre og malgruppe, men taskbeskrivelsen indeholder ogsa forslag til hvad praesentationen kan
indeholde og til hvordan den kan praesenteres i klassen. Endelig er der nederst to henvisninger til
hjeelp i Information Desk.:

Zoom-Qut:

A. Make a travel brochure and present it at a travel fair in
class

After having explored the website, work in pairs. Make a travel
brochure presenting the theme you have chosen to specialise in. You
may use PowerPaint, Publisher or whatever you prefer.

1. In your brochure, do your best to "sell’ your travel
package, showing exactly how fantastic it will be. You
may even include special trips or activities that you invent
yourself.

2. Have a travel fair in class at which you and your
classmates present your brochures and “buy” and “sell”
each other's trips. Take turns in your group, so that one is
out ‘buying’ while the other stays behind 'selling’, and then
swap places.

3. Finally, tell each other in class where each of you has
decided to go, and why.

If you need to know more about making a presentation, go to
Information Desk.

If you would like to know mare about how to write a text in general, go
to Information Desk.
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Her ser vi altsd et par typiske eksempler pa Globetrekkings tasks "i aktion,” og man kan undre sig
over, at en leerer ikke tager imod en s&ddan handsraekning.

Mundtlighed og den sociale dimension

Leereren i 8. klasse mener ikke, at eleverne far talt engelsk: Materialet "er nok mest en tekstbog der
er lagt pa nettet... Det er ikke undervisning der seetter dem i gang med andet end til leesning, lytning.
Ikke engang skrivning... Jeg synes de har vaeret enormt passive, at de har talt meget lidt engelsk...
Det er simpelthen for gammeldags.”

Dette star i modseetning til de erfarne brugeres opfattelse, pa trods af at heller ikke de anvender
seerlig mange af de
funktioner, der stilles
til radighed i
Globetrekking.

Eleverne selv
efterlyser muligheden
for at arbejde
sammen: "det er
kedeligt at sidde alene
med sig selv og en

computer.” Men
elevernes isolation
ved computeren

skyldes, at de er
blevet sendt ud i
leeremidlet pa egen
hand, og at de selv [ _ | )
bestemmer, hvad de vil arbejde med. Fx er der kun én elev, der har valgt Canada, s& der er ikke
mulighed for at arbejde sammen med nogen. De elever, som har valgt det samme land, har ikke
valgt de samme underemner, sa de har heller ikke mulighed for at arbejde sammen.

| virkeligheden lsegger Globetrekking i overvejende grad op til samarbejde: En stor del af de
tilknyttede tasks er beregnet pa par- eller gruppearbejde, hvad enten det drejer sig om at forsta en
tekst, arbejde med sproglige aspekter eller selv producere tekst, mundtligt sdvel som skriftligt:

Eksempler p& Understanding tasks: Eksempler pa Zoom-Out tasks:
Discuss if the statements are true or false Dramatize an event from the text

Retell the story to your partner Prepare a roleplay about...

Discuss important points in the text with your partner Prepare a class discussion about...

Prepare a Thanksgiving dinner in class

Informationssggning og multimedialitet

Da Globetrekking sigter mere pa opnéaelse af savel kulturforstaelse som kommunikative feerdigheder,
er det ikke seerlig velegnet som facts-fyldt opslagsvaerk, og eleverne er gentagne gange en tur pa
Wikipedia og Google for at "finde mere information”, fordi de synes “der er for lidt’ i Globetrekking,
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som de kan bruge. Dette er ikke i sig selv problematisk. Leeremidlet laegger selv op til en
inddragelse af internettets muligheder for informationssggning. Det er kun problematisk, hvis den
opgave eleverne stilles af laereren mest leegger op til fx kvantitativ dataindsamling.

Det ses netop i forbindelse med den task, der er citeret ovenfor, hvordan Globetrekking inddrager
den “virkelige verden” via links ud til autentiske websider. Som forfatterne selv siger det, lsegger en
del Zoom-Out tasks op til at ”... eleverne skal g& i dybden med et eller flere indholdselementer fra
teksten og sgge flere oplysninger herom i bager eller pa internettet. Efterfalgende skal de
preesentere deres nye viden i mundtlig eller skriftlig form, fx som en kort fremleeggelse. Eleverne
treenes saledes til at bruge internettet til relevant informationssggning og omdanner informationerne
til ny viden om forhold, som er veesentlige i engelsktalende lande, samtidig med at de udbygger
deres sproglige faerdigheder”.

Diffuse instrukser og uklare lzeringsmal

| de observerede klasser ses det, at leererne hverken giver konkrete instrukser eller fastlaegger
eksplicitte laeringsmal, hvorfor eleverne ikke helt har styr pa, hvad de faktisk skal lave, og hvordan de
skal lave det. Aktiviteterne forekommer at veere uden mal eller med: Eleverne leder efter
“informationer,” men det er uklart hvilke kriterier de bruger til at udvaelge disse informationer for de
har ingen konkrete retningslinjer at arbejde efter - ud over at de skal lave en praesentation.

Vi ser altsa, at eleverne seettes til at arbejde ud fra en diffus opgavebeskrivelse — "Find noget om” —
mens diffuse opgavebeskrivelser netop er, hvad Globetrekkings tasks er udarbejdet for at afhjeelpe.
De forskellige aktiviteter i en task begrundes med, at hvis ikke der er knyttet en opgave til arbejdet
med en tekst, er der ikke noget fokus for eleven at holde sig til. Nar de derimod skal lgse en task
med udgangspunkt i teksten, tvinges de til at veere mere aktive og i hgjere grad laese eller lytte med
fokuseret opmaerksomhed og med anvendelse af hensigtsmaessige laese- eller lyttestrategier, som
der ofte linkes til vejledning om i leeremidlet.

Nogle af eleverne i den 8. Klasse, som er blevet sluppet Igs i leeremidlet, synes, at de har sveert ved
at finde tekster, der passer i sveerhedsgrad til deres niveau.

Hertil kan man indvende, at de ikke bgr seettes til selv at finde tekster. At det bl.a. er her leereren —
ud fra sit kendskab til den enkelte elevs forudseetninger — bgr treede til med forslag til tekster og
opgaver fra leeremidlet. Iseer de fagligt svage elever lades i stikken, hvis de selv skal finde materiale
og udveelge informationer derfra, uden at de har nogle kriterier at holde sig til, da de generelt har
vanskeligere ved at forholde sig til &bne opgaver end de fagligt steerkere elever.

8. klasse preesenterer

Klassen er blevet delt i to grupper med 8-9 elever i hver. Eleverne skal fremlaegge deres emne fra
Globetrekking for hinanden to gange i den samme gruppe for at finde ud af, om det bliver bedre
anden gang. Fremlaeggelserne er p& engelsk. En del foregar som oplaesning, hvor det er tydeligt, nar
eleven ikke forstar det opleeste, dvs. det er ikke formuleret i elevens eget sprog, men direkte kopieret
fra teksten. Der er dog ogsa flere fremlaeggelser hvor eleverne formar at friggre sig fra sit
manuskript. lllustrationerne til langt de fleste fremleeggelser bestar af plakater eller billeder klistret op
pa en vaeg, mens kun ca. en fjerdedel anvender PowerPoint.

Eleverne kan kommentere fremlaeggelserne, men det sker kun i meget begraenset omfang — og pa
dansk. Det diffuse i hele forlgbet understreges af en kommentar til den elev, der har valgt at lave en
glimrende og rimelig personlig og reflekteret praesentation om Gandhi: "Det var da ikke det, du skulle
gare. Du skulle finde ud af noget om et land.”
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En anden elev har forberedt en praesentation, der sammenligner Danmark og USA. Han lseser en
reekke facts op fra teksten pé sin PowerPoint og konkluderer, at Danmark er bedre end USA, fordi
USA er et meget farligt land at leve i. Man kan lidt tert bemaerke, at det nok ikke lige er den
kulturforstaelse Globetrekking laegger op til.

Da eleverne skal hgre de samme opleeg for anden gang, gar flere i “indre eksil” - de leger med deres
mobiltelefon, sover, eller viser andre tegn pa uopmeerksomhed. Dette illustrerer ganske godt det
problematiske i at seette eleverne til at hagre pa fremleeggelser, som de ikke skal bruge til noget. De
har ingen grund til at lytte, for nar fremleeggelsen er overstaet, skal de i gang med noget nyt. De har
heller ikke faet instrukser i, hvad de skal forholde sig til i forbindelse med vurdering af
fremleeggelsernes kvalitet farste og anden

gang.
Stand and deliver! S print
Et element i Information Desks vejledning i hvordan (intra)

man giver preesentationer. Hvis man klikker pa de
farvede tekstbokse far man en uddybning af hvert rad.
Teksten er desuden indleest som lydfil.

Don’t read
strang clearly happy! aloud

| You must have something interesting to
say — but that is not enough to make
people listen to youl

Giving a presentation takes a little acting!

—
w {b | Click on the text boxes above )

Hvis de derimod var blevet bedt om at bruge Globetrekkings vejledning i, hvordan man laver
preesentationer og derefter, i mindre grupper, at evaluere hinandens fremleeggelse, ud fra de
anvisninger og gode rad, som Globetrekking oplister, ville der have vaeret en grund til at deltage. |
den foreliggende situation er det uklart, hvem der skal have hvad ud af fremleeggelserne. Er det
eleven, der skal have treening i at fremlsegge? Eller er det kammeraterne, der skal have noget at
vide om et emne?

Eleverne kunne ogsa have brugt Globetrekkings eget preesentationsredskab, men tiden er maske
allerede lIgbet fra dette i lyset af de mange Web 2.0 muligheder, der er kommet til siden
Globetrekking blev udgivet.

Globetrekkings praesentationsredskab. Her kan eleverne seette
billeder og tekst sammen til en slags dokumentarfilm, som de
kan gemme i deres Backpack.
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Af de valgte lande er Indien i gvrigt blandt de populaereste. Det virker som om, det har veeret mest
spaendende eller ukendt for eleverne. Det er ogsa her, at der er feerrest opremsninger af data og
mere om den bagvedliggende kultur. Maske fordi det i forvejen var de mest reflekterende elever, der

valgte dette ukendte emne?

Evalueringsmuligheder

Uden et laeringsmal er det vanskeligt at se, om eleverne har leert noget. Lzereren i 8. klasse har efter
eget udsagn da ogsa vanskeligt ved at vurdere, hvad eleverne har leert og bebrejder implicit

Globetrekking for dette forhold.

Globetrekking  giver  faktisk  flere  forskellige
muligheder for bl.a. at fglge elevernes sproglige
progression via de indbyggede tests, mens det ifglge
leerervejledningen er meningen, at eleverne skal
"vaenne sig til at bruge teksterne som reference og
facitliste, nar det er ngdvendigt”, fx nar de er uenige
med deres partner om et givet svar pa et
forstaelsesspgrgsmal. Hensigten er altsd at
selvsteendiggare eleverne i forhold til stoffet.

Men lige som med alle andre typer laeremidler kan
eller skal leereren selv opstille sine leeringsmal og
holde gje med om de bliver net. Digitalisering af et
leeremiddel overfladigger pa ingen made leereren.

Differentiering

Den nye bruger (leerer i en 8. klasse) kritiserer
materialet for "at teksterne ikke er differentierede ...
sa de svage elever har veeret fuldsteendig solgt, og
det er ikke godt nok.” Pa spagrgsmalet om hun oplever
det anderledes med en bog - er teksterne
differentieret der? svarer hun "Jamen, sa er der noget
billedmateriale — det her er helt vildt teksttungt. De
har veeret glade for videoerne har jeg kunnet
fornemme...Nej, leeremidlet tager aldeles ikke hgjde
for de forskellige elevers forudseetninger. Det tager
udgangspunkt i seerligt begavede elever og at de selv
kan bruge det. Der ligger helt vildt mange gode
materialer i forhold til hvordan man skriver tekster og
hvordan man laver praesentationer [som leereren
desveerre ikke inddrager i dette undervisningsforlgb],
men det er simpelthen for avanceret for de elever vi
har pa den her skole.”

UK themes Toolbox
The Nations ofBritain v ) Send to Archive
S Printhis page
Content = Dictonary

London Li — ’
ondon Lives o o)

‘The North-South Divide

The Norflk Broads
Scotland and England

Welsh History

The Wielsh Language - A

Cutural Hertage

Northem Ireland -The o

Tuelth ot = The Applecoss
Peninsula

Visit Nortern reland

Teachers Lounge
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The Organizer

Information Desk
Listening
Speaking
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g in very
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Her kan man sa indvende, at leereren kan ggre meget for at stgtte eleverne i anvendelsen af disse
materialer, fx ved at gennemgé dem sammen med eleverne — p4 samme made som man ville gare
det hvis det drejede sig om en bog. Desuden er de fleste sider i kulturdelen netop brudt op af billeder
og videoer, s& materialet kan ikke generelt siges at veere teksttungt. At nogle af eleverne oplever
materialet som meget teetskrevet, og at de efterlyser information i punktform eller som faktabokse,
stemmer vel overens med det, som eleverne har faet at vide at de skal, nemlig at finde information.

De erfarne brugere mener da heller ikke, at der er problemer med differentieringen. De mener
tveertimod, at der er "tekster for enhver smag og sveerhedsgrad,” og at selv fagligt svage elever
(ogsa i 8. klasse) kan finde tekster, de kan handtere. At der er links til avisartikler, ses ogsa som en
differentieringsmulighed — "de er nogenlunde let tilgeengelige,” siger én af lzererne, som i @vrigt
mener at eleverne skal leere at forholde sig til autentiske tekster:

"Jeg har altid hadet de der bearbejdede tekster. Hvorfor er det at eleverne ikke ma se teksterne som
de har set ud fra starten? Sa kan det godt veere vi kommer ud for at der er nogle ting vi ikke forstar
men sa ma vi jo arbejde med det... de kommer jo heller ikke ud for i resten af deres liv at der er
nogen der taler bgrnesprog til dem fordi de ikke forstar det.”

Faktisk synes hun, at det er lettere at differentiere i Globetrekking, end hvis klassen bruger en bog,
hvor tekstmaengden er begraenset, og hvor alle derfor stort set er ngdt til at lave det samme.

De erfarne leerere papeger desuden, at teksterne findes som lydfiler, hvilket er en hjeelp til
leesesvage elever, som ellers let kan tabe interessen eller koncentrationen. Flere af eleverne
udtrykker da ogsa glaede over netop dette aspekt af Globetrekking: "Det er bedre at lytte end at
lese.”

Samtidig er de forskellige accenter, der er repraesenteret i materialet, en god modvaegt til den
overvejende nordamerikanske sprogtone, som eleverne er vant til fra film og TV. Her supplerer tekst
og lyd hinanden i modsat retning — hvor accenten kan virke fremmedartet og sveer at forstd, kan
eleven under lytningen finde stgtte i tekstforleegget.

Endelig giver lydoptagelserne de gode laesere en mulighed for at fokusere pa udtalen.

Producenten ggr meget ud af, at materialet er differentieret. | laerervejledningen siges det: "Gennem
Globetrekking’s redskaber til undervisningsdifferentiering og evaluering vil laereren fa mulighed for, at
fordybelsen, overblikket og oplevelsen af sammenhaenge kan blive forskellig fra elev til elev inden for
de ens rammer.” Til statte for laereren pa dette punkt indeholder lzerervejledningen en oversigt, som
forsyner hver af de omkring 250 tekster med et tal fra 1 til 3, hvor 3 er sveerest. Langt stgrsteparten
af teksterne er dog placeret i mellemkategorien 2. Hvilke kriterier, der ligger til grund for tildeling af
niveau, er ikke oplyst.

Desuden har leereren mulighed for ved hjeelp af det interaktive redskab The Organizer at
tilretteleegge en differentieret undervisning. Leereren kan elektronisk tilretteleegge undervisningen,
udveelge materiale til hele klassen, en enkelt elev eller flere elever og sende besked til eleverne om
hvad de skal lave.

Umiddelbart forekommer redskabet dog lidt vanskeligt at bruge, og det kunne maske indrettes bedre.
Men det er muligvis de faerreste leerere, der vil bruge tid og energi pa at differentiere helt ud pa dette
plan. Mindre kan jo ogsa gere det.

Leerernes generelle vurdering, holdninger og erfaringer
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Den nye bruger mener, at man kunne bygge hele sin undervisning op omkring Globetrekking, men
det "er laeremidlet ikke godt nok til,” og hun tror ikke, at hun vil bruge det igen. Dette skyldes maske
lige sa meget modvilie mod at bruge "materialer’: "Jeg bruger ikke materialer. Jeg tager meget
udgangspunkt i elevens eget sprog og bygger videre pa det med &bne opgaver.” Hun har fglt sig
"begraenset af leeremidlet: Hvornar taler jeg engelsk? Det har afbrudt min rutine i engelsk. Det er
mest eleverne, der siger noget i timerne. Min undervisning er meget logbogsbaseret. Meget lidt

leerebogsundervisning.”

De erfarne brugere — der heller ikke er meget for at bruge deciderede lzerebgger, og som ogsa
foretreekker at sammenseette deres undervisningsmateriale selv - har derimod anvendt
Globetrekking i flere forskellige sammenhzenge og pa forskellig made, siden det udkom, og de vil
fortseette med at bruge det, for der er s& meget materiale og s& mange mader at anvende det pa, at
de ikke "er faerdige med det endnu”.

Da Globetrekking blev brugt farste gang pa én af skolerne, instruerede IT-vejlederen fire elever i en
klasse i leeremidlet. Efterfalgende kunne disse fire superbrugere assistere, da hele klassen skulle i
gang, og ifglge leereren var det en stor hjaelp, dels fordi de var hurtigere til at seette sig ind i det, dels
fordi eleverne sommetider hellere vil spgrge en kammerat end leereren.

Leereren pa& den pagaeldende skole brugte det fx i forbindelse med valgkampen i USA 2008, hvor
Globetrekkings tema om amerikanske preesidenter passede perfekt ind. Hun valgte en reekke
obligatoriske tekster og tasks, som eleverne skulle arbejde med (under hensyntagen til elevernes
forskellige forudsaetninger), og klassen arbejdede desuden med udvalgte grammatikopgaver og
interaktive forstaelsesopgaver. Eleverne var meget optaget af emnet, og det vakte begejstring, at de
via et link kunne komme pa en virtuel tur rundt i Det hvide Hus.

Feeds til lokale vejrforhold og nyhedsmedier fremhaeves ogsa som noget der bidrager til at ggre
indholdet i Globetrekking interessant og vedkommende for eleverne. Fx oplevede klassen, at de time
for time kunne falge med i en aktuel begivenhed i USA (flyet der ngdlandede p& Hudson-floden i
2009), og at der er sommervarmt i andre dele af verden i januar, har veeret en overraskelse for nogle
elever.

Deres leerer siger, at det betyder "enormt meget” for eleverne, at materialet er aktuelt, og hun roser
Globetrekkings tekster for
"ikke at veere ret gamle”.
Hun tilfgjer, at selv
historiske  emner, der
behandles [
Globetrekking, kan fa
aktuel relevans gennem
den direkte forbindelse til
nyheder pa nettet, som
feeds og links pa siderne
ger opmaerksom pa.

Globetrekking er med til at
styre temavalget

| kraft af spaendvidden i
emnerne kan
Globetrekking ogsa
fungere som inspiration,
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altsd som udgangspunkt for forlgb, hvor der inddrages supplerende materiale fra andre kilder,
herunder spillefilm og musik.

En de erfarne brugere satte sig ind i materialet sammen med en kollega umiddelbart efter
udgivelsen. Hun siger, at laeremidlet "har veeret med til at styre temavalget i engelsk” lige siden. Fx
har hun planer om et forlgb med titlen "Being Young”, der er direkte foranlediget af, at Globetrekking
har et tveergdende tema om det at veere ung i alle de repreesenterede lande. Hun siger, at de ikke
har "kert sa kvalificeret engelskundervisning i mange ar, som man kan nar man har det her program
ved handen.”

De to kolleger, der arbejder taet sammen, har bl.a. brugt Globetrekking til forskellige forlgb om USA,
Sydafrika og Australien. | denne forbindelse har de som optakt brugt Arcade-spillene, der er
skreeddersyede udgaver af de populeere TV-quizzer "THvem vil vaere millionaer” og "Jeopardy” som en
made at undersgge, hvor meget eleverne vidste om de forskellige lande.

| andre sammenheenge bruger de fx en video i Globetrekking som feelles udgangspunkt for en
diskussion eller igangsaettelse af en aktivitet. Her er der altsa tale om at anvende Globetrekking som
en tekstsamling, hvor man kan plukke, hvad man har brug for, og hvor man ikke skal bruge tid p& at
lede efter videoer eller andet materiale andetsteds. Laererne siger, at det iseer er godt, at der er sa
mange sagprosa-tekster, som ellers kan veaere sveere at finde i en kvalitet, som passer til elevernes
niveau og interesser.

Den ene leerer har dog et kritikpunkt mod Globetrekking: at Irland og New Zealand mangler i reekken
af destinationer. Hun synes, at de er mere oplagte engelsksprogede lande end Sydafrika og Indien,
og i forbindelse med et forlab om en kulturrejse rundt i den engelsksprogede verden ma hun saledes
supplere med analogt materiale om de to lande, hvilket hun synes er en skam, nar nu alt det andet
materiale er sa godt.

Elevreaktioner

| 8. klasse er eleverne blevet bedt om at skrive et brev til os, om hvordan de har oplevet arbejdet
med Globetrekking. Responsen er overvejende negativ, og det virker i flere tilfseelde som om,
leererens holdning til laeremidlet har smittet af pa eleverne:

e ‘| think Globetrekking is boring because you do it alone and you sit on your chair the hole
time. And | think it’s difficult to find instruktions. Some of the texts is hard to understand”

| brevet fra en anden elev ser det ud som om, eleven skriver sig varm pa leeremidlet:

e ‘I thought “The Globetrekking” didn’t help me that much, well | did get some information, but
it was like ‘A book on the internet.’ | thought it was really boring, but the games were fun — in
the start, | would rather have the questions changing every time. | liked the videoclips and
the soundtracks”

o ‘It was a bit difficult getting started, because of the load of buttons”

o ‘I liked the layout, and the tests were a lot of fun, in the start, but | didn’t try out the spelling
or the reading tests”

e ‘It was a fine way to find information, and it helped me a lot”
o ‘I did use the ‘Backpack’, but didn’t open or use the files”

e “The program was a bit slow but | survived — “
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e ‘| think there was not enough information about the topics. We could use some more
information about the lands”

Skgnt kritisk over for nogle af de samme ting som sine kammerater, er en tredje elev positiv over for
det at arbejde pa computer:

e ‘| think the games were a little bad because there were only 2 games and they never
changed so you learned the order they were in instead of learning the questions and that’s a
little bad”

e “There weren’t enough good topics in any of the countries, so that was a little boring. | think
the tests were too easy for me, but you shouldn’t listen to that. | think it's very good and new
thinking that we are doing it on computer. Thank you for letting us do this, it were very funny”

En af de mest positive af eleverne i denne klasse er den elev, der kom til at ggre noget helt andet
end de andre. | sin udforskning af leeremidlet glemte hun at veelge et land at kigge p&, for hun blev
optaget af materialet i den grammatiske del af Globetrekking og arbejdede sig igennem emner og
tilhgrende opgaver. Ved interviewet efter projektets afslutning forteeller hun, at hun blev overrasket
over, at hun skulle lave en preesentation. Det havde hun overset og matte bruge sin weekend pa at
lave den.

Men selv om det pa den made blev en lidt negativ oplevelse for hende, er hun meget glad for
leeremidlet. Hun siger, at hun har laert meget sprogligt, og hun kan godt lide, at der er tests, men ville
gnske, at man fik feedback med det samme i stedet for at skulle igennem hele testen fgrst. | det
synspunkt har hun en pointe: Det er bedst at fa feedback, mens man arbejder med problemet.
Desuden giver den eksisterende feedback i Globetrekking ikke forklaring pd, hvorfor noget er rigtigt
eller forkert, hvilket hun ogsa er lidt ked af.

Elevreaktionerne er udelt mere positive, nar de har fet en grundig indfaring i Globetrekkings indhold
og muligheder, og nar anvendelsen af laeremidlet er mere struktureret.

De erfarne brugere oplever, at deres elever er glade for leeremidlet — s& glade at flere af dem har
logget sig ind pa Globetrekking i fritiden, dels for at vise foraeldrene det, dels for at arbejde pa egen
hand med emner, der interesserer dem. En af leererne er flere gange blevet overrasket over, at
elever har preesenteret viden i klassen, som de pa egen hand har hentet fra Globetrekking.

En anden forteeller, at de dygtigste af hendes elever har veeret "vilde med de der links ud”, fordi de
forte dem videre til mere viden om et emne og direkte ud i den ’'virkelige’ verden, sa de “kunne
komme og vide noget om fx borgerrettighedsgrupper i USA. S& materialet er blevet brugt meget
bredt, fordi der er sa mange muligheder.” Det gaelder ogsa i forbindelse med udarbejdelsen af 9.
klasse-synopsen, hvor de erfarne brugere forteeller, at eleverne har veeret gode til selvsteendigt at
lede efter egnede tekster i Globetrekking.

En bestemt gruppe af elever har haft stor forngjelse af i hvert fald dele af Globetrekking, nemlig
mange af de tosprogede elever, der ifalge deres leerere er glade for materialet om Indien. Isger piger
af pakistansk oprindelse har kastet sig over emnet om Bollywood, men ogsa drengene har vaeret
optaget af at beskaeftige sig med landet. For denne gruppe elever ligger der tydeligvis en kulturel
identifikationsdimension i muligheden for at beskaeftige sig med dette omrade.

Eleverne finder det godt, at Globetrekking indbyder til at bruge ordbogen: "Man tager ikke en ordbog
frem nar det er en bog — det er nemmere pa nettet”. Sa der bliver slaet flere ord op under laesning af
en tekst i Globetrekking, end eleverne plejer at ggre med andre tekster.
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Fysiske rammer

Under vores observation af undervisningen opstod en del stgj og manglende koncentration, nar
visse elever pa den ene skole pga. plads- og computermangel var ngdt til at sidde flere elever teet
sammen ved samme computer. Hvis eleverne skal arbejde sammen i par, skal de have headsets
med dobbeltstik, s begge kan hare samtidig. De elever, der ikke har headsets pa, har tendens til at
lade opmaerksomheden vandre ud i lokalet.

Desuden spildes der meget tid med at flytte klassen til computerlokalet. Det vil veere oplagt, hvis der
i det lokale, hvor undervisningen finder sted, findes et IWB til faelles instruktion, visning og
erfaringsudveksling.

Hvordan kan leeremidlet udvikles?

Navigation

| betragtning af hvor mange forskellige elementer Globetrekking bestar af, forekommer
navigationsstrukturen at veere mindre gennemtaenkt i forhold til at g& pa tveers af laeremidlet, mens
det ved brug inden for et enkelt land synes at forekomme eleverne forholdsvist let at navigere i.

Det stgrste problem er, at selv om Globetrekking laegger op til, at man kan arbejde tematisk pa tvaers
af landene (fx om unge eller racisme), er navigationen ikke indrettet pa det. Det vil sige, at hver gang
eleverne skal bruge materiale fra et andet land, skal de tilbage til lufthavnen, vente pa at filmen leder
dem ind igennem dgrene, "kgbe billet" til det pageeldende land, og efter "ankomsten" skal de vaelge
tema og derefter underemne. Sggefunktionen er ikke tveergaende, sa man kan ikke bruge den som
en genvej. Man kan altsa kun sgge pa noget inden for det enkelte land.

Det ville veere oplagt at placere links til de forskellige lande i Transit-menuen, men det ville veere
endnu bedre at lave synlige links til landene i en sidemenu, pd samme made som der er links til
kommunikationsemnerne i Information Desk.

Til gengeeld er det mindre ngdvendigt, set fra elevernes synspunkt, at have synlige links til Teachers
Lounge — disse kunne med fordel placeres i Transit-menuen. Denne indeholder i forvejen links til
Arcade-spillene, Language Lounge og Pocket Dictionary. Sidstneevnte forekommer fejlplaceret. Da
det drejer sig om en personlig lommeordbog, som eleven selv kan fylde ord i, burde den logisk set
veere at finde i menupunktet Backpack.

Leerervejledningen

Navigationsproblemet dukker op igen i forhold til leerervejledningen. lIkke nok med at den er meget
omfattende og kan tage pusten fra de fleste, sa er den let at fare vild i. Det skyldes, at den er splittet
op i en raekke afsnit (links), hver med flere underlinks. | nogle afsnit ligner overskrifterne hinanden sa
meget, at man hurtigt mister orienteringen: Hvad har man lsest, og hvad mangler man?

Eksempel pa et forvirrende underafsnit af lzerervejledningen,
hvor ordene muligheder og lzering optraeder i s& at sige hver

overskrift. Leeremidler og internettet
View description
It's muligheder og begreensninger i engelskundervisningen
Mye muligheder for laering

It's anvendelsesmulighederi leeringsprocessen

It og leering
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Nogle af afsnittene ligger som PDF-filer, der kan printes ud (for nogles vedkommende virker
udprintningslinket dog ikke), mens andre skal laeses p& skeermen. Det kan for eksempel undre, at
den tekniske vejledning til koblingen med Elevintra, og hvordan man bruger The Organizer, ikke er
lavet som en PDF-fil, som man kan have liggende ved siden af sig, nar man skal falge vejledningen
trin for trin. Man skal veksle mellem to skeermvinduer, mens man saetter disse ting op, hvilket gar
processen ungdigt besveerlig, isaer for ikke sa it-kyndige leerere.

Leerervejledningen burde have sin helt egen side, hvor alle links til alle afsnit er synlige — maske
endda med nogle stikord og et "laes mere her”. Oversigterne over de forskellige temaer, tasks og
henvisninger burde ligge pa selve websiden (og ikke blot som PDF som nu) med links til alle tekster
og henvisninger. En oversigt med links til lydoptagelser, sorteret efter accent eller sproglig variant
ville ogsa veere nyttig.

Korrektur og opdatering
Et leeremiddel, der ligger online, er et leeremiddel, der ikke blot kan, men skal opdateres Igbende.

Fx traenger Globetrekking til en grundig korrekturlaesning — der er en del sméfejl, der kan virke
distraherende, sommetider direkte misvisende. Bl.a. gar en task ud pa at eleverne i en tekst skal
fokusere pa en raekke ord, der ifelge taskbeskrivelsen er fremhaevet med fed skrift, men disse
fremhaevelser mangler.

Temaet om amerikanske praesidenter er blevet opdateret med indseettelsen af Barack Obama, men
en del af den oprindelige tekst er ikke blevet redigeret i overensstemmelse med den aktuelle
situation. Det forteelles for eksempel, at det neeste praesidentvalg afholdes 4. november 2008.

Da aktualitet er et vigtigt parameter for elevernes interesse og motivation, og da der i forvejen er lagt
et enormt arbejde i Globetrekking, bagr man tilstraebe at holde liv i lseremidlet ved regelmaessige
opdateringer. Det burde kunne lade sig ggre uden de helt store omkostninger, og lseremidlet er sa
godt teenkt og s& godt udarbejdet, at det fortjener at blive brugt i mange ar fremover - ogsa uden for
Danmark.

Et internationalt lseremiddel

Anvendelsen af engelsksprogede digitale leeremidler er jo netop ikke begreenset til det land, hvor de
er produceret, hvilket Mingoville er et glimrende eksempel pd. Da det meste af materialet i
Globetrekking allerede foreligger pa engelsk, forekommer det ret enkelt at udarbejde en
engelsksproget version af de dele af lseremidlet, der er forfattet pa dansk, tilknytte en ekstra login-
mulighed og sa promovere leeremidlet i udlandet. Det kan selvsagt anvendes til fremmedsprogs-
undervisning i andre lande, men det kan faktisk ogsd bruges til bade andetsprogs- og
modersmalsundervisning i de lande, der er repraesenteret i Globetrekking.

Hvis Globetrekking blev tilgeengeligt i andre lande, ville det oven i kgbet kunne tilfgre en ekstra
dimension til anvendelsen af det i Danmark: S& kunne eleverne samarbejde med udenlandske
elever om tasks pa tveers af landegreenser, hvorved den kommunikation, som de skal leere at bruge
sproget gennem, bliver fuldsteendig autentisk. Sddanne samarbejdsmuligheder behgver ikke at
begraense sig til elever, der leerer engelsk som fremmedsprog; en oplagt ide ville veere, at elever i de
repreesenterede lande arbejdede sammen med danske elever om tasks, der vedrgrie deres eget
land, saledes at materialet kunne tilfares en personlig dimension.
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| denne forbindelse er det ikke uveesentligt, at web 2.0 allerede nu giver rige muligheder for savel
synkront som asynkront samarbejde, og det ville udgere en af de mindst arbejdskraevende
opdateringer af Globetrekking at forsyne det med links til en reekke gratis samarbejdsredskaber samt
til websteder som fx ePals og eTwinning, der formidler kontakter mellem leerere pa tveers af
landegreenser.

Konklusion

Hvis engelskleererne i de eaeldste klasser vil investere den ngdvendige tid til at kigge sig omkring i
Globetrekking og laese dele af laerervejledningen, vil de efterfglgende blive rigeligt belgnnet i sparet
forberedelsestid og mere tid i timerne til at tage sig af de elever, der har behov for ekstra statte.

Eleverne vil tilsvarende — for sa vidt at de far lov til at arbejde med lseremidlet, som det er taenkt —
have alle muligheder for at opna leering inden for alle CKF’er, samtidig med at deres lyst til at arbejde
bade socialt og digitalt tilgodeses.

Globetrekking er et stort teenkt, grundigt gennemarbejdet og inspirerende laeremiddel. Det burde sta
pa alle danske skolers digitale boghylde.

Afsluttende om begge leeremidler

Hvor Mingovilles farvestralende spilunivers pa mangfoldig vis treener iszer lytning, ordforrad, udtale
og stavning, s& bgrnene naermest ikke opdager, at de lzerer noget, er Globetrekking hovedsageligt
tekstbaseret og repraesenterer en mere traditionel tilgang til videnstilegnelse og -bearbejdning. Dette
star lidt i modsaetning til laeremidlets animerede indledningssekvens, hvor tre skuespillere varetager
forskellige funktioner i den virtuelle lufthavn, der danner udgangspunkt for elevens "rejse” ud i den
engelsksprogede verden. En laerer udtrykker da ogsa skuffelse pa elevernes vegne over, at
Globetrekking ikke holder, hvad den animerede indledningssekvens lover.

Pa den anden side er elevgruppen til Globetrekking veesentlig aeldre end ved Mingoville, og man méa
formode, at flere af dem i hgjere grad arbejder selvsteendigt med projekter, hvor Globetrekking kan
danne bagrundsramme for deres videnindsamling. Der er dog ingen tvivl om, at eleverne er s& vant
til at benytte de kortfattede leksikale opslag pa Wikipedia, at de ofte foretraekker at bruge disse frem
for alderstilpassede og varierede teksttyper som i Globetrekking. Her kan lzereren ggre meget ved at
sarge for, at eleverne bliver praesenteret for de forskellige tasks, der er beregnet pa at hjzelpe
eleverne med at ga i dybden med tekster og problemstillinger. Derved kan man maske modvirke den
zapper-tendens, der praeger tiden, og som ogsa har indflydelse pa mange elevers tilgang til stoffet.

Mens Mingoville har givet anledning til, at man i Portugal har udgivet lzerebgger baseret p& det
digitale leeremiddel — hvilket synes at veere en god ide, fordi materialet med sine henvisninger til
aktiviteter i Mingoville er taenkt som en integreret del - m& man habe, at Globetrekking ikke bliver
"oversat” til bogform. Det digitale element i lseremidlet giver det netop alle de fordele, som
traditionelle laerebgger til aldersgruppen ikke kan — lyd, levende billeder, opdatering og aktualitet —
og sa fylder det ikke op i skoletasken.

Bade Globetrekking og Mingoville er s& omfattende og s& gennemarbejdede, ikke mindst i forhold til
Fzelles Mal, at de ville kunne bruges som grundmateriale pa samme méade som en leerebog. Begge
leeremidler leegger op til, at eleverne i vid udstreekning er selvkagrende, hvilket giver lsereren mulighed
for at koncentrere sig om de elever, der har saerlig behov for opmaerksomhed og statte.

Men selv om begge leeremidler er beregnet pa en hgj grad af elevautonomi, ger de pa ingen made
leereren overflgdig. Det er stadig op til laereren at lede arbejdet, at udvaelge dele og omrader for dem,
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der har behov for det, at samle op i plenum med jeevne mellemrum, og at holde gje med hvor
eleverne er i deres laering, hvilket begge laeremidler ogsa leegger op til.

Begge leeremidler kan saledes statte lzerere til en mere nuanceret og kvalificeret undervisning med
inddragelse af it — og de kan maske ogsa pa den baggrund give laereren ’luft’ isaer til at kunne
differentiere undervisningen og til forbedelse og afvikling af mundtlige aktiviteter.
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Leeremiddelvurdering af Mondiso, Hexaville og Pitropolis

AF: LEIF VEJBZK, UC SJALLAND, LEREMIDDEL.DK, KRISTINE HERNING og JOHNNY JENSEN, CENTER FOR
INFORMATIK, KGBENHAVNS KOMMUNE

Mos{eity Me%w{m

Leeremidlerne Mondiso, Hexaville og Pitropolis er fremstillet til folkeskolens matematikundervisning
og daekker de faglige omrader, der kreeves af undervisningen ifalge fagets faghzefte — Faelles Mal
2009, Fagheefte 12. Som det fremgar af efterfglgende praksisorienterede evaluering og den
fagdidaktiske evaluering af de enkelte lseremidler vil underviseren ved anvendelse af leeremidlerne
skulle foretage en redidaktisering med henblik p& at leve op til andre dele af de centrale kundskabs
og feerdighedsomrader end de traditionelle faglige omrader. De fagdidaktiske evalueringer naevner at

omraderne "matematiske kompetencer”, "matematik i anvendelse” og "matematiske arbejdsmader”
ikke umiddelbart deekkes af leeremidlerne.

Anvendelsen af leeremidlerne ser ud til at foregd uproblematisk, hvad angar betjening og
planlaegning. Derimod er der stadig tekniske udfordringer, b&dde pa producent- og anvendersiden,
der treenger til lgsninger.

Brugerne af laeremidlerne, det veere sig bade leerere og elever, tager godt imod leeremidlerne.
Eleverne kan godt lide at leere matematik "pa den made”, det er sjovere og der er klare fordele ved
programmets faciliteter til opleesning og gentagelse. Laererne bruger, pa nzer én, leeremidlerne som
supplerende materiale og anvender en traditionel laerebog som hovedundervisningsmiddel.

| de efterfglgende evalueringer uddybes ovenstdende og der foreslds en reekke tiltag til at gge
anvendelsen af leeremidlerne.

Den efterfglgende behandling af de enkelte lseremidler falder i en brugs- og praksisorienteret
evaluering og en fagdidaktisk evaluering, begge er med til at belyse leeremidlernes potentialer og de
udfordringer der er forbundet med at anvende samme.

For hvert leeremiddel gives en rsekke anbefalinger og evalueringen afrundes med en samlet
konklusion.http://www.dk.mondiso.com/
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Leeremiddelvurdering af Mondiso
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Denne evaluering af det digitale leeremiddel Mondiso er etableret pa baggrund af de materialer, der
er opregnet nedenfor. Evalueringen bestar i hovedtraek af to dele, dels en fagdidaktisk analyse dels
en praksisorienteret evaluering af leeremidlet i anvendelse.

Den fagdidaktiske analyse kan leeses selvsteendigt og indeholder vigtige pointer angaende
leeremidlet anvendelse og dets fordele og ulemper. Den fagdidaktiske analyse indeholder ogsa en
grundig gennemgang af selve lseremidlet, dets opbygning og dets faciliteter. Derudover indeholder
den fagdidaktiske analyse en introduktion til det teoretiske udgangspunkt for evalueringen og
litteraturliste.

Praksisorienteret evaluering af Mondiso
I denne fremstilling refereres hovedsageligt til de praksisorienterede dele af evalueringen med
enkelte henvisninger til den fagdidaktiske analyse, som fglger umiddelbart efter.

Materialer
Denne tekst er fremstillet pa baggrund af:

e Fagdidaktisk analyse (vedlagt som bilag)

e 2 gange 2 klasseobservationer (1. og 2. klasse)
e 2 leererinterviews

e 2 elevinterviews (i alt 6 elever)

e 1 fokusgruppeinterview omhandlende alle 3 leeremidler til matematik (2 deltagere)
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Fagdidaktiske betragtninger af leeremidlet i sig selv

Pa det helt overordnede plan preesenterer Mondiso sig selv som et leeremiddel i lighed med andre
leeremidler til matematikundervisningen og fremhsever samtidig nogle fordele ved at veere
webbaseret:

e Hvad er Mondiso'?
Mondiso er et paedagogisk univers, der rummer alle matematiske emner for matematik i 1.,
2. og 3. klasse. Programmet fglger Undervisningsministeriets trinmal® for matematik pa disse
klassetrin. Mondiso er netbaseret. Det betyder, at elever og leerere har personlige logins, der
via internettet giver adgang til Mondiso. Der kan logges pa bade fra skolen og hjemmefra.
Programmet er derfor ideelt i bade undervisningen og til lektiebrug og skal hverken
installeres eller opdateres.

Denne selvopfattelse har veeret diskuteret med leererne i forbindelse med evalueringen af
leeremidlets anvendelse i undervisningen. Af interviewene fremgar det imidlertid, at Mondiso ikke
opfattes af leererne (og elever) som et fuldgyldigt leeremiddel pa linje med geengse
leerebogssystemer til matematikundervisningen i indskolingen. Leererne, der generelt er meget
begejstrede for leeremidlet, opfatter Mondiso som et supplement, der kan anvendes i perioder til
afveksling, motivation, supplement og traening ved siden af den undervisning, der bygger pa "bogen”
- altsa det laeremiddel, der er omdrejningspunkt for arbejdet med matematik i den pageeldende
klasse. En leerer fremheaever dog, at hvis leeremidlet fungerede mere fejlfrit, og hvis hun havde flere
computere til radighed, sa ville hun sikkert kunne anvende Mondiso, som baerende laeremiddel.

R2 har brugt Mondiso pa to mader, dels som en salgs repetition i 1. klasse og i anden som
individuelt arbejde hvor eleverne stifter bekendtskab med stofomréder som de senere kommer til i
bogen. (R2 — 7:00)

R2: "jeg ser det lidt som et computerspil, hvor de s&dan lidt, barn har jo en formidabel evne til at
veere nysgerrige og sa finder de ud af det selv, p4 den made er det et godt redskab” (R2 - 8:54)".
Hun siger, det er et godt supplement til den daglige undervisning ogsa til elever der ikke er vildt
bogsteerke (R2 - 12:51).

R1 anvender leeremidler som en motiverende faktor i hendes undervisning, Mondiso har ikke rollen
som det beerende leeremiddel. R1 fremhaever at eleverne er glade for at arbejde med Mondiso og
kede af at de nu skal slutte. (R1 — 7:30).

En leerer bemaerker, at hun ved senere anvendelser af laeremidlet kunne forestille sig, at det indg&
som én aktivitet i en slags veerkstedsundervisning:

R2 kunne godt teenke sig en slags veerkstedsanvendelse af programmet: "det jeg godt gad pa et
tidspunkt, bare sende en gruppe ind alene, sa ku” de ga derind og bare sidde og lave nogle opgaver”
(R2 —31:20)

Mens den anden mener:
Pa spgrgsmalet om fagets arbejdsmetoder bliver tilgodeset via Mondiso svarer R1, at hun ikke vil
anvende det et helt & men variere — Mondiso er én del af de muligheder der kan anvendes i

! Laerervejledning til Mondiso s. 4
% Fgrste udgave af Faelles Ml
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undervisningen. Senere taler R1 om, at anvende materialet i 3-6 mdr. og sa lave noget andet, fx
skriftligt arbejde (R1 — 20:34)

Hun siger dog ogsa:
R1 anvender et andet lserebogssystem sammen med Mondiso. Dette er primeert fordi hun ikke har
tilstraekkeligt med computere til radighed og fordi leerersiden (leererlogin) ikke virker som det skal.
Var forholdene optimale, kunne hun sagtens planleege en undervisning med udgangspunkt i
Mondiso (R1-2:43).

Der er altsd bade didaktiske og edb-relaterede barrierer i forhold til laeremidlets anvendelse. Det
kunne se ud som om, at leererne med et mere indgaende kendskab til laeremidlet og dets faciliteter,
feerre fejl i programmet og med mere optimale forhold pé teknikomradet, ville se anderledes pa
Mondiso og redidaktiseringen af leeremidlet, sa det ville kunne fa en mere fremtreedende plads i
undervisningen. En plads som i gjeblikket holdes af det lsererbogssystem, som leereren aktuelt
anvender i undervisningen.

Mondiso og Feelles Mal 2009

Fagdidaktisk kan leeremidlet betragtes i forhold til de krav, der stilles til undervisningen gennem
fagets fagheefte — Feelles Mal 2009, Faghaefte 12. | dette beskrives faget overordnet gennem fire
CKFér (Centrale Kundskabs og Fzerdighedsomrader).

Disse er:?

e Matematiske kompetencer
e Matematiske emner
e Matematik i anvendelse

e Matematiske arbejdsmader

Den fagdidaktiske analyse® af leeremidlet fremhaever, at disse CKFér i nogen grad understattes af
Mondiso men at det i hgj grad er op til leererens redidaktisering af leeremidlet at fa deekket CKFérne
rimeligt. Det geelder specielt matematiske kompetencer, matematik i anvendelse og matematiske
arbejdsmader.

Leerernes syn pa leeremidlet i relation til CKFérne afspejler ikke lignende synspunkter. Laererne
planleegger tilsyneladende ikke deres undervisning ud fra trinmal eller CKFér i faghaeftet men
snarere med udgangspunkt i det leerebogssystem, der anvendes. Det er sdledes sveert at fa dem til
at forholde sig til de enkelte CKFér i forhold til undervisning med Mondiso.

Mundtlighedens og skriftlighedens stilling, nar der arbejdes med Mondiso:

R2 anfarer, at hvis Mondiso skulle veere det baerende leeremiddel, sa skulle der veere noget mere
skriftighed og mundtlighed (R2 — 44:02)

Mundtligheden deekkes ikke s& godt i programmet men kommer ind i de situationer, hvor vi samler
op. Pararbejde ville ogsa befordre mundtlighed. (R1 — 19:30)

% For neermere uddybning se: http://www.uvm.dk/service/Publikationer/Publikationer/Folkeskolen/2009/Faelles%20Maal%202009%20-

%20Matematik.aspx
* Bilag
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Det ses, at den redidaktisering leererne foretager af leeremidlet i forbindelse med centrale
arbejdsformer i undervisningen, er at henvise til det arbejde, der foretages med leerebogen eller i
opsamlingssituationer (disse er ogsa med udgangspunkt i stoffet i laerebogen). Det lader ikke til at
leererne overvejer det forhold, at de ved anvendelse af leerebogen faktisk foretager redidaktiseringer,
der indeholder mundtlighed og skriftlighed i faget. Nar det gaelder Mondiso, sa er det samme ikke
tilfeeldet. Det synes som om, der stilles andre krav til Mondiso end til andre laeremidler. Mondiso skal
kunne klare det hele selv, mens andre laeremidler i hgjere grad synes at blive redidaktiseret mhp. at
leve op til fagets og fagheeftets didaktiske og undervisningsmaessige udfordringer. En anden grund til
den manglende sondring kunne veere, at leererne ikke fgler sig godt inde i leeremidlet endnu, det
naevnes ved flere lejligheder.

Det skal neevnes, at begge leerere ser anvendelsen af Mondiso som en del af elevernes IT opleering,
de siger:

R1 har det fint med den slags matematikundervisning, der implicit ligger i Mondiso. Hun leegger i
samme moment 0ogsa megen vaegt pa det IT-maesige aspekt. Hun vil gerne have at hendes elever
bliver rigtigt gode til IT. Hun selv som laerer vil rigtigt gerne bruge digitale undervisningsmidler og
metoder (R1 — 13:48)

R2 har det fint med Mondiso selv om hun vurderer sig selv som mere traditionel. Hun ser Mondiso
som en mulighed for at far noget IT ind i undervisningen, selvom det jo ikke er undervisning i
regneark som de jo ogsa skal.

Leeremidlet bliver pa denne made ikke alene et laeremiddel til matematik, men ogsa et redskab til at
leere eleverne noget om at anvende computere i undervisningen. R2 er inde pa det forhold, at der
ogsa skal anvendes andre IT-ressourcer i undervisningen, Mondiso ggar det ikke alene. Dette forhold
er ogsa fremhaevet i den fagdidaktiske analyse, der naevner at anvendelsen af dynamiske
veerktgjsprogrammer til bl.a. geometri, er en del af faghaeftets fordringer til undervisningen — dvs. en
del af lzererens forpligtigelse i forhold til undervisningen, sadanne veerktgjer kunne sagtens
inddrages introducerende pa dette trin.

Leeremidlet relateret til andre laeremidler

Som naevnt i foregdende afsnit spiller Mondiso ikke den afggrende rolle i leerernes undervisning,
men optreeder som supplement til leerebogens tekster og aktiviteter. Der er ikke i neevneveerdig grad
blevet observeret anvendelse af andre leeremidler/ressourcer i undervisningen (obs 1 til 4), nar
Mondiso anvendes. Eleverne har arbejdet fuldsteendig inden for laeremidlets rammer. En enkelt gang
har en lzerer forsggt en feelles opsamling pa tavle. | fglge leererne (intv 1+2) har IWB veeret anvendt
ved introduktion til leeremidlets brugerflade og til demonstration af login-procedure.

Den manglende anvendelse af tavle, IWB og projektor direkte i samspil med Mondiso, skyldes ofte
det forhold at undervisningen forlaegges til lokaler, hvor disse ressourcer ikke er til rddighed. P&
samme made er den redidaktisering af leeremidlet som lzereren foretager og leererens holdning til
leeremidlet med til at begreense anvendelsen af tavle, IWB og andre ressourcer. Fx vil aktiviteter hvor
eleverne beskeeftiger sig med forskellige missioner i leeremidlet ikke umiddelbart egne sig til feelles
opsamlinger.

Laeremidlet i sig selv eller undervisning med leeremidlet involverer ikke, i de observerede tilfaelde,
andre digitale ressourcer som regneark, dynamisk talbehandling eller dynamiske geometri-
programmer. Nogen af disse burde nok i nogen udstreekning introduceres pa begyndertrinnet, som
naevnt i den fagdidaktiske analyse. Andre konkreter eller hjeelpemidler som centicubes, regneplader,
papir og blyant ses ikke anvendt sammen med Mondiso.
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Leeremidlets anvendelse i undervisningen

Mondiso anvendes i undervisningen i overensstemmelse med leerernes opfattelse af lseremidlet,
nemlig som supplerende, repeterende, treenende eller introducerende materiale. Dette faktum er
afggrende for de aktiviteter, der iveerksaettes med Mondiso som ”hovedleeremiddel”. Laererne
opfatter lzeremidlet som et spil pa linje med andre spil, det er saledes eleverne, der “spiller’, og
eleverne der har ansvaret for aktiviteten, mens laereren ofte treekker sig tilbage og anvender
undervisningstiden til at hjeelpe, hvor der matte vaere brug for det.

Med Mondiso iveerksaettes aktiviteter, der traener leerebogens tekster eller aktiviteter, der skal falges
op i undervisningen pa et senere tidspunkt:

R2 organiserer arbejdet med Mondiso som enearbejde, da hun mener bgrnene opfatter Mondiso
som et spil, hvor de kan finde ud af rigtig mange ting selv og ogsad som en kontrast til arbejdet med
bogsystemet hvor hun star og fortzeller det hele fra starten af: ” de (eleverne) har lidt en opfattelse af
at det er et computerspil og det er min opfattelse at bgrn hvis de far lov til at g& ind i det univers, sa
syns jeg de finder ud af rigtig rigtig mange ting selv og sa er det egentlig ogséa for at have en anden
tilgang til det end til mit bogsystem hvor jeg star og fortzeller om det fra start af ... jeg vil gerne bruge
det her som noget de lidt mere selv styrer” (R1 — 0:58)

Der organiseres med pararbejde, enearbejde alt efter leererens preeferencer og gnsker om at kunne
anvende de administrative dele af leeremidlet eller i forhold til de IT-ressourcer, der er til radighed —
hovedtelefoner, antallet af computere mm. Bl.a. er fraveeret af multilogin i hgj grad styrende for
anvendelsen af leeremidlet.

R1 organiserer undervisningen som enkeltmandsarbejde, men syns egentlig at programmet ogsa
leegger op til pararbejde. Begrundelsen for enkeltmandsarbejde er at: "de kan godt lidet at male sig
selv og se hvor langt de nar.... Og sa ogsa fordi jeg selv har mulighed for at vurdere den enkelte
elev”. Pararbejde kunne ogsa lade sig gar, da det er oplagt at de er to til at lytte, pa forklaringerne,
som eleverne til tider kan have sveert ved at forsta. R1 vil ga over til denne organisering senere.

Den daglige organisering af undervisningen med opsamling og forklaringer til hele klassen ser ud til
at blive udfordret, nar der undervises med Mondiso:

R2 siger, at det er meget sveert at forklare noget samlet nar de arbejde med Mondiso: “der jeg
kommer til kort — ka'jeg virkelig se — jeg syns det er rigtig rigtig sveert at forklare dem noget nar de
sidder foran skeermen, fordi deres opmaerksomhed er altsd mod skeermen — jeg kan godt preve og
tvinge dem men de har stadigveek hovedet pa den der skaerm, sa der bruger ikke szerlig meget at ga
ind og forklare feelles nar de sidder foran skaermen. ... hvis jeg kunne gere det med projektor, sa ville
det give lidt mere mening”. (R2 — 3:50)

Programmet (og de forhandenveerende ressourcer) far pad denne made en formaterende effekt pa
undervisningens planleegning og gennemfgrelse. Hvis det ikke giver mening efter laererens vurdering
at lave feaelles opsamlinger i forbindelse med anvendelsen af lseremidlet, s& opgives disse eller
henleegges til andre tidspunkter

Det naevnes flere gange at leeremidlet er velegnet til differentiering, da eleverne selv kan passe
tempoet og de kan f& gentaget forklaringerne. Ingen af laererne har anvendt leeremidlets mulighed for
at lave undervisningsforlgb tilpasset de enkelte elever for pd denne made at differentiere stoffet.
Mondisos faciliteter til lektier og evaluering teenker en laerer at tage i anvendelse senere:
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R2 kan se potentialet i evalueringsdelen og lektiefunktionen: "men jeg kan godt se potentialet i det
fordi jeg ogsa kan gé ind — gh — og se hvad det er de laver, det tjekker jeg lige den anden dag — det
syns jeg ikke det er sa godt til at vise som det har vaeret ... og sa ogsa det at jeg kan give lektier for
det er jo egentlig ogsa meget smart” (R2 — 5:56)

Evalueringen i programmet fungerer ikke optimalt sa det anvendes ikke og leereren tror ogsa mere
pa samtalen som evalueringsredskab. (R1 — 33:40)

Det virker som om, at Mondisos faciliteter i forhold til planleegning og evaluering ikke tages i
anvendelse af leererne af flere arsager. Nar der ikke kan anvendes multilogin, vil der ved pararbejde
ikke foretages korrekte registreringer pa enkeltelever, nar programmet i visse tilfeelde registrerer
forkert (dette forhold er sandsynligvis allerede rettet), og nar leereren i kraft af sit syn pa leeremidlet
anvender dette som supplerende materiale.

Elevernes anvendelse af leeremidlet i undervisningen
Mondisos anvendelse har vaeret observeret to gange i to klasser, dels en fgrste klasse med 28
elever, dels en anden klasse med lidt faerre elever. Anden klassen har anvendt Mondiso sidste ar.

———

Begge klasser skal bruge en del tid pa login-
proceduren, selvfglgelig mest i den yngste
klasse. Nar denne farste fase af
“undervisningen” er overstaet, gar eleverne

direkte til og ubesveeret. leeremidlet Der 1 Mpd tallene ®= j

kreeves ikke megen forklaring fra leererens

Vaelg et kapitel!

side, bort set fra anvisninger p& hvike 2 Settalpdting )] _';'!Y?I
missioner og aktiviteter, der skal arbejdes —
med, hvis der alts arbejdes med bestemte 2 Skriv tallene @ E 'L
missioner. —
4 Pedros talkasser @
Under farste observation i farste klasse —
arbejder eleverne med mission 1.1°. De 3 Tel von Skrammels fing ®EE_"""
enkelte  aktiviteter  (kapitler) ses pa = =i
illustrationen herunder. Arbejdet organiseres b Legmed vegten @ :fﬂ""‘:lc:_

som enearbejde og der arbejdes uden hoved-
telefoner. Fraveeret af hovedtelefoner er et problem for en del elever, specielt nar der har vaeret
arbejdet med leeremidlet i nogen tid.

Elever arbejder meget koncentreret og taler lidt sammen om opgaverne — ikke sd meget det faglige
indhold men mere om hvad skal ggre med lseremidlet.

Der differentieres pa tempo, dvs. eleverne arbejder flere forskellige steder i missionen. Under
arbejdet anvender kun f& af eleverne hjeelpemidler som konkrete materialer eller de hjeelpemidler,
der er indbygget i programmet. En enkelt gang ses en elev i gang med at bruge den tallinie, der er
indbygget i programmet.6 Leererens rolle i denne form for undervisning er dels som faglig vejleder
dels som teknisk bistand.

Under anden observation gar det veesentligt bedre med login, og eleverne arbejder meget
koncentreret med lseremidlet. Denne gang er elevernes arbejde med Mondiso meget differentieret.

® For eksempler p& opbygning af missioner se den fagdidaktiske analyse
® Se fagdidaktisk analyse for beskrivelse af hjselpemidlerne
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De arbejder mange forskellige steder i lzeremidlet, falgende missioner er i anvendelse 1.1.67, 1.2.2,
1.2.4, 1.2.6, 1.3.2, 1.3.3 og 1.6.2, det betyder at der pd samme tid arbejdes med tal og teelling,
addition, former og spejling og endelig enere og tiere i positionssystemet. Denne spredning skyldes
til dels at eleverne er blevet opfordret til at anvende Mondiso hjemme og en enkelt elev er derfor
naet meget langt — 1.6.2. Under begge observationer vejleder leereren enkelte elever med det faglige
indhold, de matte veere naet til.

Anden klasse arbejder med mission 2.2, se missionens indhold pa illustrationen herunder. Stoffet har
veeret gennemgaet tidligere. Eleverne arbejder parvis med hovedtelefoner og dobbeltstik. Der er
ingen login problemer, men store tekniske vanskeligheder gor arbejdet umuligt for en stor del af
eleverne. Der arbejdes pa stationzere computere med fast opkobling, men maskinerne er
tilsyneladende sa fyldte, at de ikke magter programafviklingen.

De elever, der alligevel far arbejdet, skiftes til at styre musen og taler meget sammen om opgaverne.
Der ses flere forskellige strategier til at deles om arbejdet, nogen skifter efter passende tid, nogen
skifter, nar en opgave er fuldfart, og endelig er der nogen, der skifter, nar "man taber”, altsa nar
programmet melder fejl.

Til anden observation har leereren planlagt, at eleverne skal arbejde med fglgende missioner og
kapitler 2.1.1, 2.1.2, 2.1.3, 2.3.1, 2.3.2 og 2.3.3. Eleverne arbejder altsd med addition og hundreder i
positionssystemet.

|
Undervisningen foregdr denne gang pa T

biblioteket, og der er ingen tekniske problemer. va}lg Et kapltﬁ'“

Eleverne arbejder alene men snakker en del

sammen om opgaverne. En enkelt gang foretager | Tread er-ot areal
leereren et break for at forklare et fagligt problem.

_ -2 Milet areal
| lzbet af observationen Igber en del elever ind i
et problem med en tegnegvelse i mission 2.1.2. 3 Sorter efter areal
@velsen kreever en del af elevernes motorik, da -
eleverne med musen skal fglge relationstegnets 4 Rundt om omkredsen ('l} =
streg inden for en meget snaever margen. Mange ,
ma& opgive, da Mondiso melder fejl i udfarelsen. 9 Ml omkredsen
Se illustration til hgjre. 6 Omlcedskilte

Efter observationerne er elever blevet interviewet

om deres syn pd Mondiso og matematikken i -_
[

leeremidlet. - )
~ Mindre end <

I begge klasser udtrykker eleverne gleede ved at ‘ )
arbejde med matematik "pa den made”. Eleverne |+ T
udtrykker at det er sjovt at arbejde med "spillet’, deter - \ﬂ Hvilken is
meget lettere pa den made og man skal ikke have ville du vaelge?
rettet af leereren — ventetider forsvinder. Eleverne syns
godt om Mondisos “tegneserieunivers” og er meget ’ _ ‘v\‘._-_-_-’ & ‘
begejstrede for forklaringerne. 1 A

— - — — ————

Det er godt med "talen” i programmet — man kan fa hjeelp med det samme (R1)

" Notationen 1.1.6 lzeses som falger — 1 betyder 1. Klasse, 1 betyder mission 1 og 6 betyder 6. kapitel
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Det faktum, at leererne planleegger, som de ggr (Mondiso er et ekstramateriale/supplerende
materiale hvor eleverne arbejder "frit”), og missionernes opbygning (i nogen grad instruktivistisk - se
fagdidaktisk analyse) ser ud til at passe godt sammen. Eleverne kan i meget hgj grad "ngjes” med
programmet og dets instruktioner og pa denne made frigive tid til leereren. Tid der bliver brugt til at
hjeelpe enkeltelever.

Laeremidlet i den fysiske kontekst
Nar Mondiso tages i anvendelse af laerere og elever, er der flere forhold, der kunne ggre
undervisningen med laeremidlet mere optimal.

Det er observeret, at opstart af maskiner og leeremidler kan tage meget lang tid - specielt i de yngste
klasser og nar computeren ikke har vaeret anvendt nogen tid - s& enklere login pa bade maskiner og
leeremiddel ville veere et gode, mange elever pa dette trin har sveert ved huske og forsta forskellige
logins, brikker med login patrykt kan glemmes osv. Problemer med login betyder, at leereren og
eleverne mister undervisningstid.

Placering af computere burde veere pa en made, sa der ikke skal skiftes til andre lokaler, dvs. at en
optimal lgsning er klassens egne baerbare og en tradlgs opkobling, der kan handtere trafik fra en hel
klasse.

IWB i klassen, sa leereren har mulighed for at hjaelpe eller demonstrere for hele klassen eller grupper
af elever omkring faglige eller betjeningsmeaessige problemer alternativt kunne en projektor
anvendes.

Multilogin, s& laereren er i stand til at arbejde med flere forskellige organiseringer af undervisningen
samtidig med at mulighederne laeremidlets planleegnings- og evalueringsvaerktaijer ikke gar tabt.

Hgaretelefoner og dobbeltstik, s& eleverne kan arbejde ene eller parvis uden at forstyrre eller blive
forstyrret af de andre elever, det har flere gange vaeret observeret at det kan g& uden hovedtelefoner
en tid men at eleverne gradvist forstyrres af lyd fra andre computere efterhanden som aktiviteten
skrider frem og eleverne derfor ikke er lige langt i laeremidlet.

Leererne foreslar at gentagefaciliteten kunne udvides, sa eleverne kan ga mere end et skridt tilbage,
mulighed for de hurtige elever for at kunne springe over (en "ga videre” knap), sa de ikke skal hare
en forklaring pa syv minutter til noget, de har forstaet.

Leeremidlet i den skolekulturelle kontekst

Det generelle indtryk efter samtaler og observationer er, at eleverne helt klart tager Mondiso til sig og
gerne sd mere undervisning baseret pa leeremidlet. Laererne udtrykker ogsa, at de vil bruge det mere
i fremtiden (méaske som hovedlaeremiddel) og haber at blive bedre til at udnytte alle programmets
faciliteter.

P& spargsmalet om en mere udbredt anvendelse af programmet svarer (r1), at hun mener, at det er
de generelle IT-kompetencer, der star i vejen for at hendes kolleger tager de digitale leeremidler i
anvendelse:

"den generelle opfattelse vil veere, at det kraever noget specielt... Hvis man skal anvende de
faciliteter der stille til radighed under administration, s& skal man veere lidt computervant” (R1 —
24:43)

Begge leerere mener dog, at leeremidlet ikke kraever saerlige kompetencer, hverken hos laerere eller
elever.
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Andre forhold omkring leeremidlet

Leerervejledningen i Mondiso indeholder ikke meget af det, man saedvanligvis finder i vejledninger til
leerebgger. Leererne eftersparger ikke en fyldigere leerevejledning, men adspurgt mener de, det vil
veere en god ide med eksempler/ideer/forslag til undervisning, der involverer Mondiso.

Som laeremidlet anvendes pt. - mest som traening og ekstramateriale - synes laerervejledningen at
veere overfladig, men en mere udstrakt/nuanceret anvendelse af Mondiso synes betinget af en
holdningseendring hos leererne. Denne kunne tilvejebringes dels gennem etablering af et bedre
kendskab til lzeremidlet (kollegiale kurser), dels gennem etablering af "forsggsundervisning”, hvor
flere leerere pa samme klassetrin anvender Mondiso og stgtter hinanden i anvendelsen af
leeremidlet, deler ideer, diskuterer andre ressourcer til anvendelse sammen med laeremidlet.
Sadanne initiativer skal selvfglgelig stattes af de enkelte skolers ledelser.

Digitale leeremidler i dialog

For leeremidlerne Mondiso og Hexaville geelder, at leererne anvender materialet pd en meget
begraenset made, der er i alle tilfeelde tale om at leererne bruger leeremidlerne som supplement til
leerebogen, som star for undervisningens hovedindhold. Lidt anderledes forholder det sig med
leereren, der har anvendt Pitropolis, her ser laeremidlet ud til at veere én blandt mange ressourcer i
undervisningen.

Leerebogen ser ogsa ud til at vaere den vigtigste kilde til leererens planleegning af undervisningen.
Anvendelse af fagheaeftet i planleegningssituationen synes ikke at veere ret udbredt. Noget kunne tyde
pa, at en aendring af undervisningskulturen i faget vil veere ngdvendig for en bredere anvendelse af
de digitale leeremidler til faget. En leerer siger, da digitale lseremidlers status som selvstaendigt
leeremiddel diskuteres:

Det kreever en helt helt anden indstilling fra leererne ikk (R3) prgv at forteelle lidt om det (intv):

ghm men jeg tror at matematikleerere, det kan jeg godt sige nar jeg selv er én ... har sadan en lidt
mere, det kan man ikk kalde det, men konservativ holdning til det men vi har jo vores bgger som vi
som vi kan fglge hvor danskleerere de skal ud og veere mere ghh finde pa og nu skal vi ha” de her
emner og de her emner og det hele er lidt mere &bent hvor at vi jo altid bare har kunnet fglge den
her bog og det er sdd’'n s& ved man ligesom hvad det er de skal lzere, jeg tror det kraever bare en en
omstilling i hvert fald (R3 — 49:00)

Samme betragtninger kommer til udtryk under fokusgruppeinterviewet.

Afsluttende og anbefalinger Mondiso

Mondiso modtages uden forbehold af eleverne og laererne. De sidste opfatter endnu ikke laeremidlet
som et saedvanligt leerebogssystem, men mere som et supplerende materiale. Bedre kendskab til
leeremidlet og en mere fejlfri funktion ville givetvis gge leeremidlets muligheder for en bredere
anvendelse.

Der er behov for at forbedre en reekke rammefaktorer (se herunder), hvis leeremidlet skal blive en
reel mulighed for alle leerere.

Anbefalinger til udbredelse af kendskab til leeremidlerne:
e Superbrugere

o Superbrugere af leeremidlerne kunne fungere som igangsaettere i forhold til laerere,
der star overfor at anvende programmet fgrste gang

156



Kapitel 5 — Leeremidlerne og deres anvendelse: Mondiso, Hexaville og Pitropolis

e Kollegafeellesskaber

o Faglige feellesskaber, der diskuterer laeremidlet og dets anvendelsesmuligheder i
undervisningen

e Fagenes tilgang til IT-ressourcer bgr gares til genstand for en fagdidaktisk analyse, og
eventuelt skabelse af en fagdidaktik, der ogsd forholder sig til digitale ressourcer
(leeremidler, veerktgjer mm.)

o Evalueringen peger flere steder p4, at leererne ikke i seerlig hgj grad inddrager andre
digitale ressourcer i undervisningen, derfor kunne et bedre kendskab til sddanne
veere med til at perspektivere anvendelsen af Mondiso sammen med andre digitale
ressourcer til matematikundervisningen®

e Fremstilling af eksemplariske forlgb med digitale leeremidler og andre ressourcer integreret
o Leerervejledningen til lzeremidlet er ikke seerlig omfattende mht. at foresld andre

aktiviteter, der kan iveerkseettes sammen med laeremidlet, derfor kunne udviklingen
af eksemplariske forlgb veere en stgtte for lsererne i arbejdet med Mondiso.

Bedre statte til brugerne af laeremidlet i alle trin af anvendelsen:

e Jget opmaerksomhed og support i forbindelse med hardware udfordringer

o Evalueringen af laeremidlet blev i flere tilfaelde forstyrret af problemer med hardware
som darlig deekning ved tradlgs adgang og maskiner uden tilstraekkelig plads

e Skab et system, der kan opfange og rapportere uregelmaessigheder i leeremidlet

o Under observationerne blev eleverne (og leererne) flere gange forstyrret af
fejlfunktioner i laeremidlet. Jo hurtigere disse rettes, jo bedre bliver anvendelsen af
leeremidlet.

e Forbedring af logistiske lgsninger pa skolerne
o | flere tilfeelde skulle eleverne meget langt for at komme til at arbejde med

leeremidlet. Dette forhold stjeeler undervisningstid og umuligggr, at lseremidlet kan
tages i anvendelse mere spontant.

Fagdidaktisk analyse af Mondiso

Analysens udgangspunkt

Mondiso, der er udviklet af Dansk e-Learning Center i 2006, er vurderet/analyseret i sommer/efterar
2009, de enkelte elementer der indgér i analysen fremgar af listen herunder:

e Mondiso med leerer- og elevadgang
e Leerervejledning til Mondiso®

e 2 evalueringer fra pilotundersggelsen
e "Gode historier” fra BUF KK

e En privat elevafpravning

® Se fagdidaktisk analyse.
Kan hentes pa leeremidlets hjemmeside: http://www.dk.Mondiso.com/content/view/31/72/lang,da/
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Fokuspunkter i forhold til undersggelsens overordnede design og fagdidaktisk vinkel
Overordnede punkter:
Undersggelsen har falgende overordnede udgangspunkt, der kan illustreres af fglgende figur:

Indhold

Laering:

Hvordan skal

eleven |eere? eleven laere?

Elev
Leerer Undervisning:

Hvordan planlaegge,
gennemfgre og evaluere?

Lesremiddel.dk

De tre kategorier er i det overordnede design uddybet ved en reekke spgrgsmal, der kan stilles til
leeremidlet. Disse ses herunder. Behandlingen af disse spgrgsmal findes senere i teksten.

Videnskriterier

Hvad er lzeremidlets syn pa faget?

Hvilke faglige trinmal og evt. slutmal understgtter laeremidlet? Hvad er laeremidlets grad af
aktualitet? Er der trinmal der ikke understgttes? Hvordan repraesenterer leeremiddel faget —
herunder differentiering af laeringsmal og indhold? Kan leeremidlet std alene som
grundbogsmateriale eller skal der suppleres med andre materialer?

Hvordan strukturerer leeremidlet det faglige indhold?

Hvilke leeremiddelgenrer indgar i leeremidlet: grundbog, leesebog, opgavebog,
evalueringsmateriale, leerervejledning?

Hvordan karakterisere leeremidlets leeremiddeltekster?
o Leeseveerdighed — er indholdet relevant, appellerende og aktuelt for eleverne?

o Leesbarhed - er teksterne sproglig tilgeengelig? Forklares begreber, gives
eksempler, er der seerlige sproglige problemfelter?

o Leeselighed — hvordan fungerer teksternes visuelle fremtreedelsesform, hvordan er
sammenstillingen mellem tekst og billeder — dublere hinanden, supplere hinanden
eller veere disparate?

Undervisningsmaessige kriterier

Hvordan understgtter lseeremidlet leererens planleegning af undervisningsforlgb?
Hvordan understatter leeremidlet laererens organisering af undervisningens rum?

Kreever — og evt. hvilke — laeremidlet bestemte redskaber og it-ressourcer for at lseremidlet
kan integreres i undervisningen?
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Hvordan understgtter eller styrer leerebogen leererens gennemfgrsel af undervisningen?
Hvad er leeremidlets fleksibilitet?

Preesenterer lzeremidlet forskellige metoder til undervisningsdifferentiering, fx differentierede
mal, opgaver, tekstvalg, undervisningsformer, arbejdsformer, tempo og produkttyper?

Hvilke evalueringsformer understatter lseremidlet (formative — summative)?
Hvilke leererroller opererer leeremidlet med (formidler, facilitator, vejleder eller evaluator)?

Giver laeremidlet overblik over elevers laereprocesser og elevarbejder?

Leeringskriterier

Hvad er leeremidlets syn pa leering, dvs. den made eleven leerer pa?

Tager leeremidlet hgjde for elevers forskellige forudsaetninger, fx at nogen elever vil have
dansk som andetsprog, nogen har leesevanskeligheder, seerligt begavede osv. — ewt.
hvordan?

Hvilke opgavetyper arbejder leeremidlet med?

Hvordan kan leeremidlets indhold, fremstillingsformer og aestetik motivere elevers leering?
Hvordan kan eleven navigere i leeremidlet?

Hvilken elevrolle er indlejret i leeremidlet?

Hvad karakteriserer evalueringsspgrgsmal og —opgaver?

Hvad er graden af interaktivitet — hvad kan eleven selv styre (indhold og form)?

Kan eleven arbejde uafhaengigt af tid, sted og rum?

Hvad er leeremidlets kompenserende potentiale (leerestof og arbejdsformer + redskaber)?

Fagdidaktiske fokuspunkter

De fagdidaktiske fokuspunkter anvender en fagligt/fagdiktisk vinkel pa laeremidlet. De fagdidaktiske
fokuspunkter har séledes et fokus der bade udspringer af faghaeftets fordringer og anbefalinger og
mere alment didaktiske elementer. Herunder er fokuspunkterne grupperet i forhold til de tre over-
ordnede kriterier. Mange af fokuspunkterne kan optraede i flere sgjler. Fx kan evaluering anga bade
undervisning og leering.

Fokuspunkter
Viden Leering Undervisning
Fagsyn Leeringssyn Organisering
CKF-relevans™ Mundtlighed Mundtlighed
Matematiske kompetencer Evaluering Skriftlighed
Matematiske emner

19 5e yderligere i Feelles M&l 2009 -
http://www.uvm.dk/Uddannelse/Folkeskolen/Fag%20proever%200g%20evaluering/Faelles%20Maal%202009.aspx
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Matematik i anvendelse Skriftlighed

og matematiske arbejds
mader

Forholdet mellem design
og krav om udgangspunkt i
reel virkelighed
(edutainment<-
>virkelighed)

Faglig leesning
Hjemmearbejde
Logbogsfunktionen

Leererrolle

Elevrolle

Er materialet fuldt deekkende?

Evaluering

Leerervejledningens
beskaffenhed

Behandling af fokuspunkter under videnskriterier
Mondisos’ syn pa faget
| leerervejledningen siger Mondiso om sig selv:

e Hvad er Mondiso?

Mondiso er et paedagogisk univers, der rummer alle matematiske emner for matematik i 1.,
2. 0g 3. klasse

Programmet falger Undervisningsministeriets trinmal for matematik p& disse klassetrin.
Mondiso er netbaseret. Det betyder, at elever og leerere har personlige logins, der via
internettet giver adgang til Mondiso. Der kan logges pa bade fra skolen og hjemmefra.
Programmet er derfor ideelt i bade undervisningen og til lektiebrug og skal hverken
installeres eller opdateres.

Dette siger ikke i sig selv noget om leeremidlets fagsyn, men fastslar, at Mondiso opfylder trinmalene
i Feelles MAal. Derimod er nyeste udgave — Faelles Mal 2009 gjensynligt ikke udgangspunkt for
leeremidlets tilretteleeggelse.

Det hedder videre i leerervejledningen vedrgrende strukturen i Mondiso, at:

Mondiso er inddelt i tre klassetrin. For hvert klassetrin er der 10 missioner, der hver
behandler ét matematisk emne. | hver mission er der mellem seks og ti aktiviteter
indeholdende gvelser og forklaringer, der pa forskellig made behandler det aktuelle emne. |
alle missioner vil der veere mindst en af hver af fglgende type aktivitet:

Fundament: Her preesenteres eleven for fgrste gang for et matematisk emne, og der gives
derfor en helt grundleeggende introduktion.

Opbyggende:_Eleven far mulighed for selv at eksperimentere med de nye begreber. Der er
rig mulighed for at f& hjeaelp og for at f& afstivet sin forstaelse af de centrale sammenhaenge.
Det foregar i elevens eget tempo.

Kobling: ved at referere til konkrete eksempler hentet fra en hverdag, eleven kan relatere til,
placeres det aktuelle emne i en stgrre sammenhaeng.
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Stabilisator: Eleven far stabiliseret de leerte processer og begreber ved at regne en lang
raekke opgaver i “spil-agtige” omgivelser. Opgaverne stiger i sveerhedsgrad og inviterer
eleven til at revidere eller finpudse sin algoritme eller Igsningsstrategi.

Feelles for alle aktiviteter er, at de kombinerer billeder, animation, lyd og tekst. Der tales til flere
sanser og intelligenser, hvilket er en af grundene til, at e-learning er effektiv og spsendende un-
dervisning.

En anden fordel ved Mondiso er, at det kan tilpasses den enkelte elevs aktuelle behov i forhold til tid,
sted, tempo og fagligt niveau. Her kan man haefte sig ved opbygningen af missionerne. Alle
missioner har en bestemt raekkefglge, hvori de behandler et matematisk emne. Som eksempel
anvendes 2.5"' med disse aktiviteter:

Halysé llle & dobbel sistor @ [l
= Aktiviteter

Fordoble haverne @

Spejle

Forts@t menstret

Sortér dem

= W = e D

Halvere pa papir

. J

e | 25.1 gives, som leerervejledningen siger, en forklaring/introduktion til emnet/missionen.
Forklaringen er en tegnet video, hvor eleven far forklaret hvordan man kan fordoble og
halvere arealer. Forklaringen foregar som en samtale mellem to af leeremidlets figurer Ruth
og Felicia. | lgbet af forklaringen far eleven tildelt brint til beholderen til sidst er fyldt.
Tildelingen af brint bruges i hele leeremidlet til at registrere elevens fremskridt.

e 2.5.2 her arbejder eleven med fordoblinger bade geometrisk og aritmetrisk. Opgaverne er ret
ens og ma betegnes som treening.

e 253 Nu endres aktiviteten til spejling (der ogsd kan opfattes som en fordobling). Der
arbejdes med at spejle figurer som en euklidisk aktivitet. Tegneplanen er i de fleste opgaver
forsynet med hjaelpeprikker, én enkelt opererer med rektanguleere tern. Eleven spejler vha.
et linieveerktgj og sammenligner sit arbejde med lseremidlets Igsning. Der er mulighed for at
gentage spejlingen.

e 2.5.4 aktiviteterne skifter nu til at handle om mgnstre (friser). Opgaverne er af forskellig
sveerhedsgrad. Opbygget som sammenligningsopgave som 2.5.3.

e 255 sorteringsopgave med Von Skrammel. Opgaven er meget lang og laver ved
afprevningen en fejl*?, se herunder:

1| det efterfglgende anvendes notationen A.M.A, &rgang, mission og aktivitet, fx 7.3.4
'2 Kan veere rettet.
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Figuren pa& lemmen kan ikke
sorteres ! Programmet
accepterer ikke lgsningen.

Lgsningen accepteres farst efter en del forsag — leeg meerke til brintmaleren og registreringen af fejl.

e 256 | denne aktivitet skal eleven halvere figurer bade geometrisk og antalsmaessigt.
Leeremidlet opererer her med externe ressourcer blyant, lineal og et opgaveark, der kan
printes fra programmet.

Under afpravning fryser Mondiso og der ma logges pa pa ny. Ved dette nye login har
leeremidlet registreret allerede gennemfarte opgaver og spgrger om der skal startes forfra

eller fortseettes.

Fejlen ses illustreret herunder:

Internet Explorer

Internet Explorer har fundet en fejl og afsluttes. Vi )
beklager ulejligheden.

Heiz du war midt i noget, har du muligvis mistet de oplysninger, du arbejdede
med.

Hvad med numme

dele den op i to ligg

med en Slreg? i har oprettet en fejrapport. som du lkan sende til as for at hiz=lpe os
med at farbedre Internet Explorer. Rapparten behandles fartraligh ag
anongmt.

Informer Microsoft om fejlen.

For at f3 vist dataene i fejlrapporten zkal du klikke her.

Fejlfinding | Send fejlrapport I Undlad at sendel

T

n

Der er tilsyneladende tale om en Flash-fejl. Altsa ikke en fejl, der direkte kan henfares til leeremidlet,
men derimod til den anvendte computers opsaetning.
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X

Internet Explorer

.Genere-lt er 5.2 opbygget meget strukturereit og | opstod ct problem med et tifsielscsprogrami p
instruktivt, der er som overalt i leeremidlet | InternetExplorer, som bliver nedt til at lukke. le
mulighed for gentagelser af forklaringer og
spgrgsmal. Eleven guides efter forklaringen
igennem en raekke forudbestemte opgavetyper
af feerdighedspraeget karakter. Lommeregner og
formelsamlinger er tilgeengelige hele tiden.

Failgende tifgjelsesprogram kerte, da dette problem opstod:

Navn pd tilFgjslsesprogram:  Flashi0c.ocx
P Firmanawn: Adobe Systems Incorporated
Beskrivelse: Adobe Flash Plaver

Leer mere om tilfgielsesprogrammer. ..

Hvis denne tilgang er gennemgéaende, og det ser

det ud til, ma synet pa matematik siges at vaere

instruktivistisk'®.  Trinm&lene se@ges opnaet
gennem en styret proces med smalt planlagte

o Formelsamling, kladdehaefte, lommeregner,
aktiviteter. tallinie og talkort er tilgaengelige under hele
missionen.

| afsnittet herover er registreret og gengivet en
reekke fejlfunktioner. Det skal bemeerkes at disse
ikke  ngdvendigvis  skyldes  programmets
funktionalitet. De registrede fejl kan ogsa skyldes
fejl i opseetning pa den lokale pc. Hvorend
fejlene ligger, opleves de dog som en bremse for
en fornuftig anvendelse af leeremidlet.

CKF relevans

Mondiso indeholder i fglge producenten de matematiske emner" (det matematiske stof), der findes i
faghaeftets trinmal. Behandlingen at stoffet er yderligere én dimension i undervisningssituationen, det
sgges afklaret i naeste afsnit.

CKF for matematik bestar af falgende fire omrader:
e matematiske kompetencer
e matematiske emner
e matematik i anvendelse

¢ matematiske arbejdsmader

| faghaeftet er det klargjort hvad der menes med de enkelte CKF er pa hvert enkelt trin. | Mondisos
tilfeelde er det trinmal efter 3. klasse, der kan refereres til.

Matematiske kompetencer™

Programmets direkte muligheder for at understgtte udviklingen af alle de matematiske kompetencer,
ma overordnet anses for at vaere noget begreenset og vil i alle tilfeelde bero pa leererens
redidaktisering af leeremidlet, planleegning af undervisningen og inddragelse af andre
leeremidler/ressourcer. Ensidigt arbejde med laeremidlet vil i de fleste tilfeelde resultere i en guidet
proces, hvor det er programmet, der leder, mens eleven s& at sige falger med. Der er ikke mange
muligheder for at stille matematiske spgrgsmal (tankegangskompetence) eller formulere, afgreense
og lgse matematiske problemer (problembehandlingskompetence). Det samme geelder for
modelleringskompetencen, raesonnementskompetence, kommunikationskompetence, der dog ogsa
pa dette trin ikke er saerligt udviklede — progressionen inden for disse starter netop i indskolingen. De

' Seymour Papert k. 7
4 Bilag Il
% Se bilag |
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tre sidste kompetencer symbolbehandlingskompetence, kommunikationskompetence og
hjeelpemiddelkompetence kan siges at blive tilgodeset i et rimeligt omfang. Symbolbehandlingen, da
der i programmet forekommer rigelig brug af matematiske symboler m& denne kompetence anses
for deekket i rimeligt omfang, kommunikationskompetencen vil | nogen grad kunne tilgodeses ved
anvendelse af multilockin (eleverne kan diskutere indholdet i en mission og lgse i feellesskab).
Mondiso stiller formelsamling, kladdehzefte, tallinje, talkort og lommeregner til radighed og tilgodeser
derved i en vis grad hjeelpemiddelkompetencen, hvorimod inddragelse af veerktgjsprogrammer der
kan understatte statistiske undersggelser, geometriske eksperimenter og modellering helt beror pa
underviserens redidaktisering af leeremidlet.

Anvendelsen af Mondiso kan ikke i sin rene form i tilstraekkelig grad understgtte udviklingen af de
matematiske kompetencer. Det ma overlades til leereren og hendes redidaktisering af laeremidlet.
Redidaktiseringen ma overveje aktiviteter, der understatter kompetenceudviklingen. Dette gaelder for
alle slags leeremidler men her er der i seerlig grad tale om at lsereren skal orkestrere aktiviteter, der
kan virke fremmende p& de spgrgende, undersggende, hypotesefrembringende dele af
kompetencerne.

Matematiske emner™®

Som tidligere neevnt sd indeholder Mondiso det allermeste indenfor de matematiske emner. Her kan
leereren altsa fale sig tryk med at na omkring faghaeftets krav til dette omrade. Om laeremidlet er
tilstraekkeligt omfangsrigt kan kun afggres i den konkrete anvendelse, hvor lokale forhold kan spille
ind pa behovet for ekstra/supplerende materialer.

Matematik i anvendelse®’

Mondiso lever ganske godt op til de tre underpunkter i matematik i anvendelse. Det kan diskuteres
om leeremidlets univers er tilstraekkeligt hverdagsneert til at der opnas en effekt af undervisningen,
der kan overfgres til hverdagssituationer. Mondiso bringer matematikken i spil i forbindelse med
mange situationer, der er relevante netop indenfor Mondiso og gar det muligt for eleven at se fagets
anvendelse i lzeremidlets "hverdag”. Det er herefter lsererens opgave at bringe det leerte i spil i
forhold til elevens hverdag.

Om det er muligt for lzeremidlet at leve op til ” erhverve en begyndende forstaelse for matematik som
beskrivelsesmiddel” er sveert at bedemme. Leeremidlet selv anvender matematikken som
beskrivelsesmiddel (se fx 3.6.2), dog méa det ogsa her anbefales at der laves lignende beskrivelser
med udgangspunkt i elevernes hverdag.

Matematiske arbejdsmffider18

Den sidste CKF matematiske arbejdsmader er den programmet har sveerest ved at leve op til. Der er
i Mondiso i hgj grad anvendt "ens” opbyggede aktiviteter og en meget styret struktur. Her skal
leereren pa banen og i sin undervisningsplanleegning tage hgjde for at forskellige matematiske
arbejdsmader far en rimelig plads i undervisningen sammen med leeremidlet.

Hvilke leeremiddelgenrer opererer materialet med
Mondiso er opdelt i falgende enkeltdele (ifglge Leerervejledningen):
e 1. klasse: Komplet undervisningsforlgb for matematik i 1. klasse

e 2. klasse: Komplet undervisningsforlgb for matematik i 2. klasse

'® Se bilag II
7 Se bilag Il
'8 Se bilag IV
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3. klasse: Komplet undervisningsforlgb for matematik i 3. klasse
e Min Blog: Elevens personlige oversigt, lektier og beskeder fra leereren
e Min profil: Brugeroplysninger og statistik for login og resultater

e Treening: Her kan veelges opgaver pa computeren. Der er tale om ekstramateriale udover
pensum, der ikke gemmes i elevens profil

e Download: Ekstramateriale der kan printes ud

e Multilogin: Ved at logge flere pa samtidig kan flere elever arbejde ved den samme computer
e Formelsamling: Et matematisk leksikon til opslag af tallene, tabeller og matematiske tegn

e Kladdeheaeftet: Fungerer som det klassiske kladdeheefte til mellemregninger

e Lommeregneren: Bruges til opslag, mellemregninger etc.

e Tallinie: En interaktiv tallinie der illustrerer tallenes placering i forhold til nul og til hinanden

e Talplade: En grafisk illustration af tallene fra 1-100. Talpladen kan desuden benyttes til at
leegge tal sammen og traekke tal fra hinanden

e Gentag: Klik pa knappen og fa gentaget, hvad der blev sagt

e Hijeelp: Klik pa knappen og fa hjeelp til hvordan du kommer videre

e Instruktion: Klik pa knappen og fa gentaget indholdet i det aktuelle lzerings-objekt

e Info om leeringsobjekt: Klik pa knappen og fa beskrivelse af aktiviteten
Disse dele udggr sammen med leerervejledningen (brugervejledningen) et helt leerebogssystem. Det
er ikke sa let at skille de enkelte dele i materialet ad i geengse kategorier for laeremidler. 1, 2 og 3 er
grundbgger med forklaringer, gvelser og procedurer i forhold til de matematiske omrader, der udger

pensum pa de enkelte klassetrin. Materialet under 1, 2 og 3 daekker indskolingen i.flg.
leerervejledningen.

0123456789 Plusminusgangc

e B S — gl S

LI e s =]l l=+lis| g

1
f

Formelsamlingen i leeremidlet har to menuer: 0...9 indeholder de ti talsymboler og forskellige
oplysninger knyttet til tallet. Plusminusgange indeholder regnesymbolerne + og -, relationerne =, <
0og > samt to tabeller 5X5 og 10X10. Der findes ingen geometriske begreber i formelsamlingen, det
ma anses for en mangel i forhold til begyndertrinnet, muligvis ikke i forhold til leeremidlet.

Formelsamlingen har to menuer - tal og operatorer
rf—h/. . - 2
1OND1L30

Formelsamling

Lommeregneren har gaengse regnearter. Notationen for multiplikation * og division / kan diskuteres.
Lommeregneren skriver det man taster og lader hele regnestykket std nar man trykker pa
lighedstegnet, se herunder.
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Blog (kaldet Lektier i leeremidlet) er en oversigt over lektier, der skal laves og lektier der er lavet -
ikke en egentlig blog. Oversigten rummer mulighed for at eleven kan fglge med i gennemfarte
missioner og aktiviteter, hvis laereren har givet disse som lektier.

Tilbage til Mondiso |
Lektier du skal have lavet

Aben opgave Oprettet Titel Beskrivelse Opgave Tidsfrist Obligatarisk Leerers navn sidstlavet Resultat %

Lektier du har lavet

oprettet B Beckrivelcs | Opgave dstst Obligatonsi Lrers navn sidst laver Resuitat 95 |

Multilogin, som det er omtalt og illustreret i laerervejledningen, ser ikke ud til at virke'®. Dette forhold
er en klar ulempe for leeremidlets anvendelse, da det begreenser leererens muligheder for at
organisere undervisningen pa
forskellige mader. Uden multilogin vil
fx pararbejde medfare at kun en elev
(den der er logget ind) vil fa sit
arbejde registreret.

Ud over de neevnte punkter til eleven
indeholder lzererens arbejdsomrade o
yderligere vaerktgjer til administration | MERCRMN | | 2 Klee (g 3 Mhaes i
af Mondiso brugere, planlaegning | EETREN.: ‘ | m‘
undervisningen og evaluering af de —

ol _admin_J
enkelte elever og grupper af elever. : A - T
Planleegningsdelen af laeremidlet 'ﬁ B = ;
tillader leereren at veelge, fraveelge '
eller ggre enkelte aktiviteter frivillige,
dette giver en god mulighed for at differentiere undervisningen i forhold til de enkelte elevers aktuelle
niveau. Evalueringsdelen leverer et statistisk materiale, der kan give et billede af klassens eller
enkeltelevers praestationer i de enkelte missioner og aktiviteter. Denne evaluering er summativ og Vil
naeppe veere tilstraekkelig i forhold til laererens Igbende evaluering. Supplering med andre former for
evaluering fx logbog eller elevsamtaler ville veere en relevant Igsning.

Leaeremidlets leeremiddeltekster

Leeseveerdighed — er indholdet relevant, appellerende og aktuelt for eleverne?

Teksterne i Mondiso virker aktuelle og i gjenhgjde med eleverne. Der er skabt et "tegneserieunivers”
med 10 figurer, der er gennemgéaende pa alle tre klassetrin, umiddelbart synes disse at kunne "tale”
til eleverne p& niveau. Alle tekster kan leeses op i to tempi, det er muligt i en vis grad at fa
forklaringer. Alle teksterne tager udgangspunkt i det liv programmets figurer lever. Pa det
matematiske plan synes teksterne at veere praecise og fyldt med fagligt indhold.

¥ Under et magde med producenten bekreeftes dette. Det anfares, at der er tekniske problemer, men at det er et gnske at bringe dette
lockin til at fungere.
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Leesbarhed — er teksterne sproglig tilgeengelig? Forklares begreber, gives eksempler, er der saerlige
sproglige problemfelter?

De fleste tekster virker tilgaengelige og let forstaelige. Der gives forklaringer og eksemplificeres.i 2.5
som er beskrevet ovenfor, er de matematiske forklaringer meget grundige og der er mange
gentagelser.

Laeselighed — hvordan fungerer teksternes visuelle fremtreedelsesform, hvordan er sammenstillingen
mellem tekst og billeder — dublere hinanden, supplere hinanden eller veere disparate?
| 3.9.3 "Vejer en vandmelon og en ballon det samme?”, arbejdes med rumfang og veegt.

Anvendelsen af flere forskellige repraesentationer i
forhold til det givne matematiske problem Kklarer
leeremidlet fint, der er saledes tekst, tale og
illustrationer til elevens radighed. Disse understatter
hinanden fint.

Behandling af fokuspunkter under
undervisningsmeessige kriterier

Hvordan understgtter leeremidlet leererens planleegning af undervisningsforlgb? Hvordan under-
stgtter laeremidlet leererens organisering af undervisningens rum?

Mondiso kan med sine planlaegningsfaciliteter hjeelpe leereren med at planleegge og differentiere
undervisningen. Organiseringen af undervisningen bliver meget statisk, hvis den statistiske
opsamling som programmet laver skal bevares. Fraveer af multilogin teeller helt klart ikke til
leeremidlets fordel.

Leererens redidaktisering af leeremidlet skal tage hgjde for de manglende muligheder for
samarbejdende elevgrupper samtidig med at der foregar registrering af elevens arbejde og afveje
om samarbejdet eller registreringen teeller mest.

Kreever — og evt. hvilke — leeremidlet bestemte redskaber og it-ressourcer for at leeremidlet kan
integreres i undervisningen?

Det vurderes, at det er en stor fordel for leerer og elever, at en IWB kan anvendes ved feellessamtaler
om leeremidlets funktioner og faglige indhold. Mulighed for anvendelse af hgretelefoner vurderes
ogsa at veere ngdvendigt, da eleverne ikke arbejder ngjagtigt samme sted og derfor ville kunne
generes af de andres arbejde.

Hvordan understgtter eller styrer laerebogen lsererens gennemfarsel af undervisningen?

Laeremidlet er som tidligere naevnt meget struktureret og kan, hvis lereren veelger at falge
opbygningen, virke meget styrende. Ggr laereren ikke det, er der til gengaeld meget vide rammer for
leeremidlets anvendelse bade alene og sammen med andre leeringsressourcer.

Hvad er leeremidlets fleksibilitet?

Leeremidlet ses ikke at have den store fleksibilitet i sig selv og her mé leererens redidaktisering af
lzeremidlet virkelig sta sin prgve. Anvendes leeremidlet uden andre ressourcer har leeremidlet ganske sveert
ved at leve op til forventningerne i FM2009.

Przaesenterer leeremidlet forskellige metoder til undervisningsdifferentiering, fx differentierede mal, opgaver,
tekstvalg, undervisningsformer, arbejdsformer, tempo og produkttyper?

Laeremidlet kan differentiere det matematiske indhold i den udstraekning leereren veelger at arbejde med
differentierede arbejdsmader og planleegge derefter vha. Mondisos planleegningsvaerktg;.
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Undervisningsformer, arbejdsformer og outputtyper giver leeremidlet ikke mange forslag til, disse dele er i
meget hgj grad et spgrgsmal om leererens redidaktisering af leeremidlet.

Hvilke evalueringsformer understatter leeremidlet (formative — summative)?

Mondisos evalueringsdel er summativ og bestar af registrering og optezelling enten pa hele klasser, pa
grupper af elever eller pa enkeltelevbasis. Denne summative registrering kan udggre en del af lsererens
evaluering, evalueringen kan bl.a. vaere med til at pege pa hvor klassen eller enkeltelever har problemer
med stoffet.

Hvilke laererroller opererer laeremidlet med (formidler, facilitator, vejleder eller evaluator)?

Leeremidlet opererer ikke direkte med en leererrolle men tildeler underviseren rollen som vejleder og
evaluator, hvis udgangspunktet er at programmet "kgrer” undervisningen og laereren optraeder som
hjeelper. Dette didaktiske udgangspunkt kan leereren selvfglgelig veelge at reformulere i sin planleegning,
men det er ikke noget Mondiso direkte laegger op til.

Giver leeremidlet overblik over elevers laereprocesser og elevarbejder?

Evalueringsveerktgjet i Mondiso leverer et statistisk materiale over elevens/klassens arbejde med
missionerne. P4 illustrationen herunder vises evaluering pa en enkelt elev i 3. Klasse, set med
elevens adgang.

Elevens arbejde med 3.9.2 om rum og vaegt er registreret med rad farve, der indikerer, at eleven lige
er startet, pA samme made anvendes gul til aktiviteter der ikke er feerdige og gren til gennemfarte.

De oplysninger evalueringen kan levere kan laereren bruge til at fglge med i elevernes progression i
arbejdet med stoffet og gentagen anvendelse af faciliteten kan give et billede af fremskridtet i
elevarbejdet. PA samme made kan et klasseoverblik anvendes.

Leereren har et lignende veerktgj, hvor hun kan falge klassen eller enkeltelever i deres arbejde med
stoffet.

Ll bt

Tilbage til Mondise

Enkel evaluering

000

Der ser ud til at veere lidt problemer med den tekniske gennemfarelse af evalueringsdelen. Hvis fx en

elev vil se sin "score” pa en hel mision, sa gar programmet i venteposition og kvitterer med et lille ur
pa skeermen men der sker tilsyneladende ikke noget.

Mht. procesaspektet i evalueringen ma henvises til andre typer af evalueringer, den indbyggede
evalueringsdel er overvejende af summativ karakter.

Behandling af fokuspunkter under laeringskriterier
Hvad er leeremidlets syn pa leering, dvs. den made eleven laerer pa?
Leeremidlet siger selv, at leeringsprincipperne for Mondiso bygger p& principperne om at:
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e Tilgodese elevens individuelle behov i forhold til tid, sted og tempo
e Tage hgjde for at elever leerer forskelligt og at der findes flere former for intelligens
e Styrke elevens selvstaendighed samt kendskab til og ansvar for egne leeringsprocesser

e Integrere digitale veerktgjer og leeringsmalene i et komplet leeringsmiljg

Elever har hver deres made at tilegne sig viden pa. | Mondiso preesenteres matematikken i
situationer og sammenheenge, eleven kan relatere til. Et matematisk emne introduceres typisk ved
hjeelp af et konkret problem, der savner en lgsning. Gennem en dialog mellem to eller flere af
figurerne i Mondiso preesenteres fgrst et problem og derefter Igsningen af det. Disse dialoger er med
til at konkretisere matematikken og skabe en falles referenceramme, der efterfglgende desuden er
nyttig fx ved diskussioner i klassen.

Foruden de fire grundlaeggende principper for leering foregar Mondiso i et univers, der er skabt til
elever i de mindre klasser. Historien om Mondisos monstre er gennemgaende for alle dele af pro-
grammet. Der er tale om et univers, der taler til malgruppen og som skaber den rgde trad, der
betyder, at eleven oplever indholdet som spaendende og interessant samtidig med, at matematikken
pa paedagogisk vis placeres i en sammenhaeng, eleven kan relatere til.

De principper for leering, der naevnes i leerervejledningen, ma man gé ud fra at Mondiso lever op til
med en passende redidaktisering fra leererens side. Den sidste pind i principperne kan
problematiseres, da de digitale veerktgjer der findes i leeremidlet er noget snaevre sammenlignet med
andre dynamiske geometri- og talbehandlingsprogrammer. Laereren ma selv finde plads til disse
gennem sin planleegning af undervisningen. Der er kun i begreenset omfang tale om at eleven
veelger sit veerktgj ud fra kendskab til forskellige veerktgjers muligheder eller begraensninger, eleven
far stillet et tilpasset veerktgij til rAdighed i en given situation. Dette forhold kan dog ogsa pa den
made at leeremidlet rent didaktisk er tilpasset elevernes formaen pa dette trin.

Tager laeremidlet hgjde for elevers forskellige forudsaetninger, fx at nogen elever vil have dansk som
andetsprog, nogen har leesevanskeligheder, seerligt begavede osv. — evt. hvordan?

Leeremidlet giver med sit planleegningsveerktgj mulighed for at laereren kan strukturere de enkelte
elevers anvendelse af missionerne og pa den made tage hgjde for elevernes forskellige
forudseetninger. Der er ikke tale om at leeremidlet stiller forskellige ressourcer til radighed, der kan
veelges imellem, indenfor et givent emne. Det er udelukkende op til leereren at skabe forskallige
mader at anvende leeremidlet pa. Selve det faktum at leeremidlets tekster laeses op ger at leesesvage
elever ikke behgver at f yderligere problemer med det matematiske indhold, netop fordi de ikke
leeser sa godt.
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Hvilke opgavetyper arbejder lseremidlet med?
Her anvendes missionen 2.7 som eksempel:

Afrunding

Aktiviteter

2 Afrund til et helt tal

| 3 Afrunding med farver
N\ 4 Tabeller
5 Udfyld tabellerne

e 2.7.1 Er en forklaring til eleven om afrunding, den laeses op og der illustreres samtidigt. |
forklaringen afrundes til neermeste hele 5-krone

e 2.7.2 Er en forklaring til eleven om afrunding, den laeses op og der illustreres samtidigt. |
forklaringen afrundes til neermeste hele tal. Der stilles opgaver i multiple choise stilen

e 2.7.3 Er er farvelaegningsopgave som illustre-ret: _{

e 274 Er en forklaring til tabeller og gentagen .
addition —JA————

hvilke hele fem ere du kan

e 2.7.5 Er en tabelgvelse til konsolidering af 2.7.4

e

Opgaver i denne mission ligner andre missioners opgaver
dog med den forskel at der er mange forklaringer i denne mission og knap s meget traening som i
andre missioner. Med en mission som denne som udgangspunkt for undervisning vil der nok veere
behov for andre aktiviteter og opgavetyper.

Hvordan kan leeremidlets indhold, fremstillingsformer og eestetik motivere elevers laering?

Som tidligere neevnt stiller leeremidlet sig i gjenhgjde med eleverne, anvender universets situationer
og sprog til at preesentere de matematiske omrader. Praesentationerne og treening udfgres som en
slags dialog mellem leeremidlets figurer og eleven. Det i laeremidlet fremstillede univers vil
sandsynligvis virke motiverende og vedkommende for eleverne.
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Hvordan kan eleven navigere i leeremidlet?

Navigationen i leeremidlet foregar helt frit. Det er leererens og elevens anvendelse af Mondiso, der
afger hvilken "vej” man kommer igennem. Saledes kan leereren i en situation styre elevens vej
gennem materialet ved at anvende planleegningsveerktgijet.

Hvilken elevrolle er indlejret i leeremidlet?

Laeremidlet i sig selv udstyrer eleven med en passiv rolle i forhold til af arbejde med/lgse opgaverne.
Mens elevens selvevaluering leegger op til at eleven patager sig en del af ansvaret for fornuftige
fremskridt i leeremidlet i den udstreekning elever kan klare det i indskolingen.

Hvad karakteriserer evalueringsspgrgsmal og —opgaver?
Leeremidlets evaluering er udelukkende af statistisk karakter.

Hvad er graden af interaktivitet — hvad kan eleven selv styre (indhold og form)?
Mondiso lader ikke eleven styre meget. Gennemgéaende er der kun mulighed for at falge leeremidlet
gennem aktiviteterne.

Kan eleven arbejde uafhaengigt af tid, sted og rum?
Mondiso kan tilgas fra www og giver dermed mulighed for at arbejde uafhaengigt af tid, sted og rum,
forudsat at eleven har adgang til en computer med internetadgang.

Hvad er leeremidlets kompenserende potentiale (leerestof og arbejdsformer + redskaber)?

Mondiso indeholder formelsamling, lommeregner, talplade, tallinje og kladdepapir. Yderligere
redskaber stille ikke til rddighed af leeremidlet, disse ma tilfares undervisningen via leererens
redidaktisering af materialet.

Afsluttende

Som skrevet i indledningen fremstiller Mondiso sig selv som et fuldt deekkende leeremiddel, der
deekker de faglige omrader for 1., 2. og tredje klasse. Denne betragtning er analysen enig i.
Imidlertid indeholder Fezelles Mal 2009, Fagheefte 12 ogsa andre fordringer il
matematikundervisningen, end hvad der kan rummes i traditionelle faglige omrader.

Faghaeftet har saledes fire Centrale Kundskabs og Faerdighedsomrader hvoraf matematiske emner
er den ene. Behandlingen af de tre resterende CKF’er stiller store didaktiske krav til den laerer, der
anvender leeremidlet. Der vil veere behov for at redidaktisere leeremidlet, s elementer af
mundtlighed ydes retfaerdighed i undervisningen. "monologen” i Mondiso er i sig selv ikke
tilstraekkelig til at deekke de mundtlige elementer i faget.

Integration af andre digitale ressourcer i undervisningen vil ogsd veere en udfordring i
redidaktiseringen, her kraeves af leereren et indgdende kendskab til inddragelse af teknologi20 [
konkrete undervisningssituationer. De ressourcer der stilles til radighed gennem laeremidlet
repreesenterer ikke i sig selv tilstraekkeligt til at udvikle fx hjeelpemiddelkompetencen.

Referencer
Feelles Mal 2009, Faghzefte 12, set pa:
http://www.uvm.dk/Uddannelse/Folkeskolen/Fag%20proever%2009%20evaluering/Faelles%20Maal

%202009.aspx

% For yderligere om kendskab til teknologianvendelse i paedagogiske sammenhaenge se falgende :
http://punya.educ.msu.edu/publications/journal articles/mishra-koehler-tcr2006.pdf
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Mogens Niss m.fl.: Kompetencer og matematikleering set pa: http://pub.uvm.dk/2002/kom/index.html

EVA: It i skolen set p&: http://www.eva.dk/projekter/2008/it-i-folkeskolen/projektprodukter/it-i-skolen-
erfaringer-og-perspektiver

Beyond textbooks — Digital learning resources. OECD 2009
http://browse.oecdbookshop.org/oecd/pdfs/browseit/960908E.PDF

Teachers College Record Volume 108, Number 6, June 2006: Mishra, P., & Koehler, M. J. (2006).
Technological Pedagogical Content Knowledge: A new framework for teacher knowledge.
http://punya.educ.msu.edu/publications/journal articles/mishra-koehler-tcr2006.pdf

Mogens Jansen & Hans Nygaard Jensen (red): Undervisning i matematik, Kroghs Forlag 2000
Karsten Gynther: Blended Learning, Unge Paedagoger 2005

Hans Jgrgen Beck m.fl.: Matematik i leereruddannelsen. Teori og praksis — en fagdidaktik,
Gyldendal2003

Ole Skovsmose & Morten Blomhgj (red): Kan det virkelig passe? L&R Uddannnelse 2003
Ole Skovsmose & Morten Blomhgij (red): Kunne det teenkes? Forlag Malling Beck 2006
Carl Winslgw: Didaktiske elementer, Biofolia 2006

Seymour Papert: Hur gor giraffen nér den sover, Bogforlaget Daidalos AB 1995

Inge M. Bryderup & Anne Larson: IKT og paedagogisk praksis pa danske grundskoler — resultater af
en international undersggelse, Danmarks Paedagogiske Universitetsforlag 2008

Bilag 1

Matematiske kompetencer

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der
seetter dem i stand til at:

e indgd i dialog om spgrgsmal og svar, som er karakteristiske i arbejdet med matematik
(tankegangskompetence)

e lgse matematiske problemer knyttet til en kontekst, der giver mulighed for intuitiv tseenkning,
inddragelse af konkrete materialer eller egne repraesentationer
(problembehandlingskompetence)

e opstille, behandle og afkode enkle modeller, der gengiver treek fra virkeligheden, bl.a. vha.
regneudtryk, tegninger og diagrammer (modelleringskompetence)

e raesonnere og argumentere intuitivt om konkrete matematiske aktiviteter og fglge andres
mundtlige argumenter (reesonnementskompetence)

e bruge uformelle repraesentationsformer sammen med symbolsprog og arbejde med deres
indbyrdes forbindelser (repraesentationskompetence)

o afkode og anvende enkle matematiske symboler, herunder tal og regnetegn, samt forbinde
dem med dagligdags sprog (symbolbehandlingskompetence)

e udtrykke sig og indga i dialog om enkle matematiske problemstillinger (kommunikations-
kompetence)

e kende og anvende hensigtsmaessige hjeelpemidler, herunder konkrete materialer, lomme-
regner og it, bl.a. til eksperimenterende udforskning af matematiske sammenhaenge
(hjeelpemiddelkompetence)
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Bilag Il

Matematiske emner

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der
saetter dem i stand til i arbejdet med tal og algebra at:

kende de naturlige tals opbygning og ordning, herunder titalssystemet
bruge teelleremser og arbejde med talfalger og figurraekker
deltage i udvikling af metoder til addition og subtraktion pa baggrund af egen forstaelse

bestemme antal ved hjeelp af addition, subtraktion samt enkel multiplikation og division inden
for de naturlige tal

lgse konkrete problemer ved hjeelp af hovedregning, lommeregner, it og enkle skriftlige
beregninger

kende eksempler pa brug af decimaltal og enkle braker fra hverdagssituationer

| arbejdet med geometri at:

tale om dagligdags ting og billeder i et uformelt geometrisk sprog med udgangspunkt i
former, starrelser og beliggenhed

arbejde med enkle, konkrete modeller og gengive treek fra virkeligheden ved tegning
undersgge og beskrive mgnstre, herunder symmetri

foretage enkel méling af afstand, flade, rum og veegt

undersgge og eksperimentere inden for geometri, bl.a. med brug af it og konkrete materialer
arbejde med sammenhange mellem tal og geometri ved hjeelp af tallinjen

forbinde tal og regning med geometriske repreesentationer og konkrete materialer

| arbejdet med statistik og sandsynlighed at:

indsamle, ordne og behandle data

opna erfaringer med tilfeldighed og chance i eksperimenter og spil

Bilag IlI
Matematik i anvendelse

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der

seetter dem i stand til at:

bruge matematik i relevante hverdagssituationer
veelge og benytte regningsart i forskellige praktiske sammenhaenge

erhverve en begyndende forstaelse for matematik som beskrivelsesmiddel
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Bilag IV

Matematiske arbejdsmader

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der
seetter dem i stand til at:

deltage i udvikling af metoder med stgtte i bl.a. konkrete materialer og illustrationer
arbejde eksperimenterende og undersggende med inddragelse af konkrete materialer

modtage, arbejde med og videregive enkle skriftige og mundtlige informationer, som
indeholder matematikfaglige udtryk

arbejde individuelt og sammen med andre om lgsning af praktiske problemstillinger
ogmatematiske opgaver

indga i dialog om matematik, hvor elevernes forskellige ideer inddrages
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Leeremiddelvurdering af Hexaville

@
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Denne evaluering af det digitale leeremiddel Hexaville er etableret pa baggrund af de materialer, der
er opregnet nedenfor.

Evalueringen bestér i hovedtreek af to dele, dels en fagdidaktisk analyse dels en praksisorienteret
evaluering af leeremidlet i anvendelse.

Selve den fagdidaktiske analyse kan leeses selvsteendigt og indeholder vigtige pointer angaende
leeremidlet anvendelse og dets fordele og ulemper. Den fagdidaktiske analyse indeholder ogsa en
grundig gennemgang af selve leeremidlet, dets opbygning og dets faciliteter. Derudover indeholder
den fagdidaktiske analyse en introduktion til det teoretiske udgangspunkt for evalueringen og
litteraturliste.

Praksisorienteret evaluering af Hexaville
| det fglgende redeggres hovedsageligt for den praksisorienterede dele af evalueringen med enkelte
henvisninger til den fagdidaktiske analyse, som fglger udmiddelbart efter.

Materialer

Denne tekst er udarbejdet pa baggrund af:
e Fagdidaktisk analyse
e 2 gange 2 observationer i to 5. klasser
e 2 leererinterviews

e 2 elevinterviews (i alt 5 elever)
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o 1 fokusgruppeinterview omhandlende alle 3 leeremidler til matematik (2 deltagere)

Fagdidaktiske betragtninger pa leeremidlet i sig selv
Pa det helt overordnede plan preesenterer Hexaville sig selv som et laeremiddel i lighed med andre
leeremidler til matematikundervisningen og fremhaever nogle fordele ved at vaere webbasseret:

e Hvad er Hexaville?:
Hexaville er et pasedagogisk univers, der rummer alle matematiske emner for matematik i 4.,
5., 0g 6. klasse. Programmet falger Undervisningsministeriets trinmal for matematik pa disse
klassetrin. Hexaville er netbaseret. Det betyder, at elever og leerere har personlige logins,
dervia internettet giver adgang til Hexaville. Der kan logges pa bade fra skolen og
hjemmefra. Programmet er derfor ideelt i bade undervisningen og til lektiebrug og skal
hverken installeres eller opdateres.

Imidlertid opfattes Hexaville af laerere og elever ikke som et fuldgyldigt leeremiddel péa linje med
gaengse leerebogssystemer til matematikundervisningen pa mellemtrinnet. Laererne, der generelt er
meget begejstrede for leeremidlet, opfatter Hexaville som et supplement, der kan anvendes i perioder
til afveksling, motivation og treening ved siden af den undervisning, der bygger pa "bogen”, altsa det
leeremiddel, der er omdrejningspunkt for arbejdet med matematik i den pagaeldende klasse.

R3 opfatter ikke leeremidlet som fyldigt nok til at anvendes som selvsteendigt lseremiddel (R3 — 5:38)
— eleverne kommer rimeligt hurtigt igennem. "den kan jo naesten ga ind og udfylde sadan en
(mission) pa 2 lektioner” (R3 — 6:05). Hexaville fungerer udmaerket som afveksling, repetition og
treening og det bruges sadan som en slags evaluering.

Nar R4 bruger andre leeremidler (Sigma 5) ved siden af Hexaville, er det fordi han ikke anser
Hexaville for fuldt daekkende: "nej egentlig ikke, bagrnene kender jo de andre programmer (de andre
digitale leeremidler) bedre end de kender Hexaville ... Hexaville har vi afprgvet kun i ar, de andre ar
de arbejdet med noget der hedder Matematik i Maneby” (R4 - 2:45) R4 kan ikke forestille sig at
Hexaville var "laerebogen”, der er ikke nok i Hexaville "vi kan ga igennem Hexaville i meget kort tid
forholdsvis” (R4 — 3:15), der er for lidt pa treeningssiden. Det faglige indhold i Hexaville svarer til det
der er i bogen.

Begge leerere giver i interview udtryk for, at leeremidlet ikke er fyldigt nok, eleverne kan komme
meget hurtigt igennem. Denne holdning er temmelig symptomatisk for den opfattelse, der generelt
observeres i forhold til de digitale leeremidler til matematik. Leererne ser generelt ikke de digitale
leeremidler som “bager”, heller ikke nar der spgrges direkte til laeremidlets potentiale i denne
henseende. Begge leerere vil anvende Hexaville i fremtiden og pa samme made som nu.

Begge leerere leegger stor veegt pa den mundtlige side af matematikundervisningen, det giver
planlaegningsmeessigt to forskellige udfald. R3 leegger ikke vaegt p& mundtlighed, ndr der arbejdes
med Hexaville. Det klares i stedet p& klassen uden brug af leeremidlet, men med udgangspunkt i
bogen og med leereren som styrende. R4 planleegger derimod med pararbejde, sé eleverne kan tale
sammen om indholdet, mens de arbejder med laeremidlet.

Fagdidaktisk kan lseremidlet betragtes i forhold til de krav, der stilles til undervisningen gennem
fagets fagheefte — Feelles Mal 2009, Faghaefte 12. | dette beskrives faget overordnet gennem fire
CKF’er (Centrale Kundskabs og Feerdighedsomrader). Disse er: %

% For neermere uddybning se: http://www.uvm.dk/service/Publikationer/Publikationer/Folkeskolen/2009/Faelles%20Maal%202009%20-

%20Matematik.aspx
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e Matematiske kompetencer
e Matematiske emner
e Matematik i anvendelse

e Matematiske arbejdsmader

Den fagdidaktiske evaluering® af leeremidlet fremhaever, at disse CKFér i nogen grad understgttes
af Hexaville, men at det i hgj grad er op til leererens redidaktisering af leeremidlet at f& deekket
CKFérne rimeligt. Dette geelder specielt matematiske kompetencer, matematik i anvendelse og
matematiske arbejdsmader.

Leerernes syn pa leremidlet i relation til CKFérne afspejler ikke samme synspunkter. Lzererne
planlaegger tilsyneladende ikke deres undervisning inden for Hexaville ud fra trinmal eller CKFér i
fagheeftet, men snarere med udgangspunkt i det leerebogssystem, der anvendes i dagligdagen. Det
er séledes sveert at f& dem til at forholde sig til de enkelte CKFér i forhold til undervisning med
Hexaville. Hexaville er et supplerende materiale, og der planleegges med leeremidlet i lyset af denne
opfattelse.

Med hensyn til de faglige emner siger leererne:

R3 tror at lzeremidlet daekker trinmal mht. matematiske emner "der har jeg generelt bare tillid til
bogsystemerne ... det der star heri det ma veere det de skal leere og hvis jeg sgrger for at de kan alt
det s& har de ogsa opnaet hvad de skulle” (R3 -18:19)

Den anden lzerer er pa linje med dette om end omfanget af laeremidlet kan diskuteres. Det ses, at
leeremidlet ikke har veeret genstand for den store analyse og redidaktisering, men blot er taget i
anvendelse som supplement til hovedaktiviteterne i undervisningen.

Mundtlighedens stilling, nar der arbejdes med Hexaville:

R4 mener at den mundtlige dimension i faget daekkes meget godt ved den made de arbejder pa,
hvor eleverne praver at forklare hinanden hvad matematikken gar ud pa — de har ogsa en regel om
at teenke hgijt. (R4 — 28:12)

R3 har specialiseret sig indenfor den mundtlige matematik og bruger det rigtigt meget- hun mener at
eleverne skal formulere sig mundtligt fgr de har forstdet det rigtigt-, her mener hun Kklart at
programmet har en mangel (R3 — 9:42) lidt sene optraeder dog det modsatte synspunkt "sa det er
ogsa derfor den er der dimensionen (leeremidlets speeks) men pa en anden end jeg har brugt den
ellers i undervisningen altsa hvor det er mig der har stdet sadan, nu skal jeg hare jer alle sammen
sige noget ik” (R3 — 10:09).

Begge leerere er meget opmaerksomme pa mundtlige og sproglige sider af undervisning i matematik.
Den redidaktisering leererne foretager af leeremidlet i forbindelse med den mundtlige dimension i
matematikundervisningen, er at anvende forskellige arbejdsformer og organisere forskelligt, altsa
tilgodese mundtlighed vha. pararbejde eller gennem opsamlingsperioder pa klassen.

Det lader ikke til at lzererne overvejer det forhold, at de ved anvendelse af leerebogen faktisk ogsa
foretager lignende redidaktiseringer, der indeholder mundtlighed i faget men nar det geelder
Hexaville, s er det samme ikke tilfeeldet. Det synes som om, der stilles andre krav til digitale
leeremidler end til de traditionelle lseremidler i hvert fald hos en af leererne. Hexaville skal kunne klare

2 Bilag
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det hele selv, ellers reduceres det til et traeningsvaerktgj, mens andre laeremidler i hgjere grad synes
at blive redidaktiseret med henblik pa at leve op til fagets og fagheeftets didaktiske udfordringer. En
anden grund til den manglende sondring kunne veere, at laererne ikke fgler sig godt inde i laeremidlet
endnu. Det naevnes ved flere lejligheder.

Leremidlet relateret til andre leeremidler

Som nzevnt i foregadende afsnit spiller Hexaville ikke den afgarende rolle i leerernes undervisning,
men optreeder som supplement til leerebogens tekster og aktiviteter. Der er ikke i neevneveerdig grad
blevet observeret anvendelse af andre leeremidler/ressourcer i undervisningen (obs 5 til 8), nar
Hexaville anvendes. Eleverne har arbejdet fuldsteendig inden for laeremidlets rammer. Retfeerdigvis
skal det naevnes, at undervisningen imellem observationerne har indeholdt opsamlinger af det stof
Hexaville, har praesenteret pa tavle eller IWB.

| falge leererne (interview 3+4) har IWB tidligere veeret anvendt ved introduktion til lseremidlets
brugerflade og login-procedure. Den manglende anvendelse af tavle, IWB og projektor direkte i
samspil med leeremidlet skyldes ofte det forhold, at undervisningen foregér eller forlaegges til lokaler,
hvor disse ressourcer ikke er til radighed.

Leeremidlet i sig selv eller undervisning med lseremidlet involverer ikke andre digitale ressourcer som
regneark, dynamisk talbehandling eller dynamiske geometriprogrammer. Disse burde spille en stgrre
rolle i undervisningen p& mellemtrinnet, som neevnt i den fagdidaktiske analyse. Disse ressourcer
tager leererne i nogen grad i anvendelse, nar der undervises ud fra leerebggerne:

R3 angiver at hun anvender excel i undervisningen men ikke dynamisk geometri — det er IT-
vejlederens opgave at give eleverne et kursus i dette og nar eleverne skal pa kursus tager hun med
(R3 — 41:41).

Hexaville indeholder ikke nok IT til R4, han bruger ressourcer fra IWB, andre matematikprogrammer
men ikke regneark (endnu) og kender ikke dynamiske geometriprogrammer. (R4 — 16:09)

Det ser ud som om, at digitale ressourcer, ud over leeremidlet, ikke spiller den store rolle i leerernes
planleegning og gennemfgrelse af undervisningen. Dette til trods for at faghaeftet eksplicit naevner
sadanne og den fagdidaktiske evaluering fremhaever, at Hexaville ikke i sig selv indeholder disse
faciliteter i seerlig hgj grad.

Leeremidlets anvendelse i undervisningen

Hexaville anvendes i undervisningen i overensstemmelse med leerernes opfattelse af lseremidlet,
nemlig som supplerende, repeterende eller treenende materiale. Dette faktum er ogsa afgerende for
de aktiviteter, der iveerksaettes med Hexaville som "hovedleeremiddel”.

Med Hexaville ivaerksaettes aktiviteter, der treener leerebogens tekster eller aktiviteter, der skal falges
op i undervisningen pa et senere tidspunkt. Gennem interview med R3 og R4 fas det indtryk, at der
enten arbejdes med Hexaville som introducerende til et nyt emne, som repetition eller som
afveksling til arbejdet med leerebogen.

| de observerede klasser arbejdes der sdledes med geometri — 5.10, multiplikation - 4.3 og 5.3 (6.3)
og brgker - 5.5.

Den fagrste klasse har gennemgaet vinkler med udgangspunkt i leerebogen. Laereren gennemfarer
undervisningen i Hexaville som gruppearbejde. R4 angiver, at han for det meste arbejder efter
principperne i Cooperativ Learning (CL), og at han bl.a derfor lader eleverne arbejde i par. R4
anvender tiden, mens parrene arbejder, til at hjaelpe grupperne med de faglige begreber (i dette
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tilfeelde mest “vinkler opfattet som drejninger”). Leereren angiver, at det forhold, at programmet
sgrger for forklaringerne, giver ham mere tid til at hjeelpe.

Det samme anfgrer R3: Eleverne (3 piger) anfarer at det er godt med forklaringen, at de kan hgre
den igen og det er godt at programmet retter med det samme — de skal ikke vente. Dette giver
leereren mere tid "det er lidt som at have en laerer pr. elev’ (R3 — 29:30).

Der organiseres med pararbejde, enearbejde alt efter leererens preeferencer og gnsker om at kunne
anvende de administrative dele af leeremidlet eller i forhold til de hjeelpemidler der er til radighed —
hovedtelefoner, antallet af computere mm. Bl.a. er fraveeret af multilogin23 i hgj grad styrende for
anvendelsen af leeremidlet. | de konkrete tilfeelde anvendes pararbejde pga. CL og
enkeltmandsarbejde ud fra et gnske om, at eleverne kan anvende leeremidlets statiske dele til at
folge egne fremskridt. De anfarer begge, at et fungerende multilogin ville vaere en stor fordel, da R3
kan organisere undervisningen anderledes end enkeltmandsarbejde, og R4 kan fa gavn af
evalueringsdelen.

Det naevnes flere gange, at leeremidlet er velegnet til differentiering, da eleverne selv kan passe
tempoet, og de kan fa gentaget forklaringerne. R3 differentierer yderligere ved at lade eleverne
anvende alle tre "bager” til differentiering. Eleverne kan p& denne made arbejde med fx multiplikation
pa fierde, femte eller sjette klasse. Dette ses dog ikke i den aktuelle observation. Ingen af laererne
har anvendt leeremidlets mulighed for at lave undervisningsforlgb tilpasset de enkelte elever for pa
denne made at differentiere stoffet. Hexavilles faciliteter til planleegning og evaluering teenker begge
at tage i anvendelse senere.

Elevernes anvendelse af leeremidlet i undervisningen
Hexavilles anvendelse har veeret observeret to gange i to 5. klasser, en af klasserne har anvendt
leeremidlet sidste skolear (R3).
COvelser ——— oo ori o
p — er er ingen problemer med logins i klasserne. | den ene klasse
&) 1 Mmi.}[}j?ri-mmmw (R4) har leereren alle logins, og i den anden kan eleverne klare
é,r. sig selv. Nar denne ferste fase af "undervisningen” er overstaet,
3 2 Pynt pa kagerne N ) ) ] ) )

gar eleverne direkte til lseremidlet. Der gives ikke megen
gg 3]}mk[raming med | vlu forklaring fra leererens side, bort set fra anvisninger pa, hvilke
missioner og aktiviteter, der skal arbejdes med.

%_]g L[ Normagiske broker
" _ Under farste observation i R3s klasse arbejder eleverne med
&) I Broker hos fuhr mission 5.5°*. De enkelte aktiviteter (kapitler) ses pa
illustrationen til venstre. Arbejdet organiseres som enearbejde
pa beerbare pc’er, og der arbejdes med hovedtelefoner.
Undervejs opstar der store problemer med tradlgs adgang.
Dette medfgrer, at en del elever flytter til skolens gangarealer og
arbejder videre der, mens andre giver op og arbejder med andet

—

95% D= —
materiale.

De elever, der kommer i gang, arbejder meget koncentreret og taler en del sammen om opgaverne.
De gar ind samme sted, sa de kan diskutere matematikken og lseremidlets funktionalitet.

Der differentieres pa tempo, dvs. eleverne arbejder flere forskellige steder i missionen. Under
arbejdet anvender eleverne ingen hjeelpemidler, hverken dem leeremidlet stiller til radighed eller

% producenten oplyser, at der arbejdes p& en Igsning.
2 For eksempler p& opbygning af missioner se den fagdidaktiske analyse
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andre konkreter. Leererens rolle i denne form for undervisning er dels som faglig vejleder dels som
teknisk bistand. Underarbejdet med stoffet (brgker) anvender nogle elever en geettestrategi med
henblik p& at lgse opgaverne. lllustrationen herunder viser en af de situationer, hvor man senest i
tredje forsgg far ret:

————( (Jvelser ) S

Hvorvidt denne fremgangsmade er hensigtsmaessig for elevernes %ﬁ lfﬂﬁpﬁl‘ og | iv

leering, kan man selvfglgelig diskutere, men fremgangsmaden hisforie - her snakkes!
korrigeres ikke af leereren. 2 (jang med stjerner

Under anden observation gar det veesentligt bedre med det 3 (jang p4 kosten

tradlgse netveer. Der er kommet ekstra accespoint i klassen. Denne

gang arbejder eleverne med multiplikation 5.3. Klassen er delt i to, ’{Gﬂn? med [ vl

hvor den ene halvdel arbejder med Hexaville, mens den anden

halvdel arbejder med andre materialer. Oplaegget til eleverne er, at E) Gange. rekrut!

de skal arbejde med multiplikation ud fra 5.3, og de skal skrive ned,

hvad der er sveert.

Under selve arbejdet arbejder eleverne koncentreret og taler noget p \
sammen om opgaverne. Sa vidt det kunne observeres, er der ingen @ 2
elever, der skriver noget. Laereren lader enkelte elever arbejde med C Ovelser —
den tilsvarende mission pa 4. klassetrin. 1 MEI\lﬂljBl‘l—.

historie - her snakkes!
Under begge observationer vejleder leereren enkelte elever med det 2 [ av en mosaik

faglige indhold, de matte veere naet til.
3 Mal medaljerne
Den anden klasse arbejder under begge observationer med

L . . ) Vinkelsuppe
geometri mission 2.2, se illustrationen til venstre. Stoffet har veeret I{

gennemgdet tidligere. Eleverne arbejder parvis (CL*) uden I Vinkler med Emeritus
hovedtelefoner. Der er ingen login problemer - leereren har alle
logins.

Under arbejdet diskuterer eleverne intensivt de matematiske
begreber og arbejder meget struktureret med opgaverne. Ogsa her
tager eleverne forskellige strategier i anvendelse som ved
denne tegnegvelse:

=
o
=]
\.

I den observerede klasse optraeder tre reaktioner pa den
ikke helt korrekte lgsning pa tegneopgaven:

e En elev veelger at se bort fra fejlen og gar videre

e En gruppe tegner om

e En anden gruppe analyserer problemet og gar
videre efter at have fundet fejlen.

Af disse kan kun de to sidste af reaktionerne noteres som positive i forhold til elevernes opfattelse af
vinkelbegrebet. Da en del elever har problemer med opgaven, veelger leereren at tage en snak om
vinkler pa klassen i perioden mellem de to observationer.

% Coopertive learning
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Efter observationerne er elever blevet interviewet om deres syn pa Hexaville og matematikken i
leeremidlet.

| begge klasser udtrykker eleverne gleede ved at arbejde med matematik "pad den made”. Eleverne
udtrykker, at det er sjovt at arbejde med “spillet”, det er meget lettere pa den made, og man skal ikke
have rettet af leereren. Eleverne syns godt om Hexavilles "Harry Potter univers” og er meget
begejstrede for forklaringerne. Fglgende klip er hentet fra eleverne i de to klasser dels under
arbejdet med Hexaville dels under de efterfglgende interview:

e Eleverne er meget begejstrede for layout, setup og sprog

e "Sjovt, anderledes end bog, som et spil, man leger, mens man leerer”
e "Man kan selv bestemme tempo”

e ’Dialog fin — de taler neesten lige som os”

¢ “Indledning i hver mission kapitel fin — man kan lige fa hart nogle ting og méaske opfriske, og
s& kommer der tit nogle tips til, hvordan man gar”

e "Det er ligesom lidt mere luksus pa PC i forhold til bogen”
e "Tegningerne er grimme, men det ggr ikke noget”
e "Fedt, anderledes sjov méade at lzere matematik pa”

e "Nogle kapitler tager for lang tid (male) — det er ikke fint, at Hexaville registrerer forkert”

e ’Hexaville er udfordrende — noget er lidt sveert”

e ’"Det er godt med ’historieafsnittene™

o "Det er sjovt ikke for barnligt”

e ’"Gode forklaringer i programmet”

e ’Tidtageren kan veere stressende (slas fra eller gemmes) — tiden begynder for tidligt”

o "Det der med dragen er sveert og kedeligt pga. tid”

e "Harry Potter OK — maerkeligt pa en god méade”

e "Kost er ulogisk i forhold til betjening, og det gar alt for langsomt, hvis man kgrer ind i en

busk”

Som det ses af ovenstdende, er eleverne meget lidt reserverede i forhold til leeremidlet, én enkelt
naevnte under elevinterview, at hun hellere ville have matematik i bogen.

Det faktum, at leererne planleegger, som de ggr (Hexaville er et ekstramateriale, hvor eleverne
arbejder “frit” eller et materiale til ekstra gennemgang af stoffet), og missionernes opbygning
(instruktivistisk -.se fagdidaktisk analyse) ser ud til at passe godt sammen. Programmet anvendes i
de fleste tilfelde til at differentiere pa tempo eller sveerhedsgrad. Eleverne kan i meget hgj grad
"ngjes” med programmet og dets instruktioner og pa denne made frigive tid til lsereren. Tid der bliver
brugt til at hjeelpe enkeltelever.

Leremidlet i den fysiske kontekst
Nar Hexaville tages i anvendelse af leerere og elever, er der flere forhold, der kunne gare
undervisningen med laeremidlet mere optimal.
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Placering af computere pd en made, sa der ikke skal skiftes til andre lokaler, dvs. at en optimal
Igsning er klassens egne baerbare og en tradlgs opkobling, der kan handtere trafik fra en hel klasse.

IWB i klassen, sa leereren kan hjeelpe hele klassen eller grupper af elever med faglige eller
betjeningsmeessige problemer.

Multilogin, s& laereren er i stand til at arbejde med flere forskellige organiseringer af undervisningen,
samtidig med at mulighederne leeremidlets planleegnings- og evalueringsveerktgjer ikke gar tabt.

Horetelefoner og dobbeltstik, s& eleverne kan arbejde ene eller parvis uden at forstyrre eller blive
forstyrret af de andre elever.

Opmeerksomhed pa integration af andre ressourcer savel digitale som analoge i undervisningen, nar
den foregar med Hexaville.

Leeremidlet i den skolekulturelle kontekst

Det generelle indtryk efter samtaler og observationer er, at eleverne helt klart tager Hexaville til sig
og gerne s mere undervisning baseret pa leeremidlet. Laererne udtrykker ogsd, at de vil bruge det
mere i fremtiden og haber at blive bedre til at udnytte alle programmets faciliteter. Laererne er dog
mere i tvivl om, Hexaville vil kunne veere det beerende leeremiddel i undervisningen. Den ene spgrger
under interviewet, om Hexaville er taeenkt som et "daekkende” lzeremiddel.

Begge leerere mener, at leeremidlet ikke kreever seerlige kompetencer, hverken hos leerere eller
elever at anvende laeremidlet.

Andre forhold omkring leeremidlet

Leerervejledningen i Hexaville indeholder ikke meget af det, man seedvanligvis finder i vejledninger til
leerebgger. Leererne efterspgrger ikke en fyldigere leerevejledning (de anvender den, der fglger med
leerebogen), men adspurgt mener de, det vil vaere en god ide med eksempler/ideer/forslag til
undervisning, der involverer Hexaville.

Som leeremidlet anvendes pt. — mest som treening og ekstramateriale - synes leerervejledningen at
veere overfladig, men en mere udstrakt anvendelse af Hexaville synes betinget af en
holdningseendring hos leererne. Denne kunne tilvejebringes dels gennem etablering af et bedre
kendskab til leeremidlet (kollegiale kurser), dels gennem etablering af "forsggsundervisning”, hvor
flere laerere p& samme klassetrin (begge de interviewede laerere er ene om at anvende laeremidlet)
anvender Hexaville og stgtter hinanden i anvendelsen af leeremidlet, deler ideer, diskuterer andre
ressourcer til anvendelse sammen med lzeremidlet. S&danne initiativer skal selvfalgelig stettes af de
enkelte skolers ledelser.

Digitale leeremidler i dialog

For leeremidlerne Mondiso og Hexaville geelder, at leererne anvender materialet pd en meget
begreenset made. Der er i alle tilfeelde tale om, at laererne bruger leeremidlerne som supplement til
lzerebogen, som star for undervisningens hovedindhold.

Leerebogen ser ogsa ud til at veere den vigtigste kilde til lzererens planlaegning af undervisningen.
Anvendelse af faghaeftet i planlaegningssituationen synes ikke at veere ret udbredt. Noget kunne tyde
pa, at en eendring af undervisningskulturen i faget vil veere ngdvendig for en bredere anvendelse af
de digitale laeremidler og andre digitale ressourcer i faget:

"Det kraever en helt helt anden indstilling fra leererne ikk” (R3)
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"Prgv at forteelle lidt om det” (interviewer)

"@hm men jeg tror, at matematikleerere, det kan jeg godt sige nar jeg selv er én ... har sadan en lidt
mere, det kan man ikk kalde det, men konservativ holdning til det men vi har jo vores bgger som vi
som vi kan fglge hvor danskleerere de skal ud og vaere mere ghh finde pa og nu skal vi ha’de her
emner og de her emner og det hele er lidt mere dbent hvor at vi jo altid bare har kunnet falge den
her bog og det er sad’n sa ved man ligesom hvad det er de skal lzere, jeg tror det kraever bare en en
omstilling i hvert fald” (R3 — 49:00)

Afsluttende og anbefalinger Hexaville
Elever generelt begejstrede og har kun ganske fa reservationer i forhold til matematikundervisning
vha. digitale leeremidler.

Leererne har en lidt anden opfattelse af leeremidlet. De opfatter Hexaville som supplerende materiale,
men er abne over for andre anvendelser af leeremidlet og tager det gerne i anvendelse i stgrre
udstraekning end nu. De har generelt ingen reservationer over for leeremidlets faglige indhold, men
sa gerne programmet fremstd mere fejlfrit, s& evalueringsdelen kunne tages i brug. Andre faktorer,
de fremhaever i forbindelse med anvendelse af leeremidlet, er, at de selv kender Hexaville bedre, og
at teknikken, logistik og lokaler skal virke bedre.

Anbefalinger til udbredelse af kendskab til leeremidlerne:

e Superbrugere: Superbrugere af leeremidlerne kunne fungere som igangseettere ift. leerere,
der star overfor at anvende programmet farste gang

o Kollegafeellesskaber: Faglige feellesskaber, der diskuterer laeremidlet og dets
anvendelsesmuligheder i undervisningen

e Fagenes tilgang til IT-ressourcer bagr gares til genstand for en fagdidaktisk analyse, og
eventuelt skabelse af en fagdidaktik, der ogsa forholder sig til digitale ressourcer
(leeremidler, veerktgjer mm.): Evalueringen peger flere steder p4, at leererne ikke i seerlig hgj
grad inddrager andre digitale ressourcer i undervisningen. Derfor kunne et bedre kendskab
til sddanne veere med til at perspektivere anvendelsen af Mondiso sammen med andre
digitale ressourcer til matematikundervisningen®

e Fremstilling af eksemplariske forlgb med digitale leeremidler og andre ressourcer integreret:
Leerervejledningen til leeremidlet er ikke saerlig omfattende mht. at foresla andre aktiviteter,
der kan iveerksaettes sammen med leeremidlet. Derfor kunne udviklingen af eksemplariske
forlgb veere en statte for laererne i arbejdet med Mondiso.

Bedre statte til brugerne af laeremidlet i alle trin af anvendelsen:

e @get opmaerksomhed og support i forbindelse med hardware udfordringer: Evalueringen af
leeremidlet blev i flere tilfeelde forstyrret af problemer med hardware som dérlig daekning ved
tradlgs adgang og maskiner uden tilstraekkelig plads

*® Se fagdidaktisk analyse.
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e Skab et system, der kan opfange og rapportere uregelmaessigheder i leeremidlet: Under
observationerne blev eleverne (og leererne) flere gange forstyrret af fejlfunktioner i
leeremidlet. Jo hurtigere disse rettes, jo bedre bliver anvendelsen af laeremidlet

e Forbedring af logistiske Igsninger pa skolerne: | flere tilfelde skulle eleverne meget langt for
at komme til at arbejde med leeremidlet. Dette forhold stjeeler undervisningstid og umuligger,
at leeremidlet kan tages i anvendelse mere spontant.

Fagdidaktisk analyse af Hexaville

Analysens udgangspunkt

Leeremidlet er vurderet/analyseret i sommer/efterar 2009. De enkelte elementer, der indgar i
analysen, fremgar af listen herunder

Elementer i analysen

e Hexaville med leerer- og elevadgang

Leerervejledning til Hexaville

Evalueringer fra pilotundersggelsen

"Gode historier” fra BUF KK

En privat elevafprgvning

Fokuspunkter i forhold til undersggelsens overordnede design og fagdidaktisk vinkel
Overordnede punkter:
Undersggelsen har fglgende overordnede udgangspunkt, der kan illustreres af figuren herunder:

Indhold

Viden: Laering:

Hvordan skal
eleven lare?

Hvad skal
eleven |laere?

Elev
Laerer Undervisning:

Hvordan planlaegge,
gennemfgre og evaluere?

Lzzremiddel.dk

De tre kategorier er i det overordnede design uddybet ved en reekke spgrgsmal der kan stilles til
leeremidlet. Behandlingen af disse spgrgsmal findes senere i teksten.

Videnskriterier

e Hvad er laeremidlets syn pa faget?
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Hvilke faglige trinmal og evt. slutmal understgtter laeremidlet? Hvad er laeremidlets grad af
aktualitet? Er der trinmal der ikke understgttes? Hvordan repraesenterer leeremiddel faget —
herunder differentiering af laeringsmal og indhold? Kan leeremidlet std alene som
grundbogsmateriale eller skal der suppleres med andre materialer?

Hvordan strukturerer lseeremidlet det faglige indhold?

Hvilke leeremiddelgenrer indgar i leeremidlet: grundbog, leesebog, opgavebog,
evalueringsmateriale, leerervejledning?

Hvordan karakterisere leeremidlets leeremiddeltekster?
o Leeseveaerdighed — er indholdet relevant, appellerende og aktuelt for eleverne?

o Leesbarhed - er teksterne sproglig tilgeengelig? Forklares begreber, gives
eksempler, er der seerlige sproglige problemfelter?

o Leeselighed — hvordan fungerer teksternes visuelle fremtreedelsesform, hvordan er
sammenstillingen mellem tekst og billeder — dublere hinanden, supplere hinanden
eller veere disparate?

Undervisningsmeessige kriterier

Hvordan understgtter leeremidlet laererens planlaegning af undervisningsforlgb?
Hvordan understgtter lseremidlet leererens organisering af undervisningens rum?

Kraever — og evt. hvilke — leeremidlet bestemte redskaber og it-ressourcer for at lseremidlet
kan integreres i undervisningen?

Hvordan understgtter eller styrer leerebogen leererens gennemfgrsel af undervisningen?
Hvad er leeremidlets fleksibilitet?

Preaesenterer laeremidlet forskellige metoder til undervisningsdifferentiering, fx differentierede
mal, opgaver, tekstvalg, undervisningsformer, arbejdsformer, tempo og produkttyper?

Hvilke evalueringsformer understatter leeremidlet (formative — summative)?
Hvilke lzererroller opererer laeremidlet med (formidler, facilitator, vejleder eller evaluator?)

Giver leeremidlet overblik over elevers laereprocesser og elevarbejder?

Leeringskriterier

Hvad er lzeremidlets syn pa leering, dvs. den made eleven lzerer pa?

Tager leeremidlet hgjde for elevers forskellige forudsaetninger, fx at nogen elever vil have
dansk som andetsprog, nogen har lsesevanskeligheder, seerligt begavede osv. — evt.
hvordan?

Hvilke opgavetyper arbejder leeremidlet med?

Hvordan kan leeremidlets indhold, fremstillingsformer og aestetik motivere elevers leering?
Hvordan kan eleven navigere i leeremidlet?

Hvilken elevrolle er indlejret i leeremidlet?

Hvad karakteriserer evalueringsspgrgsmal og —opgaver?

Hvad er graden af interaktivitet — hvad kan eleven selv styre (indhold og form)?
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e Kan eleven arbejde uafhaengigt af tid, sted og rum?

e Hvad er leeremidlets kompenserende potentiale (leerestof og arbejdsformer + redskaber)?

Fagdidaktiske fokuspunkter

De fagdidaktiske fokuspunkter anvender en faglig/fagdiktisk vinkel pa leeremidlet. De fagdidaktiske
fokuspunkter anvender et perspektiv der bade udspringer af faghaeftets fordringer og anbefalinger
samt mere alment didaktiske elementer. Herunder er fokuspunkterne grupperet i forhold til de tre
overordnede kriterier. Mange af fokuspunkterne kan optraede i flere sgjler. Fx kan evaluering anga

bade undervisning og leering.

Fokuspunkter
Viden Leering Undervisning
Fagsyn Leeringssyn Organisering
CKF-relevans®’ Mundtlighed Mundtlighed
Matematiske kompetencer Evaluering Skriftlighed
Matematiske emner Skriftlighed Faglig leesning

Matematik i anvendelse og
matematiske arbejdsmader

Forholdet mellem design og
krav om udgangspunkt i reel
virkelighed
(edutainment<->virkelighed)

Hjemmearbejde
Logbogsfunktionen
Leererrolle
Elevrolle

Er materialet fuldt
deekkende?

Evaluering

Leerervejledningens
beskaffenhed

Behandling af fokuspunkter under videnskriterier

Hexavilles syn pa faget:

| leerervejledningen siger Hexaville om sig selv:

e Hvad er Hexaville?

" Se yderligere i Feelles M&l 2009 -

http://www.uvm.dk/Uddannelse/Folkeskolen/Fag%20proever%200g%20evaluering/Faelles%20Maal%202009.aspx
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Hexaville er et pasedagogisk univers, der rummer alle matematiske emner for matematik i 4.,
5., 0g 6. klasse. Programmet falger Undervisningsministeriets trinmal for matematik pa disse
klassetrin. Hexaville er netbaseret. Det betyder, at elever og leerere har personlige logins,
der via internettet giver adgang til Hexaville. Der kan logges pa bade fra skolen og
hjemmefra. Programmet er derfor ideelt i bade undervisningen og til lektiebrug og skal
hverken installeres eller opdateres.

Dette siger ikke i sig selv noget om leeremidlets fagsyn, men fastslar, at Hexaville opfylder trinmalene
i Feelles Mal, derimod er nyeste udgave — Feelles Mal 2009 gjensynligt ikke udgangspunkt for
leeremidlets tilretteleeggelse. Det hedder videre i leerervejledningen, at:

e  Strukturen i Hexaville:
Hexaville er inddelt i tre klassetrin. For hvert klassetrin er der 10 missioner, der hver
behandler ét matematisk emne. | hver mission er der fem aktiviteter indeholdende gvelser
og forklaringer, der pa forskellig made behandler det aktuelle emne. | alle missioner vil der
veere mindst en af hver af falgende type aktivitet:

Fundament: Her praesenteres eleven for farste gang for et matematisk emne, og der gives
derfor en helt grundleeggende introduktion.

Opbyggende: Eleven far mulighed for selv at eksperimentere med de nye begreber. Der er
rig mulighed for at fa hjeelp og for at fa afstivet sin forstaelse af de centrale sammenhaenge.
Det foregar i elevens eget tempo.

Kobling: Ved at referere til konkrete eksempler hentet fra en hverdag, eleven kan relatere
til, placeres det aktuelle emne i en stgrre sammenhaeng.

Stabilisator: Eleven far stabiliseret de leerte processer og begreber ved at regne en lang
reekke opgaver i "spil-agtige” omgivelser. Opgaverne stiger i svaerhedsgrad og inviterer
eleven til at revidere eller finpudse sin algoritme. Feelles for alle aktiviteter er, at de
kombinerer billeder, animation, lyd og tekst. Der tales til flere sanser og intelligenser, hvilket
er en af grundene til, at e-learning er effektiv og spaendende undervisning.

Feelles for alle aktiviteter er, at de kombinerer billeder, animation, lyd og tekst. Der tales til flere
sanser og intelligenser, hvilket er en af grundene til, at e-learning er bade effektiv og spsendende
undervisning.

En anden fordel ved Hexaville er, at det kan tilpasses den enkelte elevs aktuelle behov i forhold til
tid, sted, tempo og fagligt niveau. Her kan man haefte dig ved opbygningen af missionerne. Alle
missioner har en bestemt raekkefglge, hvori de behandler et matematisk emne, selvfglgelig
afhaengigt af emne og klassetrin. Som eksempel anvendes 6% med disse misioner (kaldet kapitler i
leeremidlet):

%8| det efterfglgende anvendes notationen A.M.A, &rgang, mission og aktivitet, fx 7.3.4
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og Pitropolis
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Endvidere udveelges 6.4 med disse aktiviteter (her kaldet gvelser):

apitel 1 .
kapitel 2
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. Sandsynlighed
Cirkeldiagrammer
Hytte og spejle i

Areal og romfang

0%
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0%
0%
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0%
0%

e 16.4.1 gives, som leerervejledningen siger, en forklaring/introduktion til emnet/missionen.

e Forklaringen er en tegnet video, hvor eleven far forklaret hvordan man kan dividere.

e Forklaringen foregar som en samtale mellem tre af laeremidlets figurer. | lgbet af forklaringen

leveres en algoritme for division

188



Kapitel 5 — Leeremidlerne og deres anvendelse: Mondiso, Hexaville og Pitropolis

e 6.4.2 arbejder eleven med at konsolidere algoritmen fra 6.4.1, der praesenteres et antal
divisionsstykker, der alle skal regnes vha. den udstukne algoritme. Der svares i en multiple
choise opsaetning

e 6.4.3 arbejder med at veelge regneart og oplysninger i en raekke tekststykker og udregne pa
lommeregner

e 6.4.4 ertreening i division (spaltestykker)

e 6.4.5 svarer til 6.4.4 blot med sveerere stykker
Generelt er 6.4 opbygget meget struktureret og instruktivt, der er som overalt i laeremidlet mulighed
for gentagelser af forklaringer og spgrgsmal. Eleven guides efter forklaringen igennem en raekke

forudbestemte opgavetyper af feerdighedspreeget karakter, i alle aktiviteter er der ressourcer til
radighed:

03:45 Tid ( |
Fftersidning [lev journal nr. tx 323 pdix \/ 0

i Dele

2

opgave:
6.4.4 3af 20

_? : der kan_ikke yder hj_aelp, Iex_rerer forkerte svar Score:0%

i : der kan ikke hentes instruktioner

gentag AT
lommeregner uRdgHlEe
formelsamling fru fullr - Rekor.
oplysninger om aktivitetens indhold

T
el A \ TR

[
tid: = ,__\;-
=l ==

Leereren skal her veere opmaerksom pa typen af opgaver i forhold til ressourcerne, anvendelse af
lommeregner i 6.4.4 og 6.4.5 neeppe give aktiviteterne nogen seerlig mening. Redidaktiseringen kan
ogsa tjene til at ressourcerne anvendes til differentiering af stoffet.

Hvis denne tilgang er gennemgaende, og det ser det ud til, ma synet p4 matematik siges at veere
instruktivistisk®®, trinmalene sgges opndet gennem en styret proces med smalt planlagte aktiviteter.

Hexaville indeholder i fglge producenten de matematiske emner® (det matematiske stof) der findes i
faghaeftets trinmal.

» seymour Papert k. 7
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Behandlingen at stoffet er yderligere én dimension i undervisningssituationen, det sgges afklaret i
naeste afsnit.

CKF relevans
CKF for matematik bestar af falgende fire omrader:

e Matematiske kompetencer
e Matematiske emner

e Matematik i anvendelse

¢ Matematiske arbejdsmader

| Feelles Mal 2009 er det klargjort hvad der menes med de enkelte CKF er pa hvert enkelt trin. |
Hexaville tilfselde er det trinmal efter 6. Klasse, der kan refereres til.

Matematiske kompetencer®

Programmets direkte muligheder for at udvikle de alle matematiske kompetencer ma overordnet
anses for at veere noget begreenset og vil i alle tilfeelde bero pa leererens redidaktisering,
planleegning og inddragelse af andre ressourcer. Ensidigt arbejde med leeremidlet vil i de fleste
tilfeelde resultere i en guidet proces, hvor det er programmet, der “underviser’, mens eleven sa at
sige faglger med. Der er ikke s& mange muligheder for at stille matematiske spargsmal
(tankegangskompetence) eller formulere, afgreense og Igse matematiske problemer
(problembehandlingskompetence). Det samme geelder for  modelleringskompetencen,
reesonnementskompetence, kommunikationskompetence, der pa dette trin sgges udbygget med
mere komplicerede problemstillinger — progressionen lgber videre fra begyndertrinnet. De tre sidste
kompetencer symbolbehandlingskompetence, kommunikationskompetence og
hjeelpemiddelkompetence kan siges at blive tilgodeset i nogen grad. Symbolbehandlingen, da der i
programmet forekommer rigelig brug af matematiske symboler ma denne kompetence anses for
deekket i rimeligt omfang, kommunikationskompetencen vil | nogen grad kunne tilgodeses ved
anvendelse af multilockin (eleverne kan diskutere indholdet i en mission og lgse i feellesskab).
Hexaville stiller formelsamling og lommeregner til radighed og tilgodeser derved i en vis grad
hjeelpemiddelkompetencen, hvorimod inddragelse af veerktgjsprogrammer, der kan understgtte
statistiske undersggelser, geometriske eksperimenter og modellering helt beror p& underviserens
redidaktisering af laeremidlet.

Anvendelsen af Hexaville kan ikke i sin rene form i tilstreekkelig grad understgtte udviklingen af de
matematiske kompetencer. Det ma overlades til leereren og hendes redidaktisering af leeremidlet.
Redidaktiseringen ma overveje aktiviteter, der understgtter kompetenceudviklingen. Dette geelder for
alle slags leeremidler men her er der i seerlig grad tale om at leereren skal orkestrere aktiviteter, der
kan virke fremmende pa& de spgrgende, undersggende, hypotesefrembringende dele af
kompetencerne.

Matematiske emner®

Som tidligere naevnt, indeholder Hexaville det allermeste indenfor de matematiske emner. Her kan
lzereren altsa fole sig tryk med at nd omkring fagheeftets krav til dette omrade. Om leeremidlet er
tilstreekkeligt omfangsrigt kan kun afggres i den konkrete anvendelse, hvor lokale forhold kan spille
ind p& behovet for ekstra/supplerende materialer.

% Bilag Il
31 .

Se bilag |
%2 Se bilag Il
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Matematik i anvendelse®®

Om Hexaville lever op til de tre underpunkter i matematik i anvendelse ma igen bero pa lererens
anvendelse af laeremidlet og leererens inddragelse af andre undervisningsressourcer. Det kan
diskuteres om leeremidlets univers er tilstreekkeligt hverdagsneert til at der opnas en effekt af
undervisningen, der kan overfgres til hverdagssituationer. Hexaville bringer matematikken i spil i
forbindelse med mange situationer der er relevante netop indenfor Hexaville og gar det muligt for
eleven at se fagets anvendelse i leeremidlets "hverdag”. Det er herefter laererens opgave at bringe
det leerte i spil i forhold til elevens hverdag.

Om det er muligt for leeremidlet at leve op til ” se matematikkens muligheder og begraensninger som
beskrivelsesmiddel” er sveert at bedemme. Leeremidlet selv anvender matematikken som
beskrivelsesmiddel (se fx 6.7.4), dog ma det siges, at det er matematikkens muligheder der
fokuceres pa — ikke begraensningerne.

Matematiske arbejdsméader®

Den sidste CKF matematiske arbejdsmader er den programmet har sveerest ved at leve op til. Der er
i Hexaville i hgj grad anvendt "ens” opbyggede aktiviteter og en meget styret struktur. Her skal
leereren med sin undervisningsplanlaegning tage hgjde for at matematiske arbejdsmader far en
rimelig plads i undervisningen sammen med laeremidlet.

Hvilke leeremiddelgenrer opererer materialet med?
Hexaville er opdelt i fglgende enkeltdele (ifglge Leerervejledningen):

e Materialeoversigt
Hexaville indeholder undervisningsmateriale til bade 4., 5., og 6. Klassetrin. Programmet kan
derfor bade benyttes som erstatning og/eller supplement til det traditionelle
undervisningsmateriale.

| det folgende ses en oversigt over, hvad programmet indeholder og hvilke redskaber og
hjeelpefunktioner, eleverne udstyres med:
e 4 - komplet undervisningsforlgb for matematik i 4. klasse

e 5-komplet undervisningsforlgb for matematik i 5. klasse

e 6 - komplet undervisningsforlgb for matematik i 6. klasse

Matematiske redskaber og hjeelpefunktioner:
e Min profil: brugeroplysninger
e Lektier: her kan man se de lektier man har for
e Evaluering: her kan man se, hvordan man har klaret de enkelte opgaver
e Formelsamling: en overskuelig oversigt over formler inddelt i matematiske emner.
e Lommeregneren: bruges til opslag, mellemregninger etc.
e Gentag: klik pa knappen og fa gentaget, hvad der blev sagt

e Hijeelp: Klik pa knappen og fa hjeelp til hvordan du kommer videre

* Se bilag Il
% Se bilag IV
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e Instruktion: klik p& knappen og fa gentaget indholdet i det aktuelle laeringsobjekt

e Info om leeringsobjekt: klik pa knappen og fa beskrivelse af aktiviteten
Derudover indeholder Hexaville en reekke ekstramateriale til interaktive whiteboards.

Laerere har desuden adgang til et omfattende administrationssystem, der er en stor hjeelp i
planleegningen og evalueringen af undervisningen. Disse dele udger sammen med
leerervejledningen (brugervejledningen) et helt laerebogssystem. Det er ikke s& let at skille de enkelte
dele i materialet ad i geengse kategorier for leeremidler. 4, 5 og 6 er grundbgger med forklaringer,
gvelser og procedurer i forhold til de matematiske omrader, der udger pensum pa de enkelte
klassetrin. Materialet under 4, 5 og 6 deekker mellemtrinnet i falge leerervejledningen.

Formelsamlingen i leeremidlet har 7 menuer, hvor centrale faglige emner forklares og
eksemplificeres kort. Opbygningen virker overskuelig og begreberne forklares praecist, eksemplet
herunder er hentet fra tal og brgker.

Prc zent

Proeent betyder "ud af 100",

4
en kvart
25 ud af 100

Lommeregneren har geengse regnearter. Notationen for multiplikation * og division / kan diskuteres.
Lommeregneren skriver det man taster og lader hele regnestykket std nar man trykker pa
lighedstegnet.

|

Der savnes en memoryfunktion, hvor eleven kan gemme mellem-
regninger og andre resultater. Lommeregneren betjener sig af afrunding
til 2 decimaler, dette kan have uheldige bivirkninger.

Blog (kaldet Lektier i lseremidlet) er en oversigt over lektier, der skal
laves og lektier der er lavet - ikke en egentlig bolg. Oversigten rummer
mulighed for at eleven kan fglge med i gennemfarte missioner og
aktiviteter, hvis laereren har givet disse som lektier.
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ilbage il [exaville | ektier

Lektier du skal have lavet

mibenopyaze Sorsiel Jiisl Esslaiusls Sbgzcs dha ulilalick Shlisatssls sl ol Sldshiaust Sssuliatin

Aben denne 08/12-200% et laktie oprattet af LVE som £ kdslal: Caspers bre 16/12-2009 Ja Laif vejba=k 30/07-2009 78

Aben denne 05/12-2009 ot laktia oprattet 3f LVE sarm t kaslaz: Plus med Ne 16/12-2009 nej Laif vejbazk 30/07-2009 &s

Aben denne 08/12-200% et laktie oprattet af LVE som £ kdslaZ: Plus pd kost 16/12-2009 Ja Laif vejba=k 30/07-2009 100

Aben denne 08/12-200% st lektie oprettet of LVE sarm £ kds1aS: Plus med Fr. 16/12-2009 Ja Leif vejbazk 30/07-2009 a5

Lektier du har lavet

Oprettat | Tikel | Beskrivelse | Opgave | Tidsfrist | Obligatorisk | Leerers navn | Sidst lavet | Resultat o

Multilogin, er desveerre ikke en mulighed i leeremidlet®™. Dette forhold er en klar ulempe for
leeremidlets anvendelse, da det begraenser leererens muligheder for at organisere undervisningen pa
forskellige méader. Uden multilogin vil fx pararbejde medfare at kun en elev (den der er logget ind) vil
fa sit arbejde registreret.

Ud over de naevnte punkter til eleven indeholder leererens arbejdsomrade yderligere veerktgjer til
administration af Hexaville brugere, planlaegning undervisningen og evaluering af de enkelte elever
og grupper af elever. Planleegningsdelen af leeremidlet tillader leereren at veelge, fraveelge eller gare
enkelte aktiviteter frivillige, dette giver en god mulighed for at differentiere undervisningen i forhold til
de enkelte elevers aktuelle niveau. Evalueringsdelen leverer et statistisk materiale, der kan give et
billede af klassens eller enkeltelevers preestationer i de enkelte missioner og aktiviteter. Denne
evaluering er summativ og vil neeppe veere tilstreekkelig i forhold til leererens lgbende evaluering,
supplering med andre former for evaluering fx logbog eller elevsamtaler ville veere en udmaerket
lgsning.

Leeremidlets leeremiddeltekster

Leeseveerdighed — er indholdet relevant, appellerende og aktuelt for eleverne?

Teksterne i Hexaville virker aktuelle og i gjenhgjde med eleverne. Der skabt et "tegneserieunivers”
med 13 figurer, der er gennemgaende pa alle tre klassetrin, umiddelbart synes disse at kunne "tale”
til eleverne pa niveau. Alle tekster kan laeses op i to tempi, det er muligt i en vis grad at fa
forklaringer. Alle teksterne tager udgangspunkt i det liv programmets figurer lever. P& det
matematiske plan synes teksterne at veere praecise og fyldt med fagligt indhold.

Leesbarhed — er teksterne sproglig tilgeengelig? Forklares begreber, gives eksempler, er der seerlige
sproglige problemfelter?

De fleste tekster virker tilgeengelige og let forstaelige. Der gives forklaringer og eksemplificeres.i 6.4
som er beskrevet ovenfor, er de matematiske forklaringer meget grundige og der er mange
gentagelser.

Laeselighed — hvordan fungerer teksternes visuelle fremtraedelsesform, hvordan er sammenstillingen
mellem tekst og billeder — dublere hinanden, supplere hinanden eller veere disparate?

% Under et mgde med producenten bekraeftes dette. Det anfares, at der er tekniske problemer men at der arbejdes p& en Igsning.
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| 6.7.3 "Sandsynlighed med Liv", arbejdes
med sandsynligheder.

Anvendelsen af flere forskellige
repraesentationer i forhold til til det givne
matematiske problem klarer lseremidlet fint,
der er saledes tekst, tale og illustrationer til
elevens radighed. Disse understatter
hinanden fint. Og som det ses, gives flere
svarmuligheder, som ogsa kan leeses op,
inden de veelges.

Og et andet eksempel hentet fra 5.5.1 hvor
der arbejdes med brgker:

.> 5 PBreker > 1 )avepine

>
1/3 er altsa et af de stykker der
kommer ud af det, hvis man
deler en lagkage i 3.

Her anvendes forskellige
repraesentationsformer :
tale, den skrevhe brek og
en visuel repraesentatiom i
form af lagkagen.

Lidt uheldigt at braken ikke
skrives ens p& hele siden !

| e s | ()

Behandling af fokuspunkter under undervisningsmeessige kriterier

Hvordan understgtter leeremidlet leererens planleegning af undervisningsforlgb? Og hvordan
understgtter leeremidlet lsererens organisering af undervisningens rum?

Hexaville kan med sine planlaegningsfaciliteter hjeelpe laereren med at planleegge og differentiere
undervisningen. Organiseringen af undervisningen bliver meget statisk, hvis den statistiske
opsamling som programmet laver, skal bevares. Fraveer af multilogin teeller helt klart ikke til
leeremidlets fordel.

Leererens redidaktisering af leeremidlet skal tage hgjde for de manglende muligheder for
samarbejdende elevgrupper samtidig med at der foregar registrering af elevens arbejde og afveje
om samarbejdet eller registreringen teeller mest.

Da leerervejledningen mest forholder sig til den undervisning, der kan forega vha. programmet og
ikke udfolder leeremidlet i spil med andre ressourcer, er det op til leereren selv at se disse
muligheder.

Kreever — og evt. hvilke — leeremidlet bestemte redskaber og it-ressourcer for at leeremidlet kan
integreres i undervisningen?

Det vurderes, at det er en stor fordel for leerer og elever, at en IWB kan anvendes ved demonstration
af leeremidlets funktioner og til opsamlinger/gruppesamtaler om det faglige indhold. Mulighed for
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anvendelse af hgretelefoner vurderes ogsa at veere ngdvendigt, da eleverne ikke arbejder ngjagtigt
samme sted og derfor ville kunne generes af de andres arbejde.

Hvordan understgtter eller styrer laerebogen leererens gennemfgrsel af undervisningen?

Leeremidlet er som tidligere naevnt meget struktureret og kan, hvis leereren veelger at falge
opbygningen, virke meget styrende. Ggr leereren ikke det, er der til gengaeld meget vide rammer for
leeremidlets anvendelse bade alene og sammen med andre leeringsressourcer.

Hvad er leeremidlets fleksibilitet?

Leeremidlet ses ikke at have den store fleksibilitet i sig selv og her ma leererens redidaktisering af
leeremidlet virkelig sta sin prave. Anvendes laeremidlet uden andre ressourcer har laeremidlet ganske
sveert ved at leve op til forventningerne i FM2009.

Preesenterer leeremidlet forskellige metoder til undervisningsdifferentiering, fx differentierede mal,
opgaver, tekstvalg, undervisningsformer, arbejdsformer, tempo og produkttyper?
Leeremidlet kan differentiere det matematiske indhold i den udstreekning leereren veelger at arbejde
med differentierede arbejdsmader og planleegge derefter vha. Hexavilles planleegningsveerktg;.
Undervisningsformer, arbejdsformer og outputtyper giver leeremidlet ikke mange forslag til, disse
dele er i meget hgj grad et spargsmal om laererens redidaktisering af laeremidlet.

Differentieret undervisning

Hexaville er seerlig velegnet til differentieret undervisning, da det tilpasses den enkelte elevs aktuelle
behov i forhold til tid, sted, tempo og fagligt niveau. Programmet frigiver din tid og giver dig bedre tid
til den enkelte elev. Programmet &bner desuden for muligheden for at dele eleverne i grupper, hvor
nogle arbejder med Hexaville og andre undervises traditionelt.

Hvilke evalueringsformer understgtter lseremidlet (formative — summative)?

Hexavilles evalueringsdel er summativ og bestar af registrering og opteelling enten pa hele klasser,
pa grupper af elever eller pa enkeltelevbasis. Denne summative registrering kan udggre en del af
leererens evaluering, evalueringen kan bl.a. veere med til at pege pa hvor klassen eller enkeltelever
har problemer med stoffet og pd den made hjeaelpe laereren til at foretage en mere fremadrettet
formativ evaluering.

Hvilke leererroller opererer laeremidlet med (formidler, facilitator, vejleder eller evaluator)?

Laeremidlet opererer ikke direkte med en leererrolle men tildeler underviseren rollen som vejleder og
evaluator, hvis udgangspunktet er at programmet "karer” undervisningen og lsereren optraeder som
hjeelper. Dette didaktiske udgangspunkt kan leereren selvfglgelig veelge at reformulere i sin
planleegning, men det er ikke noget Hexaville direkte lsegger op til indirekte formulerer
lzerevejledningen sma forslag til andre anvendelser af materialet.

Giver leeremidlet overblik over elevers laereprocesser og elevarbejder?

Evalueringsveerktgjet i Hexaville leverer et statistisk materiale over elevens/klassens arbejde med
missionerne. P& illustrationen herunder vises evaluering pa en enkelt elev i 4. Klasse, set med
elevens adgang.

Elevens arbejde med 4.3.2 om multiplikation er registreret med grgn farve, der indikerer at eleven
lige er feerdig, pA& samme méade anvendes gul til aktiviteter der ikke er faerdige og red til ikke
gennemfgrte gennemfarte.
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De oplysninger evalueringen kan levere, kan laereren bruge til at faglge med i elevernes progression i
arbejdet med stoffet og gentagen anvendelse af faciliteten kan give et billede af fremskridtet i
elevarbejdet. P4 samme made kan et klasseoverblik anvendes.

Leereren har et lignende veerktgj, hvor hun kan fglge klassen eller enkeltelever i deres arbejde med
stoffet.

2 | httpiffapp.dk. hexavile, comfutisinglesvaluation/ v

Tilbage til [Jexaville [ nkel evalvering

PO @®

s
Mavn  Leif.Vejbaek@skolekom. dk 2 Sidste 12 maneder ()
E-rnail 1 * sidste 30 dage  (s)
Oprettst  19/08-2009 28 3 Antal loging i perioden 14
Logintid  248:57:17 113 2
1
|
o

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 1 2 3 4 5 & 7 8 9 10

4 4Kl vJ l 3: Gange vJ L 2: Gange pi kosten vJ

Gennemsnitlige resultat 28

Hejeste resultat 88
Laveste resultst 88
Antal sessions 1
Sidste session  20/07-2009 18,0330

Tid brugt  00:0%:20

30/07-2009 18:03:30 =

Behandling af fokuspunkter under laeringskriterier
Hvad er lezeremidlets syn pa leering, dvs. den made eleven leerer pa?
Leeremidlet siger selv:

e Leeringsprincipperne for Hexaville
Hexaville bygger pa principperne om at:

o Tilgodese elevens individuelle behov i forhold til tid, sted og tempo
o Tage hgjde for at elever laerer forskelligt og at der findes flere former for intelligens
o Styrke elevens selvsteendighed samt kendskab til og ansvar for egne laeringsprocesser

o Integrere digitale vaerktgjer og leeringsmalene i et komplet leeringsmilja

Elever har hver deres made at tilegne sig viden. | Hexaville praesenteres matematikken i situationer
og sammenhange, eleven kan relatere til. Et matematisk emne introduceres typisk ved hjaelp af et
konkret problem, der savner en Igsning. Gennem en dialog mellem to eller flere af figurerne i
Hexaville preesenteres farst et problem og derefter Igsningen af det. Disse dialoger er med til at
konkretisere matematikken og skabe en feelles referenceramme, der efterfglgende desuden er nyttig
fx ved diskussioner i klassen.

Foruden de fire grundleeggende principper for laering foregar Hexaville i et univers, der er skabt til
elever pa mellemtrinnet. Historien om Hexavilles elever er gennemgéende for alle dele af
programmet. Der er tale om et univers, der taler til malgruppen og som skaber den rgde trad, der
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betyder, at eleven oplever indholdet som spaendende og interessant samtidig med, at matematikken
pa paedagogisk vis placeres i en sammenhaeng, eleven kan relatere til.

De principper for lzering, der naevnes i lzerervejledningen ma man ga ud fra at Hexaville lever op til
med en passende redidaktisering fra laererens side. Den sidste pind i principperne kan
problematiseres, da de digitale veerktgjer, der findes i leeremidlet er noget snaevre sammenlignet
med andre dynamiske geometri- og talbehandlingsprogrammer. Laereren ma selv finde plads til
disse gennem sin planlaegning af undervisningen. Der er kun i begraenset omfang tale om at eleven
veelger sit veerktgj ud fra kendskab til forskellige veerktgjers muligheder eller begraensninger men at
eleven far stillet et tilpasset veerktgj til radighed i en given situation. Dette forhold kan dog ogsa ses
som at laeremidlet rent didaktisk er tilpasset elevernes formaen pa dette omrade omend introduktion
til digitale ressourcer i matematikundervisningen burde veaere en progressiv proces hvor dynamiske
veerktgjer burde vinde indpas i undervisningen pa mellemtrinnet.

Tager leeremidlet hgjde for elevers forskellige forudseetninger, fx at nogen elever vil have dansk som
andetsprog, nogen har leesevanskeligheder, seerligt begavede osv. — evt. hvordan?

Leeremidlet giver med sit planleegningsveerktgj mulighed for at lsereren kan strukturere de enkelte
elevers anvendelse af missionerne og pad den made tage hgjde for elevernes forskellige
forudseetninger. Der er ikke tale om at leeremidlet stiller forskellige ressourcer til radighed, der kan
veelges imellem, indenfor et givent emne. Det er udelukkende op til leereren at skabe forskellige
mader at anvende leeremidlet pa. Selve det faktum at leeremidlets tekster laeses op gar at laesesvage
elever ikke behgver at fa yderligere problemer med det matematiske indhold, netop fordi de ikke
leeser sa godt.

Hvilke opgavetyper arbejder leeremidlet med? -
Her anvendes missionen 5.5 som eksempel: el m‘-’EISE‘P ) N
Mavepine
e 5.5.1 Er en forklaring/en historie til eleven historie - her snakkes!
dels om brgker (der repeteres) dels om at
forleenge broker — forklaringen er meget 2 Pynt pa kagerne
lang. Der optreeder multiple choice
opgaver flere gange i teksten. | 3 Br‘ak[ra?nmg med ]_UIU
e 5.5.2 Er varierede gvelser med bragker
alle i en multiple choice opseetning. L[ Nurmagriske broker
e 5.5.3 Er treeningsopgaver med addition,
forkortning og forleengning af brgker. _
_ 5 Breker hos fuhr
e 5.5.4 Er treeningsopgaver, hvor eleven
skal veelge forklaring til det der skal
foretages ogsd i en multiple choice
opseaetning.
e 555 Er "spalteopgaver” med
forleengning og forkortning som tema
—C_ o ——
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EF{EI‘SidniIlg Elev journal nr. tx323lpIdx 0
i Forkort eller forlseng o
9 0
2y s
— opgave:
[ 1 af 20
9 3 Score: 0%
opd gralirEiet

Fro Fulr - Rekior.

Opgaverne i denne mission ligner andre missioners. Med en mission som denne som udgangspunkt
for undervisning vil der nok veere behov for andre aktiviteter og opgavetyper.

Hvordan kan leeremidlets indhold, fremstillingsformer og aestetik motivere elevers leering?

Som tidligere neevnt stiller lseremidlet sig i gjenhgjde med eleverne, anvender universets situationer
og sprog til at preesentere de matematiske omrader. Praesentationerne og traening udfares som en
slags dialog mellem lseremidlets figurer og eleven. Det i leeremidlet fremstillede univers vil
sandsynligvis virke motiverende og vedkommende for eleverne.

Hvordan kan eleven navigere i leeremidlet?

Navigationen i leeremidlet foregar helt frit. Det er leererens og elevens anvendelse af Hexaville, der
afger hvilken "vej” man kommer igennem. Saledes kan lzereren i en situation styre elevens vej
gennem materialet ved at anvende planleegningsveerktgjet.

Hvilken elevrolle er indlejret i leeremidlet?

Leeremidlet i sig selv udstyrer eleven med en forholdsvis passiv rolle i forhold til af arbejde med/lgse
opgaverne. Mens elevens selvevaluering leegger op til at eleven péatager sig en del af ansvaret for
fornuftige fremskridt i leeremidlet, i den udstreekning elever kan klare det pa mellemtrinnet.

Hvad karakteriserer evalueringsspgrgsmal og -opgaver?
Leeremidlets evaluering er udelukkende af statistisk karakter jvf. tidligere.

Hvad er graden af interaktivitet — hvad kan eleven selv styre (indhold og form)?
Hexaville lader ikke eleven styre meget. Gennemgaende er der kun mulighed for at felge laeremidlet
gennem aktiviteterne.

Kan eleven arbejde uafhaengigt af tid, sted og rum?

Hexaville kan tilgas fra www og giver dermed mulighed for at arbejde uafhaengigt af tid, sted og rum,
forudsat at eleven har adgang til en computer med internetadgang.

Hvad er leeremidlets kompenserende potentiale (laerestof og arbejdsformer + redskaber)?

Hexaville indeholder formelsamling, lommeregner. Yderligere redskaber stille ikke til radighed af
lzeremidlet, disse ma tilfgres undervisningen via leererens redidaktisering af materialet.

Afsluttende

Som skrevet i indledningen fremstiller Hexaville sig selv som et fuldt deekkende lseremiddel, der
daekker de faglige omrader for 4., 5. og 6. klasse. Denne betragtning er analysen enig i. Imidlertid
indeholder Feelles Mal 2009, Fagheefte 12 ogsd andre fordringer til matematikundervisningen, end
hvad der kan rummes i traditionelle faglige omrader.
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Fagheeftet har saledes fire Centrale Kundskabs og Faerdighedsomrader hvoraf matematiske emner
er den ene. Behandlingen af de tre resterende CKF er stiller store didaktiske krav til den leerer, der
anvender leeremidlet. Der vil veere behov for at redidaktisere laeremidlet, sd elementer af
mundtlighed ydes retfeerdighed i undervisningen. "monologen” i Hexaville er i sig selv ikke
tilstraekkelig til at deekke de mundtlige elementer i faget.

Integration af andre digitale ressourcer i undervisningen vil ogsad veere en udfordring i
redidaktiseringen, her kraeves af leereren et indgdende kendskab til inddragelse af teknologi36 [
konkrete undervisningssituationer som fx regneark og dynamisk geometri. De ressourcer der stilles
til radighed gennem lzeremidlet, repreesenterer ikke i sig selv tilstreekkeligt til at udvikle fx
hjeelpemiddelkompetencen.

Leerervejledningen i Hexaville kunne med fordel udbygges, s& den kunne stgtte leereren i hendes
ngdvendige redidaktisering af leeremidlet. Der kunne veere tale om forslag til hvilke andre
ressourcer/aktiviteter, der med fordel kunne anvendes sidelgbende med de enkelte missioner i
leeremidlet.

Referencer:
Feelles Mal 2009, Faghaefte 12, set pa:
http://www.uvm.dk/Uddannelse/Folkeskolen/Fag%20proever%2009%20evaluering/Faelles%20Maal

%202009.aspx

Mogens Niss m.fl.: Kompetencer og matematikleering set pa: http://pub.uvm.dk/2002/kom/index.html
EVA: Iti skolen set pa:
http://www.eva.dk/projekter/2008/it-i-folkeskolen/projektprodukter/it-i-skolen-erfaringer-og-

perspektiver
Beyond textbooks — Digital learning resources. OECD 2009

http://browse.oecdbookshop.org/oecd/pdfs/browseit/960908E.PDF

Teachers College Record Volume 108, Number 6, June 2006: Mishra, P., & Koehler, M. J. (2006).
Technological Pedagogical Content Knowledge: A new framework for teacher knowledge.

http://punya.educ.msu.edu/publications/journal articles/mishra-koehler-tcr2006.pdf

Mogens Jansen & Hans Nygaard Jensen (red) : Undervisning i matematik, Kroghs Forlag 2000
Karsten Gynther: Blended Learning, Unge Paadagoger 2005

Hans Jgrgen Beck m.fl.: Matematik i leereruddannelsen. Teori og praksis — en fagdidaktik,
Gyldendal, 2003

Ole Skovsmose & Morten Blomhgj (red): Kan det virkelig passe? L&R Uddannnelse 2003
Ole Skovsmose & Morten Blomhgj (red): Kunne det teenkes? Forlag Malling Beck 2006
Carl Winslgw: Didaktiske elementer, Biofolia 2006

Seymour Papert: Hur gor giraffen nér den sover, Bogforlaget Daidalos AB 1995

Inge M. Bryderup & Anne Larson: IKT og paedagogisk praksis pa danske grundskoler — resultater af
en international undersggelse, Danmarks Peedagogiske Universitetsforlag 2008
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Matematiske kompetencer
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der
seetter dem i stand til at:

Bilag Il

formulere sig skriftligt og mundtligt om matematiske pastande og spgrgsmal og have blik for
hvilke typer af svar, der kan forventes (tankegangskompetence)

lgse matematiske problemer knyttet til en kontekst, der giver mulighed for intuitiv teenkning,
egne repraesentationer og erhvervet matematisk viden og kunnen
(problembehandlingskompetence)

opstille, behandle, afkode og analysere enkle modeller, der gengiver traek fra virkeligheden,
bl.a. ved hjeelp af regneudtryk, tegninger, diagrammer (modelleringskompetence)

udteenke og gennemfgre uformelle og enkle formelle matematiske reesonnementer og falge
mundtlige og enkle skriftlige argumenter (reesonnementskompetence)

bruge uformelle og formelle repreesentationsformer og forstd deres indbyrdes forbindelser
(repreesentationskompetence)

afkode og anvende matematiske symboler, herunder variable og enkle formler samt
overseette mellem dagligsprog og symbolsprog (symbolbehandlingskompetence)

seette sig ind i og udtrykke sig savel mundtligt som skriftigt om fremgangsmader og
lgsninger i forbindelse med matematiske problemstillinger (kommunikationskompetence)

kende, veelge og anvende hensigtsmeessige hjeelpemidler, herunder konkrete materialer,
lommeregner og it, bl.a. til eksperimenterende udforskning af matematiske sammenhaenge
(hjeelpemiddelkompetence)

Matematiske emner
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der
seetter dem i stand til:

| arbejdet med tal og algebra at

kende til de rationale tal

kende tallenes ordning, tallinjen og titalssystemet

undersgge og systematisere i forbindelse med arbejdet med talfalger og figurraekker
deltage i udvikling af metoder til multiplikation og division pa baggrund af egen forstaelse

anvende de fire regningsarter til antalsbestemmelse ved hjeelp af hovedregning,
lommeregner, it og skriftlige beregninger

kende procentbegrebet og bruge enkel procentregning

anvende brgker, decimaltal og procent i praktiske sammenhaenge

kende sammenhangen mellem brgker, decimaltal og procent

anvende regningsarternes hierarki

kende til eksempler pa brug af variable, bl.a. i formler, enkle ligninger og funktioner

finde lgsninger til enkle ligninger ved uformelle metoder
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kende til koordinatsystemet, herunder sammenhaengen mellem tal og tegning

| arbejdet med geometri at

benytte geometriske metoder og begreber til beskrivelse af fysiske objekter fra dagligdagen
undersgge og konstruere enkle figurer i planen

kende grundleeggende geometriske begreber som linjer, vinkler, polygoner og cirkler
spejle, dreje og parallelforskyde, bl.a. i forbindelse med arbejdet med mgnstre

arbejde med tredimensionelle modeller og enkle tegninger af disse

arbejde med enkle eksempler pa malestoksforhold og ligedannethed i forbindelse med
tegning

undersgge metoder til beregning af omkreds, areal og rumfang i konkrete situationer
bruge it til at undersgge og konstruere geometriske figurer

arbejde med koordinatsystemet og opna en begyndende forstaelse for sammenhaengen
mellem tal og geometri

forbinde tal og regning med geometriske repreesentationer

| arbejdet med statistik og sandsynlighed at

Bilag IlI

indsamle, behandle og formidle data, bl.a. i tabeller og diagrammer
gennemfgre enkle statistiske undersggelser
leese, beskrive og tolke data og informationer i tabeller og diagrammer

udfagre eksperimenter, hvori tilfeeldighed og chance indgar.

Matematik i anvendelse

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der
saetter dem i stand til at

arbejde med enkle problemstillinger fra dagligdagen, det neere samfundsliv og naturen

anvende faglige redskaber og begreber, bl.a. beregningsmetoder, enkle procentberegninger
og grafisk afbildning til lgsningen af praktiske problemer

se matematikkens muligheder og begraensninger som beskrivelsesmiddel.

Bilag IV
Matematiske arbejdsmader

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der
seetter dem i stand til at

deltage i udvikling af metoder med stgtte i bl.a. skriftlige notater og illustrationer

undersgge, systematisere og begrunde matematisk med mulighed for inddragelse af konkrete
materialer og andre repraesentationer samt ved brug af it
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e lese enkle faglige tekster samt anvende og forstd informationer, som indeholder
matematikfaglige udtryk

o forberede og gennemfgre mindre praesentationer af eget arbejde med matematik

e arbejde individuelt og sammen med andre om praktiske og teoretiske problemstillinger,
problemlgsning samt gvelser

e arbejde med problemlgsning i en proces, hvor andres forskellige forudsaetninger og ideer
inddrages
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Leeremiddelvurdering af Pitropolis
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Denne evaluering af det digitale leeremiddel Pitropolis er etableret pd baggrund af de materialer, der
er opregnet nedenfor.

Evalueringen bestar i hovedtreek af to dele, dels en fagdidaktisk analyse dels en praksisorienteret
evaluering af leeremidlet i anvendelse.

Selve den fagdidaktiske analyse kan leeses selvstaendigt og indeholder vigtige pointer angaende
leeremidlet anvendelse og dets fordele og ulemper. Den fagdidaktiske analyse indeholder ogsa en
grundig gennemgang af selve leeremidlet, dets opbygning og dets faciliteter. Derudover indeholder
den fagdidaktiske analyse en introduktion til det teoretiske udgangspunkt for evalueringen og
litteraturliste.

Praksisorienteret evaluering af Pitropolis
| det falgende redeggres hovedsageligt for den praksisorienterede dele af evalueringen med enkelte
henvisninger til den fagdidaktiske analyse, som fglger udmiddelbart efter.

Materialer

e Fagdidaktisk analyse
e Optagelser af elever og leerer fra pilotprojektet (én klasse)
e Leererinterview med én leerer

e 1 fokusgruppeinterview omhandlende alle 3 leeremidler til matematik (2 deltagere)
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Fagdidaktiske betragtninger pa leeremidlet i sig selv
Pa det helt overordnede plan praesenterer Pitropolis sig selv som et laeremiddel i lighed med andre
leeremidler til matematikundervisningen og fremhaever nogle fordele ved at vaere webbasseret:

e Hvad er Pitropolis?:

Pitropolis er et undervisningsprogram til matematik pa de hgjeste klassetrin i folkeskolen.
Programmet rummer alle de matematiske emner for matematik i 7- 9. klasse og falger
Undervisningsministeriets trinmal for matematik pa disse tre klassetrin. Pitropolis foregar i et
peedagogisk univers malrettet unge og med problemstillinger, de vil genkende fra deres
egen hverdag og derfor kan relatere til. Forklaringer og gvelser tager udgangs-punkt i de
unges hverdag, nar der fx skal handles pa udsalg, lanes penge eller faglges opskrifter.
Programmet er netbaseret, hvilket betyder, at elever og leerere logger pa via internettet og
det kan ske bade fra skolen og hjemmefra. Programmet er derfor ideelt i bade
undervisningen og til lektiebrug og skal hverken installeres eller opdateres.

Den involverede laerer ser ud til at dele lzeremidlets syn pa sig selv som daekkende. Dette dog i
kombination med andre leeremidler. R5 anvender Pitropolis pa lige fod med andre leeremidler. R5 har
aldrig brugt én leerebog, men har udvalgt materialer fra flere kilder til den aktuelle undervisning.

"Jeg har aldrig haft en grundbog — aldrig — fordi gh, fordi jeg har aldrig villet vaere bundet af lige
praecis det ... s& gh min undervisning er tit noget her og noget der og sad’'n i den stil og det og jeg
bruger bade 4. klasses og 7. klasses og 9. klasses 10. klasses bog eller gymnasiet, sa der er ikk,
bagerne er ikke og programmet er heller ikke” (grundbog jf. spargsmalet) (J2 — 0:51)

Blandt disse materialer veelger R5 og/eller eleverne de materialer, der aktuelt skal anvendes til
arbejdet med et bestemt emne. Pitropolis indeholder dog ikke tilstreekkeligt med opgaver, specielt
nar eleverne ogséa arbejder med materialet hjemme, mener R5. Med hensyn til de faglige emner sa
er leeremidlet neesten daekkende, der mangler dog trigonometri. Disse mangler skyldes
sandsynligvis, at Pitropolis er udarbejdet med udgangspunkt i de tidligere Feelles Mal for faget.

Flere gange i samtalen med R5 og p& den optagne video fra pilotprojektet ses det, at R5 i sin
redidaktisering af leeremidlet kompenserer for de faghaefteomrader, som Pitropolis ikke umiddelbart
daekker fx inden for kommunikation, faglig leesning og matematiske arbejdsmader®’.

R5 har det synspunkt, at i 7. klasse skal al basisviden veere pa plads. Herefter skal matematikken
udforskes, og det sker med Pitropolis og andre leeremidler (R5 — 6.27).

R5 er af den opfattelse, at alene det forhold, at Pitropolis er it-baret gar en forskel i forhold til
elevernes faglige niveau og motivation:

"Jeg oplever, at det nye medie har gjort, at det ogsa er mere interessant” (R5 — 3:40). "Leeremidlet er
opbygget som noget af det, eleverne oplever i deres hverdag og repreesenterer pad den made noget,
eleverne kan relatere sig til”.

R5 - 6:20 vurderer, at det faglige niveau specielt i 9. klasse er hgijt. Kun de dygtigste elever kan klare
al materialet. | sddanne tilfelde arbejder de andre elever sammen med leereren om gennemfgrelsen
af de enkelte missioner.

% Se fagdidaktisk analyse ~ bilag
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R5 har det fint med leeremidlets “undervisningsform”. Det giver mulighed for at differentiere
undervisningen og tilbyder ofte "nye” forklaringer, som eleverne kan have nytte af. Disse nye
forklaringer er ogsa en udfordring for lzereren, der er ngdt til at seette sig ind i de tankegange, som
leeremidlet repreesenterer.

R5 kunne godt teenke sig flere opgaver i leeremidlet og en mulighed for, at de enkelte aktiviteter
skiftede opgave, hvis de bliver brugt flere gange. Til de svage gnsker R5 en udgave til IWB samt
vinkelmaler direkte i laeremidlet, som den der fglger med skolens interaktive tavler.

Fagdidaktisk kan leeremidlet betragtes i forhold til de krav, der stilles til undervisningen gennem
fagets fagheefte — Feelles Mal 2009, Faghaefte 12. | dette beskrives faget overordnet gennem fire
CKFér (Centrale Kundskabs og Faerdighedsomrader). Disse er®®:

e Matematiske kompetencer
e Matematiske emner
e Matematik i anvendelse

e Matematiske arbejdsmader

Den fagdidaktiske analyse® af leeremidlet fremhaever, at disse CKFér i nogen grad understattes af
Pitropolis, men at det i hgj grad er op til leererens redidaktisering af leeremidlet at fa deekket CKFérne
rimeligt. Det geelder specielt matematiske kompetencer, matematik i anvendelse og matematiske
arbejdsmader. Denne redidaktisering ser jf. det foregdende ud til at finde sted i R5s tilfeelde, al den
stund at der planleegges med andre lseremidler sidelgbende med Pitropolis. Pitropolis har veeret et
veerksted blandt mange, hvor der ogsa forekommer andre arbejdsformer. R5 naevner selv geometri,
hvor eleverne skal have det i handen, der skal veere andre mere "konkrete” aktiviteter. Betragtet pa
denne made og med den foreliggende redidaktisering er Pitropolis i en vis forstand
feerdighedstraening R5 — 30.37. R5 er dog ikke helt afvisende i forhold til om eleverne kan lsere noget
af Pitropolis. Han naevner selv 9. 8 om stykvise funktioner, hvor R5s elever selv havde klaret emnet
ved hjeelp af programmet:

P& kompetenceomradet bergres to: nemlig kommunikations- og modelleringskompetencen. R5
anfagrer, at de ngdvendige kommunikative sider af undervisningen bgr baeres mere af leereren end af
programmet. Kommunikationen opstar ogsa i gruppearbejdet, altsd nar eleverne arbejder sammen.
P& pilotvideoen ses en gruppe drenge, der har Pitropolis pd en IWB, mens de arbejder med en
aktivitet.

% For neermere uddybning se: http://www.uvm.dk/service/Publikationer/Publikationer/Folkeskolen/2009/Faelles%20Maal%202009%20-

%20Matematik.aspx
* Bilag
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"det er jo en envejs (leeremidlets tale) med mindre de sidder i gruppen og diskuterer. Der kan man
sige at Pitropolis er nar det kommer til stykket — hvis man ser nggternt pd det sddan set
feerdigheder... sa bliver det jo feerdigheder, fordi det ogsa er de samme opgaver der karer igen...
men det haenger p& at man kan f& gvet sig i sine feerdigheder man kan f& analyseret sine
feerdigheder, hvor i mod den kommunikation, diskussion og analyse den er du ngdt til at tage pa et
andet tidspunkt” (R5 — 31.00)

Modellering klarer Pitropolis ifglge R5 fint pad 7. — 8. klasses niveau. Det er sveerere pa 9. klasses
niveau. R5 angiver, at det specielt i geometri er anderledes end ssedvanlige matematikbgger, og det
har virket godt.

ﬂ Lengde: 3.89 cm

ﬁ: |

Under den tredje CKF-pind "Matematik i anvendelse” anfgrer R5, at Pitropolis forsgger at vise, hvor
matematikken anvendes, og ggr det meget godt med den bemeerkning, at det jo altid er de samme
opgaver, programmet gennemgar/stiller. lllustrationen herunder er taget fra 8.7.5, der handler om at
reducere en kageopskrift:

Under matematiske arbejdsmader
redidaktiserer R5 laeremidlet fx til at tjene
som opslag. R5 neavner statistik som
eksempel, hvor R5 har nogle opgaver og
lader eleverne leere statistikken gennem
Pitropolis som supplement til det gvrige
arbejde. Se fx 9.3. Bulerastage

200 g bledt smer.
31/2 dl brun farin.

L&lon?
1y derefter i skaler
~ifiter brun farin putter U derefter | Skalell
Hvor mange deciliter orun

Brug lommeregneren

"Faglig laesning kommer ind i situationer, g[{ifzﬂ:;zfi’;::
hvor der ikke arbejdes med Pitropolis oftest | %:‘:;Zg“.“:“
med autentisk materiale fra andre fag eller | Lt
fra www. Der kunne maske arbejdes med
fagliglaesning pa Pitropolis, hvis man slog lyden fra og lod leese i leeremidlet i stedet for at Iytte” (R5 -

31.50)

R5 mener ikke, at der behgves specielle IT-kompetencer for at anvende programmet hverken hos
leereren eller hos eleverne.

Leeremidlet relateret til andre leeremidler
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R5 anvender Pitropolis pa lige fod med andre lzeremidler. R5 har aldrig brugt én leerebog, men har
udvalgt materialer fra flere kilder til undervisningen. R5 forklarer, at han pa baggrund af et emne fx
farstegradsligningen udveelger materialer til undervisningen. Disse stammer ikke kun fra Pitropolis,
men ogsa fra et udvalg af bager, R5 har til sin radighed.

Blandt disse materialer veelger R5 og eller eleverne de materialer, der aktuelt skal anvendes af
eleverne. | visse tilfaelde anvendes IWB og Pitropolis til gennemgang af forskellige emner.

Laeremidlet i sig selv eller undervisning med leeremidlet involverer ikke andre digitale ressourcer som
regneark, dynamisk talbehandling eller dynamiske geometriprogrammer. R5 inddrager andre IT-
ressourcer i sin undervisning, regneark og andre smaprogrammer som Graph samt
internetressourcer. Dynamiske geometri- og statistikprogrammer er ikke en integreret del af
undervisningen endnu. Disse sidstneevnte — i hvert fald dynamiske geometriprogrammer - burde
veere en del undervisningen i overbygningen, hvis en tilstreekkelig udvikling af
hjeelpemiddelkompetencen skal sikres, og hvis man skal leve op til Feelles Mal 2009, hvor denne
programtype er naevnt eksplicit.

Leeremidlets anvendelse i undervisningen
R5 - 28.47 "Pitropolis kan ikke klare matematikundervisningen”

R5 har eleverne i flere fag og veelger ofte at anvende alle timerne i en periode til ét fag. Der er derfor
god tid til at arbejde med Pitropolis, nar det er matematik, der er omdrejningspunktet.

| undervisningen er Pitropolis (jf. tidligere) ét af flere materialer. Der arbejdes med forskellige
organisationsformer, saledes siger R5, at han her mange lokaliteter til radighed inklusive lokaler med
IWB. Eleverne arbejder dels alene, dels i par og starre grupper. De veelger selv og betjener sig i et
forlab af flere forskellige arbejdsformer.

Eleverne er gode til at navigere i leeremidlerne, og de finder selv opgaver pa det niveau, som passer
dem. Af denne grund s& R5 helst ogsa, at der ikke var tal pa bagerne, men hellere en mere neutral
angivelse.

Oftest igangsaettes et forlgb ved hjeelp af IWB, og herefter kan undervisningsaktiviteten beskrives
som selvstyret (selvleering) med selvvalgt organisering og et lokale med IWB til hjeelp og svage
elever.

Lektier — der arbejdes helt frit hjemmefra. Eleverne er bekendt med, at R5 kan tjekke deres aktivitet,
og at han ggr det.

Eleverne anvender papir og blyant sammen med lzeremidlet pa leererens opfordring. Det er sdledes
en fast bestanddel af elevernes hjeelpemidler, nar der arbejdes med leeremidlet. RS anfgrer, at det
ikke er nok med den indbyggede lommeregner og skeermen. Der kan vaere behov for at skrive eller
regne noget pa papir. | samme omgang opfordres elever ogsa til at skrive ned, hvis Pitropolis
indeholder fejl, eller noget der er svaert at forsta.

| visse aktiviteter er der nogen mulighed for at "gaette” sig gennem aktiviteten.
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Etykvise funktioner

a Gaffelfunktioner | C‘

I denne type opgave kan
eleven skrive noget

"tilfzeldigt" i kasserne. P et
tidspunkt vil lzeremidlet give
det rigtige svar.

B for -6 <x<-4
EI(X): x-0/3 forll < x<1H
B for 0 <x< 8

Skriv braker i parentes
sédan (1/3)

A B |

R5 siger hertil, at han har talt med eleverne om det, og at han i hogen udstraekning kan se, hvad de
har lavet og deres tidsforbrug.

Elevernes anvendelse af leeremidlet i undervisningen
Dette afsnit kan ikke vurderes pga. manglende data. Der henvises derfor til den gvrige tekst.

Leeremidlet i den fysiske kontekst

R5 har anvendt leeremidlet som beskrevet ovenfor. Der har veeret anvendt flere lokaler bl.a. pga., at
eleverne har arbejdet uden hovedtelefoner. Det ser ud til at mulighed for at anvende IWB i
forbindelse med Pitropolis er et gnske. R5 har brugt muligheden til at lade eleverne arbejde flere
sammen og til at arbejde samlet med en gruppe elever.

Elevernes frie valg af "arbejdsplads” tilleegger R5 stor betydning.

Leeremidlet i den skolekulturelle kontekst

R5 naevner under interviewet, at han ved flere lejligheder har overtaget andre laereres klasser og vist
dem Pitropolis. Dette har medfart, at flere har veeret interesserede i leeremidlet, og der er da ogsa
lagt op til at R5 skal lave kurser for sine kolleger i Pitropolis og de andre matematiklseremidler.

Andre forhold omkring leeremidlet

Leerervejledningen i Pitropolis indeholder ikke meget af det, man saedvanligvis finder i vejledninger til
leerebgger. R5 efterspgrger ikke en fyldigere leerevejledning og oplyser, at han som regel farst ser i
lzerervejledninger, ndr materialet har veeret afpravet nogen tid.

Som laeremidlet anvendes pd nuveerende tidspunkt af R5, synes leerervejledningen at veere
overflgdig. Udbredelse af leeremidlet til flere undervisere kan muligvis aktualisere en lserervejledning
eller anden form for vejledning til undervisning i og med materialet. Denne kunne veere kurser, som
naevnt ovenfor, eller etablering af feellesskaber, hvor underviserne diskuterer materialets anvendelse,
deler ideer, diskuterer andre ressourcer til anvendelse sammen med lzeremidlet. Sddanne initiativer
skal selvfglgelig stettes af de enkelte skolers ledelser.
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Digitale leeremidler i dialog

For leeremidlerne Mondiso og Hexaville geelder, at leererne anvender materialet pd en meget
begraenset made. Der er i alle tilfeelde tale om, at leererne bruger leeremidlerne som supplement til
leerebogen, som star for undervisningens hovedindhold. Dette er ikke tilfeeldet med Pitropolis. Her
har leeremidlet samme status som andre tilgeengelige ressourcer og leeremidlet redidaktiseres efter
det aktuelle behov for materialer.

Det faktum, at det har veeret sveert at skaffe undervisere og elever til evalueringen, taler for, at der i
Pitropolis tilfeelde optreeder de samme barrierer for anvendelse som ses i evalueringen af de andre
leeremidler. Derfor gentages anbefalinger til disse ogsa under denne evaluering.

Anbefalinger til udbredelse af kendskab til leeremidlerne:

e Superbrugere: Superbrugere af leeremidlerne kunne fungere som igangseettere ift. laerere,
der star overfor at anvende programmet fgrste gang

o Kollegafeellesskaber: Faglige feellesskaber, der diskuterer laeremidlet og dets
anvendelsesmuligheder i undervisningen

e Fagenes tilgang til IT-ressourcer bgr gares til genstand for en fagdidaktisk analyse, og
eventuelt skabelse af en fagdidaktik, der ogsd forholder sig til digitale ressourcer
(leeremidler, veerktgjer mm.): Evalueringen peger flere steder p4, at leererne ikke i seerlig hgj
grad inddrager andre digitale ressourcer i undervisningen. Derfor kunne et bedre kendskab
til sddanne veere med til at perspektivere anvendelsen af Mondiso sammen med andre
digitale ressourcer til matematikundervisningen40

o Fremstilling af eksemplariske forlsb med digitale leeremidler og andre ressourcer integreret:
Leerervejledningen til leeremidlet er ikke seerlig omfattende mht. at foresla andre aktiviteter,
der kan iveerkseettes sammen med laeremidlet. Derfor kunne udviklingen af eksemplariske
forlgb veere en statte for laererne i arbejdet med Mondiso

Bedre statte til brugerne af laeremidlet i alle trin af anvendelsen:

e @get opmeerksomhed og support ifm. hardware udfordringer: Evalueringen af lseremidlet
blev i flere tilfeelde forstyrret af problemer med hardware som darlig deekning ved tradlgs
adgang og maskiner uden tilstreekkelig plads

e Skab et system, der kan opfange og rapportere uregelmeessigheder i laeremidlet: Under
observationerne blev eleverne (og leererne) flere gange forstyrret af fejlfunktioner i
leeremidlet. Jo hurtigere disse rettes, jo bedre bliver anvendelsen af leeremidlet

e Forbedring af logistiske Igsninger pa skolerne: | flere tilfaelde skulle eleverne meget langt for
at komme til at arbejde med leeremidlet, dette forhold stjeeler undervisningstid og umuligger
at leeremidlet kan tages i anvendelse mere spontant

Fagdidaktisk analyse af Pitropolis

Analysens udgangspunkt

Leeremidlet er vurderet/analyseret i sommer/efterar 2009. De enkelte elementer, der indgar i
analysen, fremgar af listen herunder.

Elementer i analysen

% Se fagdidaktisk analyse.
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e Pitropolis med leerer- og elevadgang
e Leerervejledning til Pitropolis
e 2 evalueringer fra pilotundersggelsen
e “Gode historier” fra BUF KK

e En privat elevafpravning

Fokuspunkter i forhold til undersggelsens overordnede design og fagdidaktisk vinkel
Overordnede punkter:
Undersggelsen har falgende overordnede udgangspunkt, der kan illustreres af fglgende figur :

Indhold

Viden: Laering:

Hvordan skal
eleven laere?

Hvad skal
eleven |laere?

Elev
Laerer Undervisning:

Hvordan planlagge,
gennemfere og evaluere?

Lzzremiddel dk

De tre kategorier er i det overordnede design uddybet ved en raekke spgrgsmal der kan stilles til
leeremidlet. Behandlingen af disse spgrgsmal findes senere i teksten.

Videnskriterier

e Hvad er lzeremidlets syn pa faget?

e Hvilke faglige trinmal og evt. slutmal understatter laeremidlet? Hvad er leeremidlets grad af
aktualitet? Er der trinmal der ikke understattes? Hvordan repreesenterer leeremiddel faget —
herunder differentiering af laeringsmal og indhold? Kan leeremidlet std alene som
grundbogsmateriale eller skal der suppleres med andre materialer?

e Hvordan strukturerer laeremidlet det faglige indhold?

e Hvilke leeremiddelgenrer indgdr i leeremidlet: grundbog, leesebog, opgavebog,
evalueringsmateriale, leerervejledning?

e Hvordan karakterisere leeremidlets laeeremiddeltekster?
o Leeseveerdighed — er indholdet relevant, appellerende og aktuelt for eleverne?

o Leesbarhed - er teksterne sproglig tilgeengelig? Forklares begreber, gives
eksempler, er der seerlige sproglige problemfelter?
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o Leeselighed — hvordan fungerer teksternes visuelle fremtreedelsesform, hvordan er
sammenstillingen mellem tekst og billeder — dublere hinanden, supplere hinanden
eller veere disparate?

Undervisningsmeessige kriterier

Hvordan understatter leeremidlet laererens planlaegning af undervisningsforlgh?
Hvordan understgtter lseremidlet leererens organisering af undervisningens rum?

Kraever — og evt. hvilke — laeremidlet bestemte redskaber og it-ressourcer for at lseremidlet
kan integreres i undervisningen?

Hvordan understgtter eller styrer leerebogen leererens gennemfgrsel af undervisningen?
Hvad er leeremidlets fleksibilitet?

Preaesenterer laeremidlet forskellige metoder til undervisningsdifferentiering, fx differentierede
mal, opgaver, tekstvalg, undervisningsformer, arbejdsformer, tempo og produkttyper?

Hvilke evalueringsformer understatter leeremidlet (formative — summative)?
Hvilke lzererroller opererer laeremidlet med (formidler, facilitator, vejleder eller evaluator?

Giver leeremidlet overblik over elevers laereprocesser og elevarbejder?

Leeringskriterier

Hvad er leeremidlets syn pa leering, dvs. den made eleven leerer pa?

Tager leeremidlet hgjde for elevers forskellige forudsaetninger, fx at nogen elever vil have
dansk som andetsprog, nogen har lsesevanskeligheder, seerligt begavede osv. — evt.
hvordan?

Hvilke opgavetyper arbejder leeremidlet med?

Hvordan kan leeremidlets indhold, fremstillingsformer og aestetik motivere elevers laering?
Hvordan kan eleven navigere i leeremidlet?

Hvilken elevrolle er indlejret i leeremidlet?

Hvad karakteriserer evalueringsspgrgsmal og -opgaver?

Hvad er graden af interaktivitet — hvad kan eleven selv styre (indhold og form)?

Kan eleven arbejde uafhaengigt af tid, sted og rum?

Hvad er leeremidlets kompenserende potentiale (lserestof og arbejdsformer + redskaber)?

Fagdidaktiske fokuspunkter
De fagdidaktiske fokuspunkter anvender en fagligt/fagdiktisk vinkel pa laeremidlet. De fagdidaktiske
fokuspunkter anvender en vinkel, der bade udspringer af faghaeftets fordringer og anbefalinger og
mere alment didaktiske elementer. Herunder er fokuspunkterne grupperet i forhold til de tre
overordnede kriterier. Mange af fokuspunkterne kan optraede i flere sgijler. Fx kan evaluering anga
bade undervisning og leering.
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Fokuspunkter
Viden Leering Undervisning
Fagsyn Leeringssyn Organisering
CKF-relevans™ Mundtlighed Mundtlighed
Matematiske kompetencer Evaluering Skriftlighed
Matematiske emner Skriftlighed Faglig lesning

Matematik i anvendelse

virkelighed
(edutainment<-
>virkelighed)

Hjemmearbejde

Matematiske arbejdsmader Logbogsfunktionen
Forholdet mellem Leererrolle

design og krav om

udgangspunkt i reel Elevrolle

Er materialet fuldt
deekkende?

Evaluering

Leerervejledningens
beskaffenhed

Behandling af fokuspunkter under videnskriterier
Pitropolis’ syn pa faget
| leerervejledningen siger Pitropolis om sig selv:

e Hvad er Pitropolis?
Pitropolis er et undervisningsprogram til matematik pa de hgjeste klassetrin i folkeskolen.
Programmet rummer alle de matematiske emner for matematik i 7- 9. klasse og faglger
Undervisningsministeriets trinmal for matematik pa disse tre klassetrin.

Dette siger ikke i sig selv noget om leeremidlets fagsyn men fastslar at Pitropolis opfylder
trinmalene i Feelles Mal, derimod er nyeste udgave — Feelles Mal 2009 ikke fuldt deekket.

Det hedder videre i leerervejledningen at:

e Pitropolis’ struktur:

o Pitropolis er inddelt i tre klassetrin. For hvert klassetrin er der 10 missioner, der

1
hver behandler ét matematisk emne. | hver mission er der op til syv aktiviteter , der

! se yderligere i Feelles M&l 2009 -
http://www.uvm.dk/Uddannelse/Folkeskolen/Fag%20proever%200g%20evaluering/Faelles%20Maal%202009.aspx

212


http://www.uvm.dk/Uddannelse/Folkeskolen/Fag%20proever%20og%20evaluering/Faelles%20Maal%202009.aspx

Kapitel 5 — Leeremidlerne og deres anvendelse: Mondiso, Hexaville og Pitropolis

indeholder gvelser og forklaringer, der pa forskellig made behandler det aktuelle
emne. | alle missioner vil der veere mindst en af hver af fglgende type aktivitet

o Fundament: Her praesenteres eleven for farste gang for et matematisk emne, og
der gives derfor en helt grundleeggende introduktion

o Opbyggende: Eleven far mulighed for selv at eksperimentere med de nye begreber.
Der er rig mulighed for at fa hjeelp og for at fa afstivet sin forstaelse af de centrale
sammenhaenge. Det foregar i elevens eget tempo

o Kobling: ved at referere til konkrete eksempler hentet fra en hverdag, eleven kan
relatere til, placeres det aktuelle emne i en stgrre sammenhaeng

o Stabilisator: Eleven far stabiliseret de laerte processer og begreber ved at regne en
lang raekke opgaver i “spil-agtige” omgivelser. Opgaverne stiger i sveerhedsgrad og
inviterer eleven til at revidere eller finpudse sin algoritme eller Igsningsstrategi.

Her kan man heefte dig ved opbygningen af
missionerne. Alle missioner har en bestemt
reekkefglge, hvori de behandler et matematisk
emne. Som eksempel anvendes 8.8 med disse
aktiviteter:

e 18.8.1 gives, som larervejledningen siger, | 8 o (4 Palencet
en forklaring/introduktion til  emnet/ QZ, - '

missionen. Forklaringen er en tegnet / ‘\

video, hvor en skoleelev far forklaret

hvordan man kan veje med en — A @ ’
tommestok, rumfangsformelen for en g g | & @ Juanmmfﬂ“: <
cylinder®. ¥ 4 [

e 8.8.2 indeholder treeningspraegede gvelser med beregning af rumfang

e 8.8.2 her arbejdes med procedurer for udregning af rumfang — en salgs algoritme for
rumfangsudregning

e 8.8.3 her sorteres stgrrelser med forskellige enhedsangivelser
e 8.8.4 fra en tegning veelges forskellige rummelige figurer og deres rumfang skal beregnes

e 8.8.5 rumfang og arealer udregnes vha. lommeregner

Generelt er 8.8 opbygget meget deduktivt og lader ikke eleven selv undre sig. Eleven guides
igennem en raekke forudbestemte opgavetyper af feerdighedspreeget karakter. Informationer om
opgaverne kan gentages (ogsa langsomt) men der gives ikke nye forklaringer, lommeregner og
formelsamlinger tilgaengelig hele tiden. Hvis denne tilgang er gennemgaende, og det ser det ud til,
ma synet pd matematik siges at veere instruktivistisk**, trinmalene sgges opnaet gennem en styret
proces med smalt planlagte aktiviteter.

Hver mission er i lzerervejledningen forsynet med lzeeringsmal, for 8.8 er disse: Kasse, prisme,
cylinder, kegle, kugle, skeeve figurer, maleenheder, lommeregner. Disse oplysninger kan hjaelpe
leereren til at planleegge andre aktiviteter ifm. Elevernes arbejde med missionen.

2| det efterfglgende anvendes notationen A.M.A, &rgang, mission og aktivitet, fx 7.3.4
“3 Undervejs forekommer en noget tvivisom anvendelse af matematiske implikationer
4 Seymour Papert k. 7
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Pitropolis indeholder de matematiske emner (det matematiske stof) der findes i faghaeftets trinmal,
visse kan dog diskuteres fx:

e arbejde undersggende med enkel trigonometri i forbindelse med retvinklede trekanter og
beregne sider og vinkler

e arbejde med enkle geometriske argumenter og beviser

e bruge it til tegning, undersggelser, beregninger og reesonnementer vedrgrende geometriske
figurer hvor det kan anfagres at trigonometri ikke forekommer i Pitropolis og laeremidlet
rummer ikke mange undersggelser, reesonnementer og beviser. Behandlingen at stoffet er
yderligere én dimension i undervisningssituationen, det sgges afklaret i naeste afsnit.

CKF relevans
CKF for matematik bestar af falgende fire omrader:

e Matematiske kompetencer
e Matematiske emner
¢ Matematik i anvendelse

e Matematiske arbejdsmader

| faghaeftet er det klargjort hvad der menes med de enkelte CKF er pa hvert enkelt trin. | Pitropolis
tilfeelde er det slutmal efter 9. klasse der kan refereres til.

Matematiske kompetencer®

Programmets muligheder for at udvikle alle de matematiske kompetencer ma overordnet anses for at
vaere noget begreenset. Arbejdet med leeremidlet i de fleste tilfaelde resulterer i en guidet proces,
hvor det er programmet, der leder, mens eleven sa at sige felger med. Der er ikke mange
muligheder for at stille matematiske spgrgsmal (tankegangskompetence) eller formulere, afgreense
og lgse matematiske problemer(problembehandlingskompetence). Det samme geelder for
modelleringskompetencen, raesonnementskompetence, kommunikationskompetence. De tre sidste
kompetencer symbolbehandlingskompetence, kommunikationskompetence og
hjeelpemiddelkompetence kan siges at blive tilgodeset i et begreenset omfang. Symbolbehandlingen,
da der i programmet forekommer rigelig brug af matematiske symboler m& denne kompetence anses
for deekket i rimeligt omfang, kommunikationskompetencen vil | nogen grad kunne tilgodeses ved
anvendelse af multilogin (eleverne kan diskutere indholdet i en mission og lgse i faellesskab).
Pitropolis stiller formelsamling og lommeregner til rddighed og tilgodeser derved i en vis grad
hjeelpemiddelkompetencen, hvorimod inddragelse af veerktgjsprogrammer, der kan understgtte
statistiske undersggelser, geometriske eksperimenter og modellering helt beror pa underviserens
redidaktisering af leeremidlet.

Anvendelsen af Pitropolis kan ikke i sin rene form i tilstreekkelig grad understgtte udviklingen af de
matematiske kompetencer. Det ma overlades til laereren og hendes redidaktisering af laeremidlet.
Redidaktiseringen ma overveje aktiviteter, der understgtter kompetenceudviklingen. Dette geelder for
alle slags leeremidler men her er der i seerlig grad tale om at leereren skal orkestrere aktiviteter, der
kan virke fremmende pa de spargende, undersggende, hypotesefrembringende dele af
kompetencerne.

Matematiske emner*®

*se bilag |
“® Se bilag Il
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Som tidligere naevnt sa indeholder Pitropolis det allermeste indenfor de matematiske emner. Her kan
leereren altsa fale sig tryk med at nd omkring fagheeftets krav til dette omrade. Om leeremidlet er
tilstraekkeligt omfangsrigt kan kun afggres i den konkrete anvendelse, hvor lokale forhold kan spille
ind pa behovet for ekstra/supplerende materialer.

Matematik i anvendelse®’

Pitropolis lever ganske godt op til de fire underpunkter i matematik i anvendelse. Laeremidlet befinder
sig i hgj grad i gjenhgjde med eleverne og anvender for det meste problemstillinger fra en teenagers
hverdag.

Pitropolis bringer matematikken i spil i forbindelse med mange hverdagssituationer og gar det muligt
for eleven at se fagets anvendelse i hverdagen. Matematisering og modellering af
hverdagsproblemer er dog klaret af laeremidlet og overlades i ringere grad til eleven®, der pa denne
made ikke kommer hele vejen rundt i modelleringskompetencens aspekter.

Om det er muligt for laeremidlet at leve op til ” erkende matematikkens muligheder og begraensninger
ved beskrivelse af virkeligheden” er sveert at bedemme, specielt er det sveert at forestille sig, at
matematikkens begraensninger vil treede tydeligt frem i leeremidlet, da det jo netop betjener sig af
matematik til at Igse de preesenterede problemer. Enkelte steder kan man dog se antydningen af at
se begraensninger fx under 9.9.1

Matematiske arbejdsméader*

Den sidste CKF matematiske arbejdsmader er den programmet har sveerest ved at leve op til. Der er
i Pitropolis i hgj grad anvendt "ens” opbyggede aktiviteter og en meget styret struktur. Her skal
leereren pa banen og i sin undervisningsplanleegning tage hgjde for at varierede matematiske
arbejdsmader far en rimelig plads i undervisningen sammen med leeremidlet.

Hvilke leeremiddelgenrer opererer materialet med
Pitropolis er opdelt i falgende enkeltdele (ifglge Laerervejledningen):

e Materialeoversigt
Pitropolis indeholder foruden leeringsobjekter ogsa forskellige matematiske redskaber og
cool ekstramateriale. Som leerer har du desuden en reekke muligheder for at planleegge og
evaluere undervisningen - bade for klassen og den enkelte elev (Se afsnit 3: Redskaber til
leereren).

| det fglgende er en oversigt over det materiale, der fglger med programmet og som kan benyttes
bade i og uden for undervisningen:

e 7 —komplet undervisningsforlgb for matematik i 7. Klasse

e 8- komplet undervisningsforlgb for matematik i 8. Klasse

e 9 — komplet undervisningsforlgb for matematik i 9. Klasse

e Formelsamling — en overskuelig oversigt over formler inddelt i matematiske emner.

e Lommeregner — en lommeregner der indeholder alle de ngdvendige funktioner.

" Se bilag Il
“Sefx9.7.1 09 9.7.3
“ Se bilag IV
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e Mobil download — spil og matematikavelser til download pd mobilen (forudsaetter Flash
Light 1.0).

e Whiteboard — ekstramateriale til brug pa interaktive whiteboards

e Min profil — en oversigt med brugeroplysninger og logindata

e Blog - oversigt over gennemfgrte missioner, beskeder fra leerere, lektier etc.

e Multilogin — ved at logge flere pa samtidig kan to elever arbejde ved den samme computer.
e Download — ekstramateriale der kan printes ud.

e Traening — her kan veelges opgaver pa computeren. Der er tale om ekstramateriale udover

pensum, der ikke gemmes i elevens profil.

Disse dele udggr sammen med laerervejledningen (brugervejledningen) et helt lserebogssystem. Det
er ikke sa let at skille de enkelte dele i materialet ad i gaengse kategorier for leeremidler. 7, 8 og 9 er
grundbgger med forklaringer, gvelser og procedurer i forhold til de matematiske omrader, der udgar
pensum pa de enkelte klassetrin. Materialet under 7, 8 og 9 daekker udskolingen i.flg.
leerervejledningen.

Formelsamlingen er en slags opslagsbog inddelt i matematiske emner, den kunne godt vaere mere
udfarlig. Pa illustrationen herunder ses en forklaring p& en flytning, denne kunne have veeret
grundigere og mere matematisk preecis. Andre steder mangler dele af teksten, se fx Formelsamling
>Funktioner > Grafisk ligningslgsning 2.

Funktioner ~ Geometri  Hkonomi  Sandsynligher  Tal og algebre

®

geometri/flytninger

I Eksempel fra geometri l

CEOUELUEEUEED

bbb B

Trekant ABC er parallelforskudt over i henholdvis AIBIGI og AZBZC2. Hver af de tre sider i trekanten ABG er parallel
med de tilsvarende sider i de nye trekanter.

A

Lommeregneren har geengse regnearter men mangler trigonometriske
funktioner i forhold til indholdet i FM 2009. Det ville ogsa veere gnskeligt
med en memoryfunktion, sa eleverne kan opleve fordelen i ikke at afrunde
delresultater, der skal anvendes til senere udregninger.

Blog (kaldet Lektier i lseremidlet) er en oversigt over lektier, der skal laves
og lektier der er lavet. Redskabet indeholder ogsa en beskedservice som
leereren kan anvende overfor klassen og enkeltelever. Der er ikke tale om
en egentlig bolg. En sadan kunne tilfgje lzeremidlet en yderligere didaktisk
dimension. Fx kunne elever og leerer/ elev(er) kommunikere — og dermed gge kommunlkatlve
kompetencer - gennem denne om faglige emner. Oversigten rummer mulighed for at eleven kan
falge med i gennemfgrte missioner og aktiviteter, hvis leereren har givet disse som lektier.
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Fra leerervejledningen:

2.6. Blog

2.6.1. Eleven evaluerer egne preestationer. Hver gang en elev har fuldfart en mission, vises
et evalueringsskema, hvor eleven selv kan vurdere, hvad han/hun er blevet bedre til og hvor
godt, de selv vurderer, at de har klaret opgaven. Formalet med disse evalueringer er dels at
fa eleven til at reflektere over egne preestationer og dels at skabe en bevidsthed om og et
ansvar for egen leering.

2.6.2. Elevens resultater gemmes lgbendE. Eleven kan til enhver tid ga tilbage til en tidligere
mission for at f& gentaget en forklaring, l@se en ekstra sveer — eller sjov — opgave eller
forbedre sine tidligere resultater. Det er muligt, fordi hver gang en elev logger p& Pitropolis,
bliver elevens data gemt p& Pitropolis server. Derfor kan bade eleven og laereren til enhver
tid se, hvor langt den pageeldende elev er kommet, hvordan de har klaret sig og hvordan det
stemmer overens med elevens oplevelse af egne praestationer.

Resultaterne registreres farst, nar eleven har gennemfert hele aktiviteten eller i hvert fald de
obligatoriske levels. Startes der pa en aktivitet, der ikke gennemfgres, begynder eleven
forfra naeste gang, der logges pa.

2.6.3. Lektier og ansvar for egen leering. Blog er elevens personlige oversigt over, hvor langt
de er naet, hvilke resultater der er opndet og dermed ogsa hvor der er brug for at yde en
ekstra indsats. Pa den made har Blog ogsa til formal at give eleven en bedre fornemmelse
af egne resultater.

Blog fungerer desuden som et feelles bindeled mellem laerer og elev, hvor leerere har mulighed for at
evaluere elever og give individuelle eller feelles beskeder (3. Redskaber til leereren).

fe

£ hitp:fjo

BEH|

pp.dk. pitropols. comjutifhomeworky

| Aben

Oprettet

) Lektier

Lektier du skal have lavet

Bben opgave Oprettet Titel Beskrivelse Opgave Tidsfrist Obligatorisk Lesrers navn sidst lavet Resultat %

Lektier du har lavet

e 20/08-2003 braker tastlaktia k7s123: Talm=ngdel 21/08-2009 s Leif null 10/08-2009 100

| Titel | Beskrivelse Opgave | Tidsfrist | Obligatorisk Leerers navn Sidstlavet | Resultat %

Multilogin virker pt. ikke i Pitropolis men er i fglge forlaget under udvikling. Multilogin vil veere en klar
forbedring af lseremidlet i det det giver lasereren mulighed for andre organiseringsformer end

enkeltm

andsarbejde.

Ud over de neevnte punkter til eleven indeholder leererens arbejdsomrade yderligere veerktgijer til
administration af Pitropolis brugere, planlsegning undervisningen og evaluering af de enkelte elever
og grupper af elever. Planlaegningsdelen af laeremidlet tillader laereren at veelge, fravaelge eller gare

enkelte

aktiviteter frivillige, dette giver en god mulighed for at differentiere undervisningen i forhold til

de enkelte elevers aktuelle niveau. Evalueringsdelen leverer et statistisk materiale, der kan give et
billede af klassens eller enkeltelevers preestationer i de enkelte missioner og aktiviteter. Denne
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evaluering er summativ og vil naeppe veere tilstreekkelig i forhold til leererens Igbende evaluering,
supplering med andre former for evaluering fx logbog eller elevsamtaler ville vaere en udmeerket
lgsning.

Leremidlets leeremiddeltekster

Leeseveerdighed — er indholdet relevant, appellerende og aktuelt for eleverne?

Teksterne i Pitropolis virker aktuelle og i gjenhgjde med eleverne. Alle tekster kan lseses op i to
tempi, det er muligt i en vis grad at fa forklaringer. Alle teksterne tager udgangspunkt i det liv
programmets figurer lever. P& det matematiske plan synes teksterne at veere praecise og fyldt med
fagligt indhold.

Leesbarhed — er teksterne sproglig tilgeengelig? Forklares begreber, gives eksempler, er der seerlige
sproglige problemfelter?

De fleste tekster virker tilgeengelige og let forstaelige. Der gives forklaringer og eksemplificeres.
Enkelte steder bliver forklaringerne dog noget knudrede fx i 9.4.3, der handler om perspektivtegning.
Enkelte steder er de skriftige dele, der understatter den talte instruktion ogsa beteenkelige fx
anvendelse af implikationer.

Laeselighed — hvordan fungerer teksternes visuelle fremtraedelsesform, hvordan er sammenstillingen
mellem tekst og billeder — dublere hinanden, supplere hinanden eller veere disparate?

| 8.5.2 "Drej pa talfalger”, arbejdes med funktioner og eleverne skal pa forskellige mader veelge
parametre til en farstegradsfunktion, der skal opfylde forskellige betingelser. Opbygningen illustreres
herunder.

Prev at lave en linje. der gér igennem Den oplzeste tekst, skrives
purkterne (3.8) og (-0.3) cgsé p& "opgaveark ",
oplaesning kan gentages.

Graf og funktionsudtryk er
dynamiske a=ndring af parametre
betyder zendring i graf

Ved fejl anvendes folgende sekvens : ups, desvaerre, kig lige pa det
igen, ikke helt rigtigt, kig lige pé det igen, jeg tror vi gér videre

Anvendelsen af dynamisk "opgaveark” virker oplagt, der er sammenhaeng mellem de forskellige
repraesentationsformer og funktionskassen giver mulighed for at anvende op/ned pile til at skifte
veerdier, ligesom disse kan skrives vha. computerens tastatur. Der er ikke her mulighed for at fa
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hjeelp fra programmet, Pitropolis kommer med de naevnte bemaerkninger ved fejl og gar videre ved 5
forsgg. En lignende sekvens anvendes ved rigtige svar.

Behandling af fokuspunkter under undervisningsmaessige kriterier
Hvordan understgtter lseeremidlet laererens organisering af undervisningens rum?
Laerervejledningen siger:

e Pitropolis er ideelt til bade individuelt arbejde og undervisning i klassen. Ved brug af et
interaktivt whiteboard kan Pitropolis inddrages i klasseundervisningen som bade gvelse,
introduktion og diskussion af matematiske begreber.

e Du vil som laerer opleve, at eleverne vil veere selvhjulpne, men det kan veere en god idé at
introducere loginproceduren ved hjeelp af et interaktivt whiteboard den fgrste gang, der
arbejdes med programmet.

e Med interaktive whiteboards kan du desuden gennemgad udvalgte introduktioner og
aktiviteter for klassen. Der er ligeledes god mulighed for, at eleverne kommer op til tavien og
gennemfarer hele eller dele af en aktivitet og pa den baggrund skabe en dialog i klassen

e Pitropolis kan med sine planleegningsfaciliteter hjeelpe lsereren med at planleegge og
differentiere undervisningen. Organiseringen af undervisningen bliver meget statisk, hvis den
statistiske opsamling som programmet laver, skal bevares. Det kommende multilogin vil klart
teelle til leeremidlets fordel.

Kraever — og evt. hvilke — leeremidlet bestemte redskaber og it-ressourcer for at leeremidlet kan
integreres i undervisningen?

Det vurderes, at det er en stor fordel for leerer og elever, at en IWB kan anvendes ved feellessamtaler
om leeremidlets funktioner og faglige indhold. Mulighed for anvendelse af hgretelefoner vurderes
ogsa at veere ngdvendigt, da eleverne ikke arbejder ngjagtigt samme sted og derfor ville kunne
generes af de andres arbejde.

Hvordan understatter eller styrer lserebogen leererens gennemfgrsel af undervisningen?

Leeremidlet er som tidligere naevnt meget struktureret og kan, hvis lereren veelger at falge
opbygningen, virke meget styrende. Ggr leereren ikke det, er der til gengeeld meget vide rammer for
leeremidlets anvendelse bade alene og sammen med andre leeringsressourcer.

Hvad er leeremidlets fleksibilitet?

Leeremidlet ses ikke at have den store fleksibilitet og her ma leererens redidaktisering af lseremidlet
virkelig sta sin prgve. Anvendes leeremidlet uden andre ressourcer har leeremidlet ganske sveert ved
at leve op til forventningerne i FM2009.

Preesenterer leeremidlet forskellige metoder til undervisningsdifferentiering, fx differentierede mal,
opgaver, tekstvalg, undervisningsformer, arbejdsformer, tempo og produkttyper?
Leerervejledningen siger:

o Differentieret undervisning:
Pitropolis er saerlig velegnet til differentieret undervisning, da det tilpasses den enkelte elevs
aktuelle behov i forhold til tid, sted, tempo og fagligt niveau. Programmet frigiver leererens tid
og giver bedre tid til den enkelte elev. Derudover dbner programmet for mulighederne for at
dele eleverne i grupper, hvor nogle arbejder med Pitropolis og andre modtager anden
undervisning.
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Laeremidlet kan differentiere det matematiske indhold i den udstreekning leereren veelger at
arbejde med pa differentierede arbejdsmader og planleegge derefter vha. Pitropolis
planleegningsveerktgj. Undervisningsformer, arbejdsformer og outputtyper giver laeremidlet
ikke mange forslag til, disse dele er i meget hgj grad et spgrgsmal om laererens
redidaktisering af leeremidlet.

Og videre:

e Diskutér matematik:
Benyt forklaringerne i Pitropolis, de peedagogiske illustrationer og den feelles reference-
ramme til at skabe diskussioner i klassen. De gvelser, hvor eleven ved hjeelp af flere
valgmuligheder skal svare rigtigt p& spgrgsmal om det aktuelle matematiske emne, har til
formal at give eleven en sproglig forstaelse for matematikken, og det er oplagt at gare det
samme i undervisningen i klassen.

Med Pitropolis far alle den samme referenceramme og for dem der har brug for det, er der
mulighed for at gennemfgre en mission lige s mange gange man gnsker

e Lektielaesning og arbejde hjiemmefra:
Eftersom Pitropolis er netbaseret, er det personlige login ikke last til €n computer men kan
benyttes fra alle computere med internetadgang. Denne fleksibilitet skaber gode muligheder
for at benytte Pitropolis til lektielsesning hjemme og ger det muligt at differentiere
undervisningen.

Med muligheden for at evaluere elevernes tidsforbrug kan du som leerer let skabe et overblik
over den enkelte elev og klassens arbejde.

Via Blog kan du som leerer give feelles og individuelle beskeder til eleverne. Du kan skrive
beskeder, hilsner og veelge de missioner/aktiviteter elev skal igennem — bade de
obligatoriske og valgfrie.

Leerervejledningen leegger op til andre aktiviteter end de computerbarne, dog er det op til leererens
planlaegning og inddragelse af andre ressourcer at anvende sadanne.

Hvilke evalueringsformer understatter leeremidlet (formative — summative)?
Pitropolis evalueringsdel er summativ og bestar af registrering og opteelling enten pa hele klasser, pa
grupper af elever eller pa enkeltelevbasis.

Hvilke laererroller opererer laeremidlet med (formidler, facilitator, vejleder eller evaluator)?

Leeremidlet opererer ikke direkte med en lzererrolle men tildeler underviseren rollen som vejleder og
evaluator - hvis udgangspunktet er at programmet "k@rer” undervisningen og leereren optraeder som
hjeelper. Dette didaktiske udgangspunkt kan leereren selvfglgelig veelge at reformulere i sin
planleegning, men det er ikke noget Pitropolis direkte lsegger op til.

Giver leeremidlet overblik over elevers leereprocesser og elevarbejder?
Evalueringsveerktgijet i Pitropolis leverer et statistisk materiale over elevens/klassens arbejde med
missionerne. P4 illustrationen herunder vises evaluering pa en enkelt elev i 7. klasse.

Elevens arbejde med 7.2.5 om trekanter er registreret med gul farve, der indikerer at eleven ikke er
feerdig, pA samme made anvendes rgd til ikke gennemferte aktiviteter og gren til gennemfarte.
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De oplysninger evalueringen kan levere kan leereren bruge til at falge med i elevernes progression i
arbejdet med stoffet og gentagen anvendelse af faciliteten kan give et billede af fremskridtet i
elevarbejdet. P4 samme made kan et klasseoverblik anvendes.

Eleven har et lignende veerktgj, hvor hun kan fglge sine egne fremskridt:

X Tilbage til Pitropuls__J Gruppe evaluering
s ]
Nawn (<) (<] () Tatal Sidute dato
e P r— .
(=] € [=] Al
Latt vt ask@ekslmkarm.ck
T

Behandling af fokuspunkter under laeringskriterier
Hvad er leeremidlets syn pa leering, dvs. den made eleven leerer pa?
Leeremidlet siger selv:

Leeringsprincipperne for Pitropolis
Pitropolis bygger pa principperne om at:

o Tilgodese elevens individuelle behov i forhold til tid, sted og tempo
o Tage hgjde for at elever lzerer forskelligt og at der findes flere former for intelligens

o Styrke elevens selvsteendighed samt kendskab til, og ansvar for egne
leeringsprocesser

o Integrere digitale veerktgjer og leeringsmalene i et komplet lzeringsmiljg

Selvhjulpne elever

Pitropolis et let at ga til og forudseetter ingen seerlige it-kundskaber. Skaermbillederne er in-
tuitivt opbyggede og eleverne guides paedagogisk fremad med mulighed for selv at
bestemme tempo og for at f& gentaget forklaringer og gvelser op til flere gange. Programmet
forudseetter derfor ingen neermere introduktion og nar eleverne farst er logget pa, vil de som
udgangspunkt veere selvhjulpne.

Gennem 'Blog’ kan du give feelles eller individuelle beskeder til eleverne og pa den made
styre laeringsforlgbet. Se mere under (3.1 Planlaegning).

De principper for leering, der neevnes i leerervejledningen ma man ga ud fra at Pitropolis
lever op til med en passende redidaktisering fra leererens side. Den sidste pind i
principperne kan problematiseres, da de digitale veerktgjer der findes i leeremidlet er noget
shaevre sammenlignet med andre dynamiske geometri- og talbehandlingsprogrammer. Der
er ikke her tale om at eleven veelger sit veerktgj ud fra kendskab til forskellige vaerktgjers
muligheder eller begraensninger men at eleven far stille et tilpasset veerktgij til radighed i en
given situation.
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Tager leeremidlet hgjde for elevers forskellige forudsaetninger, fx at nogen elever vil have dansk som
andetsprog, nogen har leesevanskeligheder, seerligt begavede osv. — evt. hvordan?

Leeremidlet giver med sit planleegningsveerktaj mulighed for at leereren kan strukturere de enkelte
elevers anvendelse af missionerne og pd den made tage hgjde for elevernes forskellige
forudseetninger.

Hvilke opgavetyper arbejder leeremidlet med?
Her anvendes missionen 9.8 som eksempel:

e 9081 Er en forklaring til eleven om
stykvise funktioner, den laeeses op og
illustrerer samtidigt

e 9.8.2 Er et eksempel p& anvendelsen af
stykvis lineaere funktioner (cykeltaxa), det
er opbygget med dialog mellem to af
leeremidlets figurer samt en slags
multiple choice opgaver til eleven, der
gar ud pa at svare rigtigt

e 083 Er et nyt cykeleksempel med dialog mellem lseremidlets figurer illustreret i
koordinatsystem

e 9.8.4 Er en treeningsopgave der gar ud pa at tegne forelagte stykvise funktioner. De tegnede
funktioner “rettes” ved sammenligning med laeremidlets Igsning. Her praesenteres begrebet
gaffelfunktioner.

e 9.8.5 Handler om modsatte operation, nemlig at knytte et funktionsudtryk til en given graf.

1
Som en lille pudsighed skrives — som (1/3).

Opgaver i denne mission ligner andre missioners opgaver og leegger op til en snaever
opgaveopfattelse af faget, andre typer af matematisk aktivitet skal fremmes af lsererens
redidaktisering af leeremidlet og inddragelse af andre analoge og digitale lseremidler.

Hvordan kan leeremidlets indhold, fremstillingsformer og eestetik motivere elevers laering?

Som tidligere naevnt stiller laeremidlet sig i gjenhgjde med eleverne, anvender dagligdags situationer
og sprog til at preesentere de matematiske omrader. Praesentationerne og treening udfgres som en
slags dialog mellem laeremidlets figurer og eleven.

Hvordan kan eleven navigere i leeremidlet?

Navigationen i lzeremidlet foregar helt frit. Det er laererens og elevens anvendelse af Pitropolis, der
afger hvilken "vej” man kommer igennem. Saledes kan leereren i en situation styre elevens vej
gennem materialet ved at anvende planleegningsveerktgijet.

Hvilken elevrolle er indlejret i leeremidlet?

Laeremidlet i sig selv udstyrer eleven med en passiv rolle i forhold til af arbejde med/lgse opgaverne.
Mens elevens selvevaluering leegger op til at eleven péatager sig en del af ansvaret for fornuftige
fremskridt i leeremidlet.

Hvad karakteriserer evalueringsspgrgsmal og -opgaver?
Leeremidlets evaluering er udelukkende af statistisk karakter.
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Hvad er graden af interaktivitet — hvad kan eleven selv styre (indhold og form)?
Pitropolis lader ikke eleven styre meget. Gennemgaende er der kun mulighed for at felge lzeremidlet
gennem aktiviteterne.

Kan eleven arbejde uafhaengigt af tid, sted og rum?
Pitropolis kan tilgas fra www og giver dermed mulighed for at arbejde uafhaengigt af tid, sted og rum,
forudsat at eleven har adgang til en computer med internetadgang.

Hvad er leeremidlets kompenserende potentiale (laerestof og arbejdsformer + redskaber)?
Pitropolis indeholder formelsamling og lommeregner. Yderligere redskaber stille ikke til radighed af
leeremidlet, disse ma tilfgres undervisningen via laererens redidaktisering af materialet.

Afsluttende

Som skrevet i indledningen fremstiller Pitropolis sig selv som et fuldt deekkende lseremiddel, der
daekker de faglige omrader for overbygningen. Denne betragtning er analysen enig i - pa naer de
faglige emner, der er sendret med sidste revision af faghaeftet. Imidlertid indeholder Fzelles Mal 2009,
Faghaefte 12 ogsd andre fordringer til matematikundervisningen, end hvad der kan rummes i
traditionelle faglige omrader.

Fagheeftet har séledes fire Centrale Kundskabs og Faerdighedsomrader hvoraf matematiske emner
er den ene. Behandlingen af de tre resterende CKF er stiller store didaktiske krav til den leerer, der
anvender leeremidlet. Der vil veere behov for at redidaktisere leeremidlet, s elementer af
mundtlighed og skriftlighed ydes retfeerdighed i undervisningen. "monologen” i Pitropolis er i sig selv
ikke tilstreekkelig til at deekke de mundtlige elementer i faget.

Integration af andre digitale ressourcer i undervisningen vil ogsd veere en udfordring i
redidaktiseringen, her kreeves af leereren et indgaende kendskab til inddragelse af teknologi50 i
konkrete undervisningssituationer som fx regneark, dynamisk statistik og dynamisk geometri. De
ressourcer, der stilles til radighed gennem leeremidlet repraesenterer ikke i sig selv tilstreekkeligt til at
udvikle fx hjeelpemiddelkompetencen.

Leerervejledningen i Pitropolis kunne med fordel udbygges, s& den kunne statte leereren i hendes
ngdvendige redidaktisering af leeremidlet. Der kunne veere tale om forslag til hvilke andre
ressourcer/aktiviteter, der med fordel kunne anvendes sidelgsbende med de enkelte missioner i
leeremidlet.

Blog i lzeremidlet kunne med fordel udbygges, sd en egentlig kommunikation om missionernes
indhold kunne komme til udfoldelse mellem elever og leerer.

Referencer
Feelles Mal 2009, Faghaefte 12, set pa:
http://www.uvm.dk/Uddannelse/Folkeskolen/Fag%20proever%2009%20evaluering/Faelles%20Maal

%202009.aspx

Mogens Niss m.fl.: Kompetencer og matematikleering set pa: http:/pub.uvm.dk/2002/kom/index.html

EVA: Iti skolen set pa:
http://www.eva.dk/projekter/2008/it-i-folkeskolen/projektprodukter/it-i-skolen-erfaringer-og-

perspektiver

% For yderligere om TPACK se falgende:
http://punya.educ.msu.edu/publications/journal_articles/mishra-koehler-tcr2006.pdf

223


http://www.uvm.dk/Uddannelse/Folkeskolen/Fag%20proever%20og%20evaluering/Faelles%20Maal%202009.aspx
http://www.uvm.dk/Uddannelse/Folkeskolen/Fag%20proever%20og%20evaluering/Faelles%20Maal%202009.aspx
http://pub.uvm.dk/2002/kom/index.html
http://www.eva.dk/projekter/2008/it-i-folkeskolen/projektprodukter/it-i-skolen-erfaringer-og-perspektiver
http://www.eva.dk/projekter/2008/it-i-folkeskolen/projektprodukter/it-i-skolen-erfaringer-og-perspektiver
http://punya.educ.msu.edu/publications/journal_articles/mishra-koehler-tcr2006.pdf

Kapitel 5 — Leeremidlerne og deres anvendelse: Mondiso, Hexaville og Pitropolis

Beyond textbooks — Digital learning resources. OECD 2009
http://browse.oecdbookshop.org/oecd/pdfs/browseit/960908E.PDF

Teachers College Record Volume 108, Number 6, June 2006: Mishra, P., & Koehler, M. J. (2006).
Technological Pedagogical Content Knowledge: A new framework for teacher knowledge.
http://punya.educ.msu.edu/publications/journal_articles/mishra-koehler-tcr2006.pdf

Mogens Jansen & Hans Nygaard Jensen (red): Undervisning i matematik, Kroghs Forlag 2000
Karsten Gynthe: Blended Learning, Unge Paedagoger 2005

Hans Jgrgen Beck m.fl.: Matematik i lsereruddannelsen. Teori og praksis — en fagdidaktik,
Gyldendal, 2003

Ole Skovsmose & Morten Blomhgj (red): Kan det virkelig passe? L&R Uddannnelse 2003

Ole Skovsmose & Morten Blomhgj (red): Kunne det taeenkes? Forlag Malling Beck 2006

Carl Winslgw: Didaktiske elementer, Biofolia 2006

Seymour Papert: Hur gor giraffen nar den sover, Bogférlaget Daidalos AB 1995

Inge M. Bryderup & Anne Larson: IKT og paedagogisk praksis pa danske grundskoler — resultater af

en international undersggelse, Danmarks Paedagogiske Universitetsforlag 2008

Bilag |

Matematiske kompetencer

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der
seetter dem i stand til at:

e stille spgrgsmal, som er karakteristiske for matematik og have blik for hvilke typer af svar,
som kan forventes(tankegangskompetence)

e erkende, formulere, afgreense og lgse matematiske problemer og vurdere Igsningerne
(problembehandlingskompetence)

e udfgre matematisk modellering og afkode, tolke, analysere og vurdere matematiske
modeller (modelleringskompetence)

e udteenke og gennemfgre egne raesonnementer til begrundelse af matematiske pastande og
falge og vurdere andres matematiske reesonnementer (reesonnementskompetence)

e danne, forstd og anvende forskellige repraesentationer af matematiske objekter, begreber,
situationer eller problemer (repraesentationskompetence)

e forstd og afkode symbolsprog og formler og oversaette mellem dagligsprog og matematisk
symbolsprog (symbolbehandlingskompetence)

e udtrykke sig om matematiske spgrgsmal og aktiviteter pa forskellige mader, indga i dialog og
fortolke andres matematiske kommunikation (kommunikationskompetence)

e Kkende, veelge og anvende hjeelpemidler i arbejdet med matematik, herunder it, og have
indblik i deres muligheder og begraensninger (hjeelpemiddelkompetence).

Bilag Il

Matematiske emner

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der
seetter dem i stand til:

i arbejdet med tal og algebra at:
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e anvende tal i praktiske og teoretiske sammenheaenge

e deltage i udvikling af hensigtsmaessige beregningsmetoder pa baggrund af egen forstaelse
samt veelge og benytte regneregler og formler

e bestemme starrelser ved maling og beregning og sammenligne dem bade absolut og relativt
e forstd og benytte matematiske udtryk, hvori der indgar variable
e beskrive sammenhange ved hjaelp af funktionsbegrebet

e arbejde med sammenhange mellem algebra og geometri

i arbejdet med geometri at:

e benytte geometriske begreber og metoder til beskrivelse af objekter og faeenomener fra
dagligdagen

e undersgge, beskrive og foretage beregninger i forbindelse med plane og rumlige figurer
o arbejde med forskellige typer af tegninger
o arbejde med definitioner, seetninger, geometriske argumenter og enkle beviser

e anvende geometrien i sammenhaeng med andre matematiske emner
i arbejdet med statistik og sandsynlighed at:

e anvende statistiske begreber til beskrivelse, analyse og tolkning af kvantitative data
e leese, forsta og vurdere statistik og sandsynlighed i forskellige medier

o forbinde sandsynligheder med tal vha. statistik, enkle kombinatoriske overvejelser og simple
modeller

Bilag Il

Matematik i anvendelse

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der
seetter dem i stand til at:

e matematisere problemstillinger fra dagligdag, samfundsliv og natur og tolke matematiske
modellers beskrivelse af virkeligheden

e anvende faglige redskaber, begreber og kompetencer til lgsningen af matematiske
problemstillinger i forbindelse med dagligliv, samfundsliv og natur

e bruge matematik som et redskab til at beskrive eller forudsige en udvikling eller en
begivenhed

o erkende matematikkens muligheder og begreensninger ved beskrivelse af virkeligheden.

Bilag IV

Matematiske arbejdsmader

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der
seetter dem i stand til at:
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e deltage i udvikling af strategier og metoder i forbindelse med de matematiske emner

e undersgge, systematisere, raesonnere og generalisere i arbejdet med matematiske
problemstillinger, laese faglige tekster og kommunikere om fagets emner

e arbejde individuelt og sammen med andre om behandlingen af matematiske opgaver og
problemstillinger

e arbejde med problemlgsning i en proces, der bygger pa dialog og pa elevernes forskellige
forudseetninger og potentialer.
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Konklusion Mondiso, Hexaville og Pitropolis

Det generelle indtryk af laeremidlerne i en anvendelsesorienteret sammenheaeng er at undervisere og
elever tager godt imod laeremidlerne, de finder dem meget anvendelige og anbefaler mere brug af
dem i fremtiden.

Der er imidlertid stor forskel pa den status leeremidlerne har i undervisningen, om de anvendes som
"hovedlaeremiddel” eller som supplerende/stattende materiale.

| farste tilfeelde kreever anvendelse af leeremidlerne at underviseren ser sig selv som fagdidaktisk
steerk og i stand til at udnytte alle aspekter af programmets muligheder samt aktivt inddrage eleverne
i undervisningsforlgbet og sidst men ikke mindst er i stand til supplere med andre materialer og
veerktgjer, der hvor programmet ikke fremstar sa staerkt.

Hvis materialet fungerer som supplement til laerebogssystemet, sd har leeremidlerne et betydeligt
potentiale. De er med til at fremme elevernes motivation/lyst til at leere, og eleverne bliver fanget af
de spaendende universer og figurer, der taler til eleverne pa deres sprog og niveau. | undersggelsen
har leerer og elever udtrykt sig positivt over for programmerne, og de gnsker fortsat at benytte dem til
neeste ar. Programmerne leegger endvidere op til, at eleverne kan arbejde selvstaendigt i forhold til
tid og tempo og er de i tvivl om opgaven, kan de altid genhgre forklaringen, der passer til opgaven.

Med Mondiso, Hexaville og Pitropolis er eleverne ret selvhjulpne og dette frigiver tid til den enkelte
underviser, da rollen bliver mere at vejlede og yde teknisk bistand. Det, at eleverne kan arbejde
selvsteendigt, frigiver dyrebar tid til leereren, som kan fokusere mere pa den enkelte elevs behov.

| undersggelsen har vi set to mader at anvende leeremidlerne pd, nar det har status af supplerende
materiale. Underviserne har anvendt materialet som repetition og konsolidering af feerdigheder eller
som introduktion til nyt stof. Begge anvendelser fremhaeves af leererne som meget anvendelige.
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En leeremiddelvurdering af Forskerland.dk
AF: JOHN ANDERSSON, UC SJ/ELLAND, LAEREMIDDEL.DK og JAN RINDOM, KGBENHAVNS KOMMUNE, CENTER
FOR INFORMATIK

Indledning

Denne rapport indeholder en analyse og vurdering af det digitale leeremiddel Forskerland fra
Gyldendal Uddannelse. Forskerland er et udelukkende web-baseret lseremiddel. | analysen og
vurderingen af Forskerland inddrages fagdidaktiske, planleegnings- og praksisperspektiver. Med
udgangspunkt i undersggelsesspargsmal for analyse og vurdering af fagdidaktiske leeremidler vil vi
besvare falgende overordnede spargsmal (fagdidaktisk):

e Hvad er laeremidlets didaktiske design?

Desuden besvares spagrgsmal med szerlig interesse for undervisningens organisering (planlsegning
0g praksis):

e P4 hvilken made eendres leerer og elevers arbejdsprocesser og produkter, nar veerktgjet
digitaliseres?

e Er der grund til at antage, at digitale lseremidler indebeerer saerlige muligheder for at udvikle
fagene og hermed styrke elevernes leering? Fx i forhold til undervisningsdifferentiering,
leeringsstile etc.

Samt det fremadrettede spgrgsmal:
e Hvordan kan designet udvikles? Paedagogiske muligheder og begraensninger.

I undersggelsen har vi observeret og interviewet én 5. klasse og én 6. klasse. Vi har besggt hver
klasse to gange og fulgt elevernes arbejde med programmet. Den ene klasse har arbejdet med
Forskerland i et skoledr, mens den anden klasse lige var startet med at bruge det. Observationer og
interviews er indsamlet pa video, diktafon og i observations- og interviewguides.

Kvaliteten af Forskerlands didaktiske design

Forskerlands syn pa natur/teknik faget?

Det overordnede syn bag leeremidlet kaldes "den peedagogisk ide”, som bygger pa at bruge
“informationsteknologien til at skabe et fagligt kompetent og udfordrende undervisningsrum, hvor den
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enkelte elev tilgodeses i feellesskabet, og hvor hver elev udfordres pa sit eget niveau og i forhold til
sin leeringsstil, samt at eleverne oplever: "den eksperimenterende og undersggende tilgang til

naturvidenskaben, som er baerende for lzeremidlet™.

Leeremidlet peger i leerevejledningen pa alle de gode intentioner, som faget natur/teknik skal
understatte, nemlig den undersggende og eksperimenterende tilgang, se formalsparagraffen stk. 2:
"Undervisningen skal i vidt omfang bygge pa elevernes egne oplevelser, erfaringer, iagttagelser,
undersggelser og eksperimenter og medvirke til, at de udvikler praktiske feerdigheder, kreativitet og
evne til samarbejde. Undervisningen skal vedligeholde og fremme elevernes gleede ved at
beskeeftige sig med natur, teknik, livsbetingelser og levevilkar samt deres lyst til at stille spgrgsmal

og lave undersggelser bade inde og ude™.

Forskerland

Valg tema Varktgjer

— Solsystemet

Veelg tema -

Vores solsystem er en meget
lille del af Universet. Men for os

D Hvad er astronomi? er solsystemet meget stort. Det (S Print siden
vil tage mange r at rejse med

Verdensrummet, Solsystemet, Forskerland.

Desveerre synes Forskerland kun i begraenset omfang at opfordre til dette, og de fleste aktiviteter og
eksperimenter er "kogebogsopskrifter” med en meget lidt undersggende tilgang. Det vil sige lukkede
aktiviteter, som mange gange bliver demotiverende for eleverne, fordi lukkede aktiviteter, hvor det
korrekte svar er méalet, kan opleves som meningslgse og spild af tid. Abne aktiviteter giver mulighed
for at eksperimentere, reflektere, danne hypoteser, udforske som leder til mulighed for refleksion og
bearbejdning af det oplevede.

Forskerland lzegger op til en anderledes made at leese fagtekster pa. Nu skal eleverne leese teksten
pa skeermen i stedet for i bogen. Dette &bner selvfglgelig for nye muligheder med mere
sammenheaengende laesning, spring i teksterne, video og animation, forklaringer pa begreber,
gentagelser m.m. | Forskerland er det primaere laeringssyn, at viden er noget, du leeser dig til. Viden
skal i vid udstreekning tilegnes gennem leesning dvs. — primaert faglig laesning. Forskerland leverer
mange historier om forskere og forskning, som nok vil interessere nogle elever og endnu flere
voksne.

Vurderingen er, at der er en diskrepans mellem leerervejledningen, og hvad programmet ggr. Derfor
kreever det ogsa en kompetent naturfaglig leerer, som er god til at redidaktisere sin undervisningen,
hvis faget skal spille sammen med programmet i en god undervisning. Dvs. at den gode leerer
tilpasser leeremidlet sin egen undervisningsstil.

Understetter Forskerland de faglige trinmal? %3
Gyldendal papeger, at Forskerland opfylder alle trin- og slutmal for faget natur/teknik for 5.-6.klasse,
og desuden opfylder alle ministerielle krav.

*! Leerevejledningen, den paedagogiske ide, fra www.Forskerland.dk.
*2 Feelles M&l 2009. www.uvm.dk.
% Fzelles M&l 2009 bruges her som grundlag for analysen, men vurderingen ville blive den samme mht. den forrige Faelles MAl.
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Pa mange omrader understgtter Forskerland de centrale kundskabs- og feerdighedsomrader for
"Den fjerne omverden” og "Menneskets samspil med naturen”’, mens omraderne "Den nere
omverden” og "Arbejdsmader og tankegange” ikke understgttes tilstraekkeligt. Overvejende har
Forskerland problemer med at veere undersggende og eksperimenterende, dvs. arbejdsmetoder,
som fordrer, at der g@res noget "uden for” computeren. Eller som [Laerer1] siger: "Nar man bruger
digitale lzeremidler, sa arbejder man ogsa digitalt.”. Og som udgangspunkt stoler leererne pa, at
leeremidlet opfylder trinmalene [Leerer1]: "de (Gyldendal) skriver jo, at de understgtter trinmalene, og
det gar de jo. Jeg stoler pa dem” eller i hvert fald de fleste. Leererne er helt bevidste om, at de skal
supplere med andet materiale.

Der findes ikke noget tema om kroppen i Forskerland, sa derfor bliver disse trinmal ikke understattet.
Gyldendal gar ogsa selv opmeerksom pa dette i deres oversigt over opfyldte trin- og slutmal for 5.-6.
klasse for faget n/t. | noget af reklamematerialet for Forskerland p&peges det imidlertid, at kroppen
indgar i materialet, s& maske bliver dette tema teenkt ind i programmet i fremtiden

Kan Forskerland st& alene som grundbogsmateriale eller skal der suppleres med andre materialer?
Forskerland er meget omfangsrigt og indeholder mange interessante og spaendende tekster og
videoer, som er meget brugbare i natur/teknik-

leererens planlaegning og undervisning. Forskerland For laereren

struktureres i seks forskellige temaer: Livets

udvikling, naturomrader, naturkatastrofer,

ekspeditioner, himmelrummet, forskernes hus, samt Bl Tilrette-
skoletasken. l==ggeren

Baggrundsartikler

b
/= =
leereren”) og evalueringsmateriale i evalueringsrummet ("Test dig selv’ og "Min
forklaring pa.”). Man kan direkte i programmet sgge i
Gyldendals et binds leksikon ("Veerktgjer: Seg i Fortkerlonot + Solsgslnt | foorioe. opit
leksikon”). Forskerland preesenterer desuden et P&s .
udvalg af aktuelle forskere i tekst og lyd/video og [ T
henviser til aktuelle forskningsemner som fx om livets [lf"“f‘ff ‘j‘f“”ﬂ"""““‘ ot duo b \
opstaen, Galatea ekspeditionen m.m.

De interviewede leere-re udtaler, at de bruger
Forskerland som supplement til den “almindelige”
natur/teknikundervis-ning. Derfor har de ikke haft
fokus pa om Forskerland under-statter alle trinméa-lene, men taget det for givet. Det skal dog
papeges, at leererne anser Forskerland som et super godt supplement sammenlignet med andre

Materialet baseres kun p& den digitale platform,
men med henvisninger til hjemmesider, bager m.m.
Der findes en netbaseret leerervejledning (*For

e -
i P e
R e
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leeremidler. [Leererl]:
"Forskerland kan
bruges som en
styremekanisme, som
man kan styre ud
fra..man vender hele
tiden tilbage til
Forskerland”, men
Forskerland kunne
godt understgtte
fagets arbejdsmader
og tankegange bedre; specielt arbejdet med de naturvidenskabelige arbejdsmetoder [Leerer1]: "nej
der er ikke noget med at planleegge og gennemfgre eksperimenter — det ligger ikke i det..det ligger
ikke i Forskerland.. det kan godt veere det star som ide.. forskerland giver ikke redskaber til at lave
eksperimenter.. der er ikke noget digitalt leeremiddel som kan fijerne leereren”. Specielt [Leerer2] var i
en proces, hvor Forskerland blev teenkt ind i en sammenhaeng med en mere eksperimenterende
tilgang, sdledes at man brugte PC-en som arbejdsstation og natur/teknik-lokalet som
eksperimentarium. Dette er ikke noget Forskerland specielt ligger op til, men noget den "gode” n/t-
leerer selvfglgelig teenker ind i sin undervisning. Derfor sendres undervisningskonteksten for
klasserne saledes at de flytter undervisningen veek fra natur/teknik lokalet til PC-lokalet eller
klasseveerelset. Derfor kan man godt sige, at leeremidlet forudseetter en kompetent fagdidaktikker
samt supplerende materialer, hvis formal og trinmal for faget skal opfyldes.

Leesbarhed og relevans
Indholdet er bygget op omkring forskellige temaer, som giver mange muligheder for at veelge emner,
som eleverne sé kan fordybe sig i. Der er meget for bade piger og drenge. Videoklippene med
nuvaerende forskere virker speendende og gar forskerverdenen mere interessant.

Generelt forsgger teksterne at veere korte og i

Valg tema B Varktojer

Maske skete det som et resultat af en super-nova-eksplosion i
“neerheden’. En super-nova er en keempestieme, som erved at de

samspil med billeder og animationer, men ~~ _ Hvordan opstod Solsystemet?
bllver Ofte beQrebStunge’ da der IntrOducereS E:vdv:gev\lermed at Solsystemet blev dannet ved, at stev og gasser
mange begreber pé fé I|nJer, fX | temaet om D Hvad er astronomi? i rummet samlede sig il en tasttere sky. En sékaldt inter-stellar sky. g‘j‘"“ den

Himmelrummet og om Hvordan opstod
Solsystemet?: "Fgdsel: Man regner med, at  * oo
Solsystemet blev dannet ved, at stgv og gasser  *
i rummet samlede sig til en teettere sky. En M'M P -

sakaldt interstellar sky. Maske skete det somet | > . 8
resultat af en supernova-eksplosion i .. Hvorlkommer stovet fra? .
"naerheden”. En supernova er en | @ Anja Andersen
kaempestjerne, som er ved at dg”. = '
om 3
Stovets oprindelse. D
H b Saturn Animation: Line Rom Lange
Og I fakta’bo kSe ne u nder te kSten er to Ord » Urans Eksplosionen sendte chokbglger mod den inter-stellare sky, og D
forklaret ,,Su ernova En Stjel’ne, stofferne begyndte at treekke sig sammen. a

b Neptun Fra super-nava-eksplosionen fik skyen ogsa forskellige
grundstoffer, som den ikke havde i forvejen. Sammentrakningen

der eksploderer, fordi den har brugt sit
braendstof. Den slynger en del af stoffet veek. Derpé falder den sammen og bliver til en meget lille og
tung stjerne eller et "sort hul”. Interstellar sky: Omrade som bestar af forskellige stoffer, bl.a. brint og
stgvpartikler. Stofferne danner gasskyer. | disse fgdes der hele tiden nye stjerner”. Mange begreber
omtalt pa fa linjer, som eleverne desveerre ikke kan undersgge nzermere vha. leksikonet eller ved
henvisning til udmeerkede danske hjemmesider fra Planetariet og Rummet.dk. Fx ville det
understgtte natur/teknik, hvis eleverne fik mulighed for at arbejde med stgrrelses- og laeengdeforhold,
hvis de fik nogle faktuelle data om, hvor stor en keempestjerne er ift. Solen hvor store gaspartiklerne
er i en gassky, og hvor mange “gaspartikler” der fx kunne vaere i solen. Altsd mulighed for at
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bearbejde datamateriale, saledes at eleven kan fa en forstdelse for de ufattelige afstande og
starrelser, vi har med at gare, nar vi sankker om himmelrummet. Generelt er faktaboksene under
teksterne korte og preecise og en god made at gentage begreberne pa. Dog er ikke alle begreber
forklaret i faktaboksen. Figur-, video- og animationsteksterne er meget korte, og signaturer forklares
sjeeldent. Dette er et gmtaleligt omrade, da det er en af natur/teknik-faget opgaver at arbejde serigst
med grafer og tabeller. Og en af maderne at gare dette pa er ved, at der vises grafer med ordentlige
signaturer.

| "Lees let” teksterne star begreberne ofte alene og derfor sveerere at forsta for eleven, men det er vel
ogsa meningen, at der skal veere en dialog med sidekammeraten, leereren eller andre elever. | "Laes
let” teksterne er faktaboksene de samme som i originalteksten, og dette kan undre, nar det er for
svage laesere, hvor laeseforstaelsen ikke er s steerk.

Siderne i Forskerland er overskuelige
med mange forskellige muligheder/
knapper til at nd omkring (fx *"Vaelg rum”, s s s
"Veerktgjer” og "Sidens indhold”). Det er

seerligt godt, nar teksterne bliver lange.

Det er dog et irritationselement, at man

ikke kan rykke tilbage til forudgaende side

uden at skulle starte forfra i programmet. |
“Naturomréder > s@ og & > fadekaeder og N )
forvandling” fungerer videoen om, Vf":""-’*':":%:”;" o ¥
hvordan man bruger et fangstnet rigtigt
godt - fordi det er ’levende elever’ -
meget illustrativ og leererigt.

Dyrene mellem
planterne

Nar de kerer ketsjeren hurtigt
langs med breddens planter
eller gennem planterne ude i
&en, er der gevinst B

- De fanger ogsé mange andre :

Fangstsigten fores hurtigt gennem dyr. Det er tydeligt, at der er @

vandet langs bredden.
Foto: Lars Groth masser :fat'l“:;.’iﬂnm finder deres

Undervisningens organisering

Hvordan understgtter Forskerland laererens planleegning af undervisningsforlgb?

Ved hjeelp af det interaktive redskab til undervisningsdifferentiering "Tilrettelaeggeren” skulle laereren
pa en enkel made kunne udveelge specifikt indhold til den enkelte elev, elevgruppe eller til hele
klassen. Det ser meget forenklet ud i programmet, og vi har ikke kunnet eller set redskabet i brug, da
leererne ofte bruger skoles IKT platform (fx Elevintra) til at udveksle lektier m.m. med eleverne. De to
interviewede leerere havde tildelt alle elever rettighed til alle sider i Forskerland, fordi de ikke syntes,
at eleverne skulle begreenses i deres muligheder for at ga pa opdagelse i programmet mange
temaer. Forskerland skulle i forhold til reklame-materiale uden problemer kunne arbejde sammen
med skoleintra/elevintra, men det havde laererne ikke faet til at fungere.

Lererne fremhaever den gode made, hvorpd programmet kan stgtte planleegningen af
undervisningen samt at undervisningsforslagene, de fa der er, er en god hjzelp for leererne. [Lzererl]:
"Forskerland har nogle redskaber og ger nogle ting som almindelig undervisning ikke kan..som
veerksteder har det nogle muligheder..eleverne kan arbejde med omradder som har deres
interesse..eleverne far en feelles referenceramme..brugt de to omrader hvor der I& en detaljeret
leerervejledning” leereren bruger det til at fa ideer “jeg holder mig ikke rigidt til laerervejledningen..jeg
kigger pa de ideer der er..fanget af nogle pragtfulde opgaver i Forskerland”.
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. - . .
Intro til dagens arbejde vha. smartboard. Eleverne bliver opfordret til at bruge google map som supplement til deres arbejde
med Forskerland.

| Forskerland ligger der endnu kun et forslag til et feerdigt undervisningseksempel samt fire
undervisningsvejledninger. Denne laererdel, som ikke er blevet udvidet overhovedet siden udgivelsen
af programmet, bgr udvikles mere med materialer, som lzererne kan udnytte og fa gode ideer fra.
Ogsa gerne med ideer til hvordan leereren kan arbejde med Undervisningsvejledninger

temaerne i klasser med stor spredning. Materialer og forslag til
hvordan leereren kan arbejde med andre leeringstile end faglig

. . o . . | Australien
leesning, ville ogsa veere til stor hjaelp for leererne.

2

Jordens opbygning Australien

¢ sy
Parejsei
himmelrummet
1
—§

| "Skoletasken” ligger elevens individuelle arkiv, hvor elev og leerer
kan lsegge de leeringsobjekter, den enkelte elev skal bruge.
Desveaerre har vi ikke haft mulighed for at analysere "Skoletasken”, -
men den virker som en god ide, hvor leerer og elev kan udveksle & Sgg‘ia
leeringsobjekter som tekster, powerpoint, lyd- og videooptagelser — Foerant st

m.m. Kan maske blive tidskraevende, men til gengaeld mere brugbar

for den enkelte elev — stort potentiale for den enkelte elevs proces med at leere at leere. De
interviewede leerere brugte dog skolernes IKT platform, s& har de samlet alle deres fag pa en

platform.

Tager Forskerland hgjde for elevers forskellige forudsaetninger, fx at nogle elever vil have dansk som
andetsprog, nogle har laesevanskeligheder, seerligt begavede osv.?

. >

| leerervejledningen til Forskerland star der, at:
"Leeremidlet udnytter informationsteknologiens
muligheder for at inddrage det visuelle, auditive og
animerede aspekt, som er vitalt for svage leesere og
begyndere. Den staerke billedside giver desuden alle
elever inspiration til en bred begrebsdannelse og
tilgodeser elevers forskellige leeringsstile. Al tekst vil
kunne fas i en oplaest version (syntetisk tale).
Leeremidlet giver saledes mulighed for at integrere
lyd, billede, tekst og blandingsformer af disse i bade
elevernes receptive og produktive arbejde”.

el |

Der fokuseres pa den stzerke billedside som inspiration for alle elever til en bred begrebsdannelse,
og som skulle tilgodese elevernes forskellige lseringsstile. Med hensyn til lseringsstile bruger
programmet overvejende den visuelle side, lidt den auditive, mens programmet ikke udfordrer eller
skaber mulighed for at bruge de taktile og kingestetiske leeringsstille.

Programmet arbejder med en original tekst og en “laes let tekst’”, som muligger en form for
undervisningsdifferentiering. Den lette tekst har kortere seetninger, feerre lange ord og mere luft pa
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siden. Dvs. at der er tale om en lettere tilgaengelig tekst for den svage leeser i klassen. Men det er
vigtigt at papege, at eleven SKAL kunne laese. Her kunne det veere gnskveerdigt, at programmet
gjorde det muligt at klikke pa de enkelte svaere ord/begreber og fx fa det forklaret evt. gennem noget
visuelt/auditivt. Det vil ogsa statte elevens laesetilegnelse af den faglige tekst.

Elever med dansk som andetsprog er der ikke taget specielt hensyn til — kun ved at stille "lees let-
teksterne” til radighed. Til gengeeld er der rigtig mange tekster, sa eleverne vil hele tiden kunne finde
nye interessante omrader at fordybe sig i.

Hvilke opgavetyper arbejder leeremidlet med?
Forskerland arbejder for det meste med
tekstopgaver, nar der foreslas “aktiviteter”.
Aktiviteter, som for det meste er kopi-ark, der
typisk er opbygget som “kogebogsopskrifter”
og af den lukkede opgavetype. Teksterne er
opbygget med en raekkefglge fx gar det, ger
det, gor det. Det vil sige tekster, som ikke
arbejder med den naturvidenskabelige
arbejdsmetode hvor eleven selv skal opstille
hypoteser, dvs. selv forklare eller beskrive
hvordan tingene haenger sammen. Og selv
forsgge at foresla aktiviteter/eksperimenter
som kan underbygge deres forklaring eller
forkaste den.

Elevernes leering
Hvorledes kan Forskerland styrke elevernes laering? Og er der grund til at antage, at Forskerland
giver seerlige muligheder for at udvikle natur/teknik faget og hermed styrke elevernes naturfaglige
leering?

Programmet er med til at styrke eleverne lsering gennem den
hgje interaktivitet, som findes i programmet. Navigationen
foregar ved at finde temaer pa oversigtsskaerme ved hjeelp af
tekstknapper og sggefelter. Eleven bruger fortrinsvis musen til
denne navigation. Eleven kan styre, hvor han/hun vil hen i
programmet. Der er mange muligheder for forskellige indgange
til forskellige temaer og til at springe rundt mellem temaerne.
Eleven skal selv klikke sig rundt i Forskerland, maske ga nye
veje og her igennem finde tekster, som de ikke har laest endnu.

Programmet har allerede lagt mange links til tekster af lignende  Eleverne bruger forskerland til at finde svar pd

indhold ind i de enkelte temaer. Eleverne kan arbejde % >tilede sporgsmdl.

uafheengigt af tid, sted og rum — flere af de interviewede elever
havde ogsa arbejdet med programmet hjiemme.

Generelt synes eleverne, at Forskerland er let at finde rundt i, og at tekst, billeder og video giver
gode muligheder for at komme ind i de forskellige faglige omrader. Eleverne fremhesever, at de
speaendende temaer og det, at man bruger PC’en, er vigtig for deres interesse for programmet.
[Elev1]: "Det er sjovere end bare at leese i en bog... vi kan sidde og arbejde selv’. [Elev2]:"Det er
bedre end bggerne, bggerne har fa billeder og alt alt for meget tekst... i Forskerland er der mange
flere billeder, ordforklaringer og mindre tekst”. Ved mange af teksterne findes der nederst bokse,
hvor sveere ord og begreber forklares.
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Eleverne papeger, at det er lidt sveert at bruge s@gefeltet. [Elev2]:"sggefeltet kender ikke ordet man
har skrevet”. Fx kan man ikke sla "sort hul” op i leksikonet. Det er ikke sveert at finde rundt i
Forskerland "man kan altid ga tilbage” [Elev1] og [Elev2]:"der er mange ikoner at veelge imellem”,
maske nogle gange lidt for mange lag man skal igennem.

Er der for mange emner i Forskerland? [Elev2]: "Nej, der star jo det der skal std”. Bliver | mere
interesserede i naturvidenskab? [Elevl]: "Nej ikke rigtigt” [Elev2]: "Nej jeg kigger ikke videre efter
emnet nar jeg kommer hjem... Jeg har meget andet at lave”. Hvad
er det sjoveste ved Forskerland? [Elevl]: "Der er nogle sjove
quizzer”. [Elev4]: "Det er jo sjovt fordi et er en computer..det er
spaendende fordi man leerer mange ting..vi er bgrn, de sadan
interesserer sig for computere fordi det er sddan en elektro een man
kan chatte med”. [Elev3]: "det sjoveste var at se sjove billeder og
grimme”. [Elev4]: "Jeg synes det er sjovest nar der kommer billeder
til teksten s& man kan se hvordan de var eller hvordan personerne
sa ud..hun gik i sadan noget gammeldags tej’. Pigerne bruger
billederne meget i deres leering og forteeller ogsa at de nogle steder
manglede billederne fx angaende det at lave lejligheder under
vandet: [Elev3 & 4]: "de byggede lejligheder nede under vandet..sa
kunne man godt teenke sig et lille billede om det”. [Elev6]: "at man
far noget nyt at vide..der er ikke lidt sjovt i det, man skal jo kun
leese”. [Elev5]: “at man far nogle nye ting at vide om forskellige dyr og ting
og steder”.

[Leererl]: meget godt stof i faktaboksene ogsa sveere emner fx “sorte huller’. Hvordan er
animationerne? [Leererl]: "de er for kedelige..der sker for lidt..de er overfladige..jeg har set et par
stykker der var ok..jeg teenker at det er et projekt i udvikling”. [Laerer2] "nogen af dem sagde ikke sa
meget..der hvor Thor Heyerdalh strander..det kunne de godt have undveeret, fordi det far man jo ikke
meget ud af”.

Det ser ud som om, at elever typisk bruger lseremidlet til faglig udvikling, dog med mange forskellige
indgange til fx faglig diskussion med sidemanden, visuelle oplevelser (animationer/videoer) og
individuelle laesning af teksterne. De mange tekster synes eleverne er gode. Argumentet er, at de er
korte og med billeder/figurer/video m.m. De mener, de leerer meget ved at arbejde med laeremidlet.
[Elev4]: "Jeg er sikker p& at med Forskerland, sa leerer man sddan meget om al mulige ting —
ekspeditioner”. Med hensyn til laeremidlets kompenserende potentiale ud over den almindelige tekst
er det specielt "laes let-teksterne”, animationerne, interview, videoer der ger fagstoffet lettere at
overskue og kan bruges af eleverne til at statte op om forstaelsen af begreberne. Som fx [Elev4]:
"der er mange billeder” som er godt for forstaelsen [Elev3]: "jeg kan lzere meget af det”.

Laerer1 bruger "Lees let” delen afhaengig af elevernes niveau. Nogle gang presser hun dem til at
leese den originale tekst, andre for den leest hgijt ved hjeelp af "CDord6”. [Elev4]: "jeg tager laes let
teksten, jeg synes det er sveert at leese den store tekst”. Laes let teksterne er gode og de svage
leesere er glade for dem:

Nar en tung stjerne der (Lees let) Nar en tung stierne der (Original
udgave)

En super-nova er en stor stjerne, som er En super-nova er en stor stjerne, som

ved at dg. er ved at dg, og som i dgdskampen
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Den traekker sig sammen og eksploderer. treekker sig sammen og eksploderer.
Det er fordi, den har brugt sit breendstof. Dette sker, fordi der ikke er mere
"breendstof” i stjernens indre. Sa kan
kerneprocesserne her ikke leengere
finde sted.

[Leerer2] om hvordan faglig leesning er repraesenteret i Forskerland: ganske godt, fordi jeg synes det
er skrevet i et sprog som man kan forsta og det er tit problemet med faglig leesning at der er mange
udtryk som de ikke kan forsta, nu er der mange tosprogede i klassen her og de har ikke haft nogle
problemer med at laese det og det ma vi sige er godt”.

£
i
"

Opsamling pa dagens opgave: at finde ud af hvor en bergmt kvindelig opdagelsesrejsende ngdlandede. Et eksempel pa at
leereren redidaktisere sin undervisning ud fra leeremidlet.

| "Vi forsker selv” er det meningen, at eleverne kan oploade deres resultater. Og danmarkskortet skal
bruges som indgang til denne "database” af elevernes egne resultater plus alle de oplysninger, som
programmet selv vil leegge ind. Vi tror ikke, eleverne vil have problemer med at finde rundt i
programmet, nar de farst har prgvet det et par gange. | denne undersggelse virker det ikke, som om
der bliver lagt data i databasen eller overhovedet arbejdet med at opdatere samme.

Programmet giver gode muligheder for samarbejde, og det ser vi ogsa ved observationerne, hvor
nysgerrigheden for, hvad sidekammeraten laver pa hans pc, skaber en feelles interesse for at lgse
de forskellige opgaver. Det synes at veere et feellestraek for de andre undersggte digitale leeremidler,
og om det er det at arbejde med computeren, eller det er lseeremidlet i sig selv, som ggr dette ved
eleverne er uden for denne undersggelses opgave.

Nogle elever benytter ogsa programmet hjemme og kommer herved rundt andre steder end det af
leereren foresldede omrade. Fx siger [elevl] at han ogsa har veeret inde pa "de der naturkatastrofer”,
som de ogsa har haft som tema. Elev 5 & 6 har vaeret inde pa programmet hjemme bade for at
forberede sig pa deres tema og af egen interesse (se p& andre emner). De er blevet opfordret til det
af deres leerer. Elev2 har ikke veeret inde, da hun aldrig kunne huske sit login. Elev 3 og 4 har ikke
veeret inde p& programmet hjemme. Programmet er godt, nar man skal lave en tekst, sa kan man
kopiere, som [Elev1] siger, men "nar man skal leese hgjt skal man skrive det med sine egne ord”.

Det virker som om, de fleste elever har let ved at bruge programmet, og at leereren faktisk far tid til
de grupper eller elever som behgver hjeelp. Dvs. at programmet ikke begraenser de "dygtige elever” i
deres udvikling, specielt ikke nar leereren giver lov til at ga
videre i programmet eller sgge viden m.m. udenfor
programmet. Men igen er det leest/set viden - ikke noget
de selv skal konstruerer.

Eleverne far nye roller
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Eleverne har let ved at klikke sig rundt i programmet og finde spaendende og motiverende sider,
finde svar pa deres eller leererens opgaver. Eleverne bliver mere deres egen herre over deres eget
projekt ved hjeelp af PC’en og evt. en makker. Eleverne hjeelper ogsa hinanden i, hvordan man
finder rundt i F orskerland og virker meget opsat pa at vise de andre klassekammerater, hvad de har
fundet af sider, animationer m.m. Elevernes undervisning bliver ikke laerercentreret, men mere
elevcentreret. Eleven far mere ansvar for, hvad han/hun leerer. Friheden i programmet ser ud til at
give mere fordybelse hos de observerede elever. Et potentiale som Forskerland burde udnytte og
udvikle.

Hvordan kan designet udvikles?

Leeremidlets forskellige paedagogiske muligheder

Forskerland har allerede rigtig mange gode muligheder for leerere, og elever kan laere rigtig meget
om naturvidenskab. Programmet har rigtig godt fat i eleverne og leererne, og alle synes, at det er et
godt undervisningsmateriale. De enkelte temaer haenger sammen med overblik og kun f& klik veek
fra det vigtige fx arbejdsark, segemuligheder, link til relevante andre tekster m.m. Det ville veere
hensigtsmaessigt, hvis programmet henviste mere til skoleplatforme som fx EMU. Sa i mange
henseender bliver leererens intentioner og faglige mal naet, nar leereren farst har redidaktiseret
undervisningen mht. Forskerland.

Igennem observationer i de to klasser blev det ogsad meget tydeligt, hvor staerkt et redskab
Forskerland er som digitalt leeremiddel i forhold til undervisningsdifferentiering. Specielt klassen, som
var vant til at bruge Forskerland, kunne udnytte mulighederne for at differentiere undervisningen, og
maske endnu vigtigere fik laereren mere tid til at hjeelpe de svage leesere og elever som behgvede
mere hjeelp. Eleverne kunne mange gange lgse deres problemer selv. Der var tydelig forskel pa
klassen, som ikke kendte programmet s& godt — der spurgte mange flere hele tiden om, hvordan de
kunne komme videre.

Som udgangspunkt finder vi det positivt, at Forskerland
leegger op til, at leereren igennem programmet kan
tilretteleegge sin undervisning, men virkeligheden pa skolerne
er bare, at den enkelte skole bruger et program (fx elevintra)
til at udveksle lektier m.m. Derfor mener vi ikke, at denne del
er videre brugbar, men den kunne maske teenkes mere over i
at hjeelpe leereren med ideer til undervisningen og dermed
stgtte leererens arbejde.

Hvis eleven har adgang til internettet, er programmet
tilgeengeligt pa alle tidspunkter af dggnet bade i skolen og i
hjemmet. Sa kan eleverne forberede lektier, og forzeldrene
har mulighed for at felge med i elevernes "nye digitale
univers” og dermed folge elevernes laering. Her kunne en
mulighed veaere at lave opgaver, hvor foreeldrene ogsa skulle
medvirke.

Forskerland lsegger op til, at programmet Igbende vil tage
aktuelle temaer op og opdatere elevernes forskellige
undersggelser. Vi har ikke registreret, at programmet bliver opdateret i den periode, som vi har
arbejdet med Forskerland, fx er der ingen aktuelle emner om klimatopmgdet eller jordskaelvet pa
Haiti. Fx ville det veere rart, hvis man blev opdateret, nér der blev lagt nye tekster, opgaver og
aktuelle emner i programmet, samt information om udviklingen i programmet (nyhedsbrev).
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Forskerland vil sikkert hjeelpe mange elever, som finder skolen meget bogtung, til at blive mere
interesseret i naturfag pga. brug af computeren. Forskerland bruger videoer og animationer som
hjeelper elever med ringe leesefeerdigheder. Dette felt burde kunne udvikles meget, saledes at det
bliver mere interaktivt med bedre og mere illustrative animationer.

Der er dog et omrade, hvor Forskerland godt ma udvikles mere, og det angar udviklingen af
undervisningen, sa den ” i vidt omfang bygger pa elevernes egne oplevelser, erfaringer, iagttagelser,
undersggelser og eksperimenter”. Det kunne programmet ggre bedre ved fx at arbejde med abne
spgrgsmal, spgrge ind til elevens egen forstdelse af faenomenet/begrebet. Hjeelpe laereren med
sadanne spgrgsmal, spagrge mere ind til elevernes hverdagsforstaelse og forstaelse for de forskellige
begreber og faenomener og meget vigtigt, at spgrge til hvordan eleven eventuelt kunne opstille et
eksperiment, hvor elevens hypotese kunne be- eller afkreeftes.

Hvordan ser de observerede og adspurgte elever og laerere pa den fremtidige brug af digitale
leeremidler i faget og pa egen? De digitale lzeremidler er kommet for at blive. Men Forskerland kan
godt spille mere med i forhold til at understatte natur/teknikfagets arbejdsmader og tankegange,
specielt arbejdet med den naturvidenskabelige arbejdsmetode. Udvikle koncept hvor man
kombinerer brugen af programmet (PC-en) og fx eksperimenter samt udvikle elevernes
empirikompetencen dvs. male, veje, observere. Fa forstaelse for tid, rum og starrelser eventuelt med
gode tveerfaglige forlgb.

Forskerland bruger ikke natur/teknik-leererens fagdidaktiske og faglige viden til at teenke nye
spaendende og interessante veje for udviklende undervisning. Fx kunne programmet oftere foresla,
at leereren selvfglgelig skal redidaktisere sin planlaegning ud fra laeremidlets design og lave sit eget
undervisningsdesign.

Alle bemeerker, at Forskerland bruges som supplement til undervisningen og derfor ikke
deekker/understatter alle trinmalene. Men det er et godt supplement. Det skal forstas saledes, at der
i skolekulturel kontekst skal findes midler til alle slags leeremidler — ikke kun digitale.

Adgangen til PC’er i natur/teknik lokalet spiller en afggrende rolle, enten i form af beerbare
computere eller et it-lokale i direkte forleengelse. Begge de interviewede laerere fravalgte sma forsgg
og eksperimenter, fordi computerne var for langt veek fra natur/teknik lokalet.

Muligheder for at teste eleverne?

| Forskerland er det primeere laeringssyn, at viden er
noget, dU Iaeser dlg t|| dVS. _ primaert fag“g Iaasning. Her kan du teste, om du har forstaet de ting, du har arbejdet med.
Derfor giver programmet muligheder for leereren for
at teste eleverne. De test, der er i Forskerland, er
flere forskellige quizzer og “min forklaring pa”.

Test dig selv

Space quiz Livet opstar

Quizzen tjekker kun sparsomt elevernes paratviden Loe opeuir
og ikke deres forstaelse eller kompetence for de pen store dinosauer

forskellige emner. Testene er op bygget af 21 fest

forskellige spgrgsmals omrader/temaer, lavet som a

multiple choice. Eleven far svar/resultat pa deres .o\

test, nar alle er rigtige kan eleven udskrive et diplom. ‘bﬁ

Eleverne har prgvet quizzen i Forskerland og syntes,

det var sjovt, specielt fordi man fa respons med det Darwin Aidtralion Dot doruda
samme. Den ene af laererne lod eleverne lave
spargsmal til Jeopardy, som de sa alle spillede som afslutning pa deres emne.
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Forskernes Hus - Evalueringsrum | "Min forklaring pa” skal eleverne med egne ord forklare
forskellige begreber. Der foreslas ingen eksperimenter

Min forklaring pa ... _
eller undersggelser eller hvordan relationerne mellem

[ astronomiens nistorie begreberne forstas fx begrebskort.

[F Darwin

™ Epidemier Vurdering af Forskerland med hensyn til hvorvidt
[P Jordens opbygning programmet understgtter Feelles Mal 2009
[P Kysten | det folgende har vi vurderet, hvorvidt Forskerland

understgtter formal og trinmal for faget natur/teknik. Nar vi
vurderer, at Forskerland understgtter formal og trinmal, er det ud fra devisen om, at materialet fint
kan bruges i undervisningen, og at leereren sagtens kan bruge Forskerland som det overvejende
leeremiddel, mens nar vi vurderer, at lseremidlet ikke understatter, er det fordi materialet enten ikke
beskaeftiger sig med emnet (fx kroppen), eller at materialet skal suppleres med andre laeremidler for
at kunne understgtte fagets formal og trinmal.

Det er vigtigt at pointere, at det er den enkelte laerer som gennem sin undervisning skal muliggere at
formal og trinmal opfyldes, herunder valg af lseremidler.

Forskerland understgtter Fzelles Mal 2009 = gran.
Forskerland understgtter ikke Feelles Mal 2009 = rgd.

Formal for faget natur/teknik

Formalet med undervisningen i natur/teknik er, at eleverne opndr indsigt i vigtige f&anomener og
sammenhaenge samt udvikler tanker, sprog og begreber om natur og teknik, som har veerdi i det
daglige liv (grgn).

Stk. 2. Undervisningen skal i vidt omfang bygge p& elevernes egne oplevelser, erfaringer,
iagttagelser, undersggelser og eksperimenter og medvirke til, at de udvikler praktiske feerdigheder,
kreativitet og evne til samarbejde. Undervisningen skal vedligeholde og fremme elevernes gleede
ved at beskeeftige sig med natur, teknik, livsbetingelser og levevilkar samt deres lyst til at stille
spegrgsmal og lave undersggelser bade inde og ude (rad).

Stk. 3. Undervisningen skal medvirke til, at eleverne udvikler forstaelse for samspillet mellem
menneske og natur i deres eget og fremmede samfund samt ansvarlighed over for miljget som
baggrund for engagement og handling. Undervisningen skal skabe grundlag og interesse hos
eleverne for det videre arbejde med fagene biologi, fysik/kemi og geografi (gran).

Trinmal for faget natur/teknik efter 6. klassetrin

Den neere omverden

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der
seetter dem i stand til at

e sortere, udveelge og anvende materialer og stoffer, bade syntetiske og naturskabte (rad)

e undersgge og vurdere stoffernes forskellige egenskaber, herunder styrke, isolerings- og
ledningsevne samt muligheder for genbrug (rad)

e kende forskel pa det levende og det ikke-levende ud fra enkle kriterier (gran)

e undersgge, hvordan nye egenskaber fremkommer, nar forskellige materialer og stoffer
bruges sammen, blandes sammen eller breender (rgd)

e kende til, at alt stof i verden bestar af et begreenset antal grundstoffer og kende fa
grundstoffers navne, herunder kulstof, oxygen, hydrogen og jern (grgn)
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kende til vigtige stoffers og materialers anvendelse, genbrug og kredslgb (gran)

undersgge og beskrive hverdagsfaenomener, herunder elektricitet og magnetisme (rad)
sammenholde forskellige danske planters og dyrs levesteder og deres tilpasning hertil (gren)
forbinde en plantes dele med deres hovedfunktioner, herunder blomst og frgsaetning (gren)

kunne forklare hovedtreek af dyrs og planters samspil ved fotosyntese og anding med vaegt
pa udveksling af kuldioxid og oxygen (gren)

sammenligne en dansk biotop med en tilsvarende et andet sted i verden (grgn)

beskrive vigtige menneskelige organsystemer, herunder kredslgb og vaesentlige faktorer,
der fremmer en sund livsstil (rad)

kunne sammenszette et sundt maltid og vaelge gode motionsformer (rad)

kunne leese og i store treek vurdere varedeklarationer pa almindelige levnedsmidler og slik
(red)

begrunde valg, der fremmer egen sundhed og trivsel (rgd)
sammenligne egne data og observationer med en vejrudsigt (rad)

anvende kort, bade aeldre og nye til informationssggning om omradets udvikling, herunder
gare sig tanker om, hvordan lokalomradet kunne sendre sig. (rad)

Den fjerne omverden
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der
seetter dem i stand til at

beskrive og give eksempler pa forhold, der har betydning for dyr og planters tilpasning til
forskellige livsbetingelser, herunder vand, lys, naering, neeringssalte og temperatur (gran)

sammenligne og beskrive de forskelle i levevilkdr mennesker har forskellige steder pa
Jorden (gr@n)

sammenligne oplysninger fra tematiske kort og den virkelighed, de repraesenterer (ragd)

sammenligne geografiske forhold og globale mgnstre, der er karakteristiske for udvalgte
regioner og andre verdensdele (gr@n)

redegare for, hvorledes naturkatastrofer opstar og pavirker planter, dyr og menneskers
levevilkar (gran)

forholde sig til mediernes fremstilling af naturfaglige forhold og vurdere informationerne pa
baggrund af egen og andres viden (grgn)

kende udvalgte stednavne pa regioner og lande i verden, herunder stednavne for verdens
breendpunkter, keempe byer og verdenshavene (grgn)

sammenholde viden om regionale og globale manstre med viden om levevilkar for
mennesker, dyr og planter (grgn)

gore rede for hovedtraek af solsystemets opbygning (gren)
redeggre for hovedtraek af Jordens og livets udvikling (gren)

beskrive forhold, der har betydning for livets udvikling, herunder variation, sendring af
levesteder og naturlig udveelgelse (gran)
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kende til pladetektonik og feenomener, der har sammenheaeng hermed (gran).

Menneskets samspil med naturen
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der
seetter dem i stand til at

kende til skrevne og uskrevne regler om at feerdes sikkert og hensynsfuldt i naturen (grgn)

kende til forskellige natursyn og kunne redeggre for naturanvendelse og naturbevarelse
lokalt og globalt og interessemodseetninger, der knytter sig hertil (rad)

give eksempler pa bevarelse af naturomrader og byudvikling (rad)

redegare for eksempler pa ressourcer og anvendelse af teknik, der har betydning for
menneskers levevilkar, herunder vand, energi og transport (gran)

give eksempler pa, hvordan samfundets brug af teknologi pd et omrade kan skabe
problemer p& andre omrader som vand/spildevand og energiforsyning/forurening (gran)

anvende begrebet baeredygtighed og give eksempler pa beeredygtig udvikling (rad)

give eksempler p&, hvordan aendringer i anvendelse af teknologi har indvirket pa planter, dyr
og mennesker (gran)

kende til miljgproblemer lokalt og globalt samt give eksempler p&, hvordan disse problemer
kan lgses, herunder forslag til sparerad i forbindelse med brug af vand og el og i forhold til
anvendelse af vedvarende energi (gran)

Arbejdsmader og tankegange
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der
seetter dem i stand til at:

formulere spargsmal, fremseette hypoteser og lave modeller som grundlag for undersggelser
(rad)

planleegge, designe og gennemfgre undersggelser og eksperimenter med udgangspunkt i
abne og lukkede opgaver (rad)

designe og bygge apparater og modeller efter egne ideer og redeggre for form, funktion og
hensigt (rad)

kategorisere undersggelsesresultater og sammenfatte enkle regler, herunder at alt levende
indeholder vand, og at metaller er gode ledere for stram og varme (r@d og gran)

formidle mundtligt og skriftligt — egne og andres data fra undersggelser, eksperimenter og
faglig leesning med relevant fagsprog og brug af forskellige medier (gren og r@d)

forstd og anvende grafisk information i form af enkle diagrammer og kurver.(gran)

Problematiske tekster og fejl i programmet
Herunder er medtaget forskellige fejl eller problematisk tekst/billede/animation/video, som bgr rettes

sharest:

| testen "under vandet” er der fejl i dybdeangivelse mht. Marianergraven. Det skal veere

Spergsmal 13 af 13
Hvor dybt er det dybeste sted?

Svarmuligheder

kilometer i stedet for meter.

Cirka 9 meter

Cirka 14 meter
Cirka 11 meter
Cirka 16 meter
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| "livets udvikling > livet opstar” er der fejl i billedet luftens sammensaetning (Oxygen er
forkert.)

"Livets udvikling > dinosaurer” problemer med at finde de rigtige tider mellem tekst og billede
af livets udvikling, samt problemer med at forsta billedet med Pangea (Det virker som om,
Jorden er firkantet.)

"Livets udvikling > dinosaurer” Animationen om jordens geologiske
tider — tiderne skifter — hvad skal denne animation bruges til?
Mangler der ikke noget tekst, som forklarer, hvad det er man skal
se.

Pa baggrundssiden for "Livets udvikling” optreeder Darwin som en
sur abelignende menneske (Darwinaben bliver den kaldt). Det
finder vi ikke seerligt serigst — slet ikke i disse kreationistiske tider.
Bgr absolut laves om.

N&r man printer en tekstside, fylder tekst og billeder kun 2/3 af bredden.
Man kan ikke printe diplomet i "Test dig selv”.

| "Naturomrader > Kysten” er der opgivet at kysten er 7000 km, men senere bliver kysten
oplyst til at veere 7300 km (tallene bgr veere ens.)

| "Naturomrader > Kysten” problematisk made at beskrive og vise hvordan tidevandet virker,
specielt animationen. Jorden drejer faktisk meget mere rundt end fx manen, 30 gange
faktisk. | animationen star Jorden stille.

| "Forskernes hus > forskerveerkstedet” mangler siden om at undersgge. En rimelig vigtig
side.

| "Forskernes hus > arbejdsmetoder” viser videoer arbejdsmetoder. Videoerne beskriver,
hvordan eleverne skal ggre - ikke noget med at veere undersggende eller
eksperimenterende ud fra den naturvidenskabelige arbejdsmetode.

| "Forskerland > spillebulen” ved jeg ikke om naturkatastrofer og ekspeditioner virker — jeg
ventede meget leenge og intet skete.

Konklusion

Hvad er leeremidlets paedagogiske effekt? Dvs. hvad har eleven leert, og hvordan har leeremidlet
styrket leererens undervisning? Herunder har vi opstillet en reekke opsamlinger og anbefalinger fra
vores analyse og vurdering af det digitale leeremiddel Forskerland.

Programmet statter leerernes planlsegning af undervisningen
Forskerland har nogle redskaber og gar nogle ting, som almindelig undervisning ikke kan
De fleste elever bruger programmet optimalt

Leeremidlet friger tid til lzereren, saledes at der bliver mere tid til de svage elever. NB! Det er
observationer, vi har gjort — ikke noget programmet i sig selv laegger op til.

Programmet begreenser ikke de "dygtige elever” i deres udvikling

Faglig leesning er steerkt repreesenteret i Forskerland, men igen er det lsest/set viden, ikke
noget de selv skal konstruere

Programmet giver gode muligheder for samarbejde som skaber en feelles interesse for at
lgse de forskellige opgaver
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e Forskerland understatter pA mange omrader de centrale kundskabs- og feerdighedsomrader
for "Den fijerne omverden” og "Menneskets samspil med naturen”

e Der findes ikke noget tema om kroppen i Forskerland
e Undervisningen bliver centreret omkring PC’en. Laererne fgler sig last
e Der leegges kun begreenset op til at bruge natur/teknik-lokalet, laboratoriet eller udearealerne

e Kun fa steder, hvor det foreslds at eksperimentere lidt, f& det meste er det
"kogebogsopskrifter’ med en meget lidt undersggende tilgang

e Laererne papeger, at Forskerland kun delvist leegger op til at bruge andre leeremidler Det
ville veere hensigtsmeessigt, hvis programmet henviste mere til skoleplatforme som fx EMU

e | ’Lees let-teksterne” er faktaboksene de samme som i originalteksten, og dette kan undre,
nar det er for svage leesere, hvor leeseforstaelsen ikke er sa staerk

e Der er en diskrepans mellem leerervejledningen, og hvad programmet gar

e Forskerland understgtter ikke tilstraekkeligt de centrale kundskabs- og feerdighedsomrader
"Den nazere omverden” og "Arbejdsmader og tankegange”. Overvejende har Forskerland
problemer med at veere undersggende og eksperimenterende, dvs. arbejdsmetoder, som
fordrer, at der ggres noget "udenfor” computeren

e Forskerland understgatter ikke formal for faget natur/teknik stk. 2 om at: Undervisningen skal i
vidt omfang bygge pa elevernes egne oplevelser, erfaringer, iagttagelser, undersggelser og
eksperimenter og medvirke til, at de udvikler praktiske feerdigheder, kreativitet og evne til
samarbejde. Undervisningen skal vedligeholde og fremme elevernes gleede ved at
beskeeftige sig med natur, teknik, livsbetingelser og levevilkdr samt deres lyst til at stille
spgrgsmal og lave undersggelser bade inde og ude.”*

e Problematisk at programmet ikke bliver lgbende opdateret

Generelt har Forskerland mange gode muligheder for leerere, og elever kan leere rigtig meget om
naturvidenskab. Programmet har rigtig godt fat i eleverne og leererne, og alle synes, at det er et godt
undervisningsmateriale.

* Faelles Mal 2009. www.uvm.dk.
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