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Leeremidlerne og deres anvendelse

| falgende afsnit evalueres ITiF-laeremidlerne enkeltvis med henblik pa at belyse deres paedagogiske
effekt samt implementeringsmuligheder. Evalueringerne omhandler fagene billedkunst, dansk,
engelsk, matematik og naturfag.

Leeremiddelvurdering af Billedkunstskabet
AF: HENRIK MARXEN, UC LILLEB/ELT, LAEREMIDDEL.DK, KNUD ERIK CHRISTENSEN, UC LILLEB/LT,
LAREMIDDEL.DK og LEIF V. PETERSEN, CENTER FOR INFORMATIK, KGBENHAVNS KOMMUNE

2 Henrik M

Billedkunsiskebet

Udstillingerne er der hvor du kan
besoge jeres faelles-udstillinger.
Du kan ogsa laere mere om

hvordan, man laver forskellige a

a
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L ]

| denne artikel beskrives projektets erfaringer med og analyser af det digitale lseremiddel
Billedkunstskabet. Der fremlaegges vurderinger af og anbefalinger til, hvordan den faglige,
paedagogiske og organisatoriske anvendelse af leeremidlet kan kvalificeres med henblik pa
billedkunstundervisningen i folkeskolen.

Billedkunstskabet, som er udgivet af forlaget MOCH, er et digitalt lseremiddel til billedkunst i
folkeskolen, som bestar af et web-baseret program.

Billedkunstskabets startbillede (se fig. 1), viser seks lager i et skab, som eleven kan &bne efter
hvilket fagligt indhold, der skal arbejdes med. Lagerne hedder Vaerkstederne, Emnerne,
Billedkikkerten, Udstillingerne, Min mappe og Ordbogen. Laeremidlet anvender en forteelleform med
figurerne Leo og Pil, som ses pa skeermbilledet.

Af leeremidlets lzerervejledning fremgar det:

e at materialet er malrettet til undervisningen pa 3.-5. Klassetrin
e atdet bestar af feerdige forlab, der daekker alle fagets trinmal

e atdet er dynamisk og dermed altid har et indhold, der er aktuelt og vedkommende?
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e at leererdelen tilbyder et solidt planleegningsvaerktgj, sa alle dele af faget tilgodeses, og sa det
sikres

e at den enkelte elev far mulighed for at udvikle og udfordre sit eget billedsprog

Forlaget MOCH skriver pa deres hjemmeside, at Billedkunstskabet "sikrer effektiv indleering”, og af
leeremidlets leerervejledning fremgar det, at Billedkunstskabet giver eleverne redskaber og et faelles
ngdvendigt fagligt sprog. Endvidere fremgar det, at der er undervisningsindhold, som eleverne via
leeremidlet vil blive indfart i (kunsthistorien, billedanalyse, farveleere og forskellige kulturers
billedsprog). Disse teknikker og tilhgrende fagsprog gares eleverne fortrolige med, inden de skal i
gang med den skabende proces i Billedkunstlokalet. Andetsteds pa forlagets hjemmeside fremgar
det, at det er elevernes billedsproglige udvikling, som er i centrum, og at der tages hgjde for den
praktiske dimension ved at laegge op til, at 25 % af tiden foregar ved computere, og at 75 % af
tidsforbruget i faget sker i billedkunstlokalet, altsa underforstaet i praksis i veerkstederne.

Leeremidlet kan ud fra disse formuleringer siges at operere med et syn pa leering, der dels vaegter
elevernes tilegnelse af et givent stof, viden, teknikker og metoder, dels fokuserer pa elevernes
praktiske arbejde, som skal foregd i langt starstedelen af undervisningstiden. Man kan sige, at der i
leeremidlet forudseettes en vekselvirkning mellem materiale og formale dannelseselementer. Typisk
formidles i starten af et forlgb viden om det faglige omrade, forlabet indeholder (materialt dannende).
Efterfalgende sendes eleverne ud pa opgaver, hvor der undersgges og anvendes den introducerede
faglige viden og de introducerede begreber og metoder (formalt dannende). Laeringssynet i
leeremidlet er sdledes ogsa, at eleverne opnar kundskaber og feerdigheder dels ved at leere gennem
leeremidlets preesentation og organisering af viden og metoder, dels laerer eleverne ved
efterfglgende selv at veere aktive deltagende i laeringen gennem praksisundersggelser og
eksperimenter.

| vores mgde med Billedkunstskabet fremstar det ved fgrste gjekast lettilgaengeligt, spaendende,
interessant og indbydende.

Ved den farste brug af det virker det noget uoverskueligt og sveert at danne sig overblik over.

Ved videre brug synes materialet at veere godt og brugbart p& en reekke omrader. Samtidigt er det
ogsa vores oplevelse, at en optimal brug af Billedkunstskabet forudseetter en faglig kompetent leerer,
der selv kan redidaktisere materialet. Dvs. at leereren selv skal kunne tilfgje, udveelge og nuancere
materialet i forhold til faglighed, konkret elevgruppe og den made, som leereren gnsker leeremidlet
anvendt pa.

Metode

| projektet har indgdet fagdidaktiske analyser af Billedkunstskabet. Disse har vaeret anskuet og er
blevet perspektiveret af observationer af undervisningen pa to kebenhavnske skoler (skole X og Y),
og af interview med laerere og elever fra de to skoler.

Vi finder det her vaesentligt at understrege, at de to undervisere, vi har observeret hos, begge er
erfarne linjefagsuddannede billedkunstleerere, men uerfarne i brug af leeremidlet. Vi havde gerne set,
at den ene leerer havde veeret en erfaren bruger af lseremidlet, men dette har ikke i projektet veeret
tilgeengeligt.

Som baggrund for interviews og observationer ligger en fagdidaktisk analyse og vurdering af
Billedkunstskabet. Denne analyse er mundet ud i syv hovedtemaer, som vi vurderer centrale, nar
man anskuer leeremidlet fagdidaktisk. Vi har udfeerdiget observations- og interviewguide i relation
hertil.
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Der har videre i projektet hos elever, leerere, konsulent og fagdidaktikere iseer vist sig stof til draftelse
og diskussion af leeremidlet i et fagdidaktisk perspektiv inden for fglgende otte hovedtemaer:

e Laeremidlets didaktiske design og malgruppens forudsaetninger
e Progression og kronologi i leeremidlet

e Leeremidlets modalitet (form)

e Felles Mal, lzeremidlets fagsyn og faglige indhold

e Elevroller i forhold til leeremidlet

e Leererroller i forhold til leeremidlet (herunder leerervejledningen)
o Laeremidlets evalueringsveerktgjer og evalueringssyn

o De fysiske rammer og leeremidlets tekniske funktionalitet

Temaet Elevroller i forhold til lseremidlet har vi tilfgjet til de oprindelige syv temaer, efter den
fagdidaktiske analyse er gennemfart og i forbindelse med observationer af praksis.

Herunder vil der for hvert af de otte temaer blive fremdraget pointer fra diskussioner og analyser
samt fund og udsagn, som vi finder interessante og relevante for en kvalificeret faglig og
organisatorisk anvendelse af det digitale lseremiddel Billedkunstskabet.

Leeremidlets didaktiske design og malgruppens forudsaetninger

Vores gennemfgrte analyser, observationer og interviews peger pa, at leeremidlet i sin
henvendelsesform via de delvist animerede figurer Leo og Pil virker engagerende og motiverende pa
elev-malgruppen. Figurernes hverdagssprog, den fortaellende spil- og tegneserieagtige genre, der
underbygges af design, rum, univers og aestetik er medvirkende faktorer hertil. Omvendt synes det at
virke imod elev-engagement og motivation, at der er en raekke elementer i leeremidlets design, der
pa forskellig vis synes vanskelige at fange og forsta for en del af eleverne.

Dette viser sig fx pa flg. omrader:

e Tekstniveau og kompleksitet i tekst
e Hastighed i opleesning af ord i de enkelte forlgb

e Elevernes mulighed for generelt at kunne orientere sig i lseeremidlet

Animerede figurer og tegneserie-/spilgenren
Leeremidlet appellerer til eleverne igennem
genre, univers, design, hverdagssprog og spil-
lignende quizzer m.m. Disse elementer ved
leeremidlet synes umiddelbart at "fange” og
motivere eleverne, og giver &benlyse :
muligheder for at fastholde og formidle fagligt ‘ e var ved at b2 ¢
til eleverne. Flere af de interviewede elever,
bade fra skole X og skole Y, udtrykker da
ogsa, at Billedkunstskabet er "ok”, men dog
ikke ligesa godt som at spille p4 computeren.
Eleverne foreslar, at der laves flere spilagtige
elementer. En pige siger, "vi har prgvet et

t bruge deres fantast
r nutiden 08 hverdagen .

inleresserede sig fol

for idéer

Figur 1: Der svares pa spargsmal i ‘tidsmaskinen'
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matematikspil, som var godt. Her laerte vi noget, mens vi spillede det — opgaverne var inde i spillet...
det er bedre end det her (Billedkunstskabet), for her laerer man kun noget uden for spillet”. En anden
pige tilfgjer, at Billedkunstskabet godt kunne ggres sjovere, hvis man fx selv kunne designe skabet
og veelge egne manstre og farver.

En tredje elev siger, at han synes, det bedste sted i Billedkunstskabet er der, hvor Leo og Pil sidder i
en flyver og flyver til andre lande og ser kunst. (Billedkikkerten/Kunstekspeditionen). Det er det
bedste, fordi det er det mest "spilagtige sted”, forklarer han.

Det er vores vurdering, at det, eleverne med disse kommentarer markerer, er deres fascination ved
de interaktive, digitale muligheder, som Billedkunstskabet rummer, men ogsa, at de ikke mener, at
det digitale potentiale i lseremidlet er forlgst. Derfor efterspgrges en hgjere grad af interaktive
muligheder og elementer i leeremidlet.

Tekstniveau og kompleksitet i tekst

Vores erfaringer med Billedkunstskabets fremstilling og praesentation af faglige relevante omrader og
begreber peger pa, at Billedkunstskabet nogle steder synes at vaere for vanskeligt set i forhold til
malgruppens (3.- 5. kl.) sproglige forudsaetninger.

En elev fra skole X (5. kl.) siger: "hvis Pil og Leo kunne laese slideshowet op, sa kunne det ogsa
veere nemmere at forsta. Det skifter hurtigere end man kan fglge med til”.

Der synes ud fra de gjorte observationer at veere et stort spring imellem leeremidlets
fiktivt/fiktionspraegede henvendelser og sa den faglige, fakta-preegede henvendelse til eleverne.
Eleverne synes umiddelbart at kunne falge og koble sig til det rammeunivers, der etableres og den
formidling i et hverdagssprog, som primeert Pils kommentarer og hendes dialog med Leo formidler.
Men for hovedparten af eleverne synes det derimod vanskeligt at forstd og koble sig til den
formidling, der sker i fagsprog (primeert de faglige tekster i opgaver og i slide-serierne samt dele af
Leos kommentarer). Dette selvom der i leeremidlet anvendes gentagelser af ord og begreber
(redundans) inden for de enkelte faglige forlgb i leeremidlet.

Selvom leeremidlet ikke fuldt ud lykkes med at sikre mulighed for elev-fastholdelse og faglig
formidling gennem motivation og fascination via den valgte genre, universet og anvendelse af
hverdagssprog, sa er det vores vurdering, at leererens mulighed for at kunne bidrage til at sikre en
gradvis udbygning af elevernes faglige forstaelse og viden, gges med leeremidlets etablering af
figurer og univers.

Elever med leesevanskeligheder kan i leeremidlet stgtte sig til, at hovedparten af dialogerne mellem
Pil og Leo formidles auditivt sdvel som i tekstbobler. Det fungerer fint. Det er dog ikke alle steder i
leeremidlet, at der er konsistens mellem taleboblernes tekst og den indspillede lyddialog. De steder,
hvor sadanne forskelligheder (fejl) findes, er det let at blive distraheret og miste koncentrationen pa
det indholdsmeaessige i dialogerne. Eleverne pd skole Y foreslar, at der ved hvert billede, der
optreeder i et slideshow, skulle kunne veelges muligheden for at fa Leo og Pil til at laese teksten. Det
synes vi, er en god ide.

Ud over dialogerne mellem Leo og Pil, der kombinerer tekst og oplaesning, oplever vi, at der i
leeremidlet mangler muligheder for, at eleven kan fa oplaest og Iyttet til de mange informationer og
opgaver, leeremidlet indeholder, fx opgaveformuleringer og slideshowene, der indgar i de
observerede og afpragvede forlgh. Eksempelvis som i forlgbet "Hvad - er det mad?” (slide 3/11, 5/11,

6/11, 9/11, 10/11). Disse tekster, som er elevhenvendte, fx "Inden | begynder at lave...”, er kun
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tilgeengelig i én version i laeremidlet, og dermed tages der ingen hgjde for elevernes forskellige
forudseetninger (fx alder, dansk som andetsprog, laeesevanskeligheder).

| sammenheeng hermed udtrykker flere elever og leererne behov for og @nsker til lseremidlet for
bedre at kunne fa forklaret faglige ord og begreber, der inddrages i leeremidlet: "Maske kunne der
veere en lille knap, hvor der stod ordbog”, siger en elev fra skole X. Der peges videre pd, at det
kunne vaere godt, hvis Leo og Pils talebobler kunne lases fast/pauses/spoles tilbage. Dette er ikke
muligt i gjeblikket.

Ordbogen, som findes indbygget i en af skabslagerne, er en oplagt mulighed for hjeelp til forstaelse
af ord og begreber til malgruppen. Figuren Leo kommenterer i lzeremidlet ordbogens indhold ved at
sige: "Du kan sla op i ordbogen, hvis du steder pa et ord i Billedkunstskabet, som du gerne vil have
forklaret”.

Men denne mulighed gaelder kun for et relativt begreenset antal ord. Eksempelvis indeholder et af de
observerede forlgb "Hvad — er det mad?” en opgave, hvor eleverne skal lave stilleben. Ordet
stileben indgar flere gange i
opgaveformuleringen i laeremidlet,
og forklares ogsa af Leo inde i
selve forlgbet, men ordet kan ikke
slas op i leeremidlets egen ordbog.
Ligesd forholder det sig med en
reekke ord og begreber, som
optreeder i teksterne, der vises i
forbindelse med slides-serierne, og
som ikke forklares andre steder i

leeremidlet, fx [ forlgbet

Billedkikkerten/

TldsmaSklnen/FornUft Og fﬂ|e|sel’ Romantikerne var méaske temmelig melankolske. De foretrak
. o ensomhed og lengtes efter fortiden eller noget andet

(se fig. 3), som blev gennemfgrt pa uopnaeligt.

skole X. Her optreeder fx ord som D
sublime og melankolsk (se Figur 2: Fra billedserien om romantikken. Hvad mon 'melankolske’ betyder?
illustration herover), men ingen af

disse ord findes i leeremidlets egen ordbog. Laere-midlet indeholder nogle steder muligheden for wiki,
fx i leerer-vejledningen, og det kunne veere @nskeligt, hvis man ogsa i ordbogen kunne tilfgje egne
ord-forklaringer.

Hastighed i oplaesning og fremvisning af ord og tekster i de enkelte forlgb
Eleverne siger, at det godt kan veere sveert at laese teksterne i laeremidlet, og at snakken mellem Leo
og Pil nogle gange gar for hurtigt.

Der er generelt i leeremidlet anvendt et komplekst sprog og hurtigt indtalt speak figurerne imellem, sa
det gar ind i mellem staerkt med formidlingen af dialoger og vanskelig forstaelig tekst.
Observationerne viste, at eleverne generelt gav udtryk for, at de ikke fgrste gang havde fanget og
forstaet, hvad der blev sagt, og at de derfor gerne ville hare, hvad der blev sagt, igen.

Seerligt i slide-serierne, som ikke er understgttet med speak, og hvor teksterne kun fremtreeder pa
skrift, viste det sig at blive en udfordring. Eleverne kunne ikke, qua begraensning i lseremidlets
funktionalitet, f& mulighed for at ga et slide tilbage, men matte kare hele serien feaerdig, inden de
kunne pabegynde serien forfra og ga frem til det slide, som de havde brug for. Leeremidlet
indeholder dog muligheden for, at der kan aktiveres en pauseknap for hvert enkelt slide, der vises.
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En af pigerne foreslar under interviewet, at det kunne veere godt, hvis man kunne klikke pa lange
ord, f& dem opdelt i stavelser og méske fa dem oplaest og forklaret — det kunne veere Pil eller Leo,
man fik til det, forklarer pigen.

Vores vurdering er, at en mulighed for at f& ordet leest op og forklaret med speak vil veere en
agnskelig forbedring, hvorimod en opdeling i stavelser ikke synes fagligt og psedagogisk relevant, da
Billedkunstskabet ikke er et danskfagligt leeremiddel.

Om differentiering
Leeremidlet laegger op til, at der skal tages hensyn til elevernes forskellighed, og i leerervejledningen

formuleres, at leeremidlet hjeelper leereren til at tage disse hensyn i undervisningen:
"Billedkunstskabet lazegger op til differentieret undervisning”. Vores analyser af Billedkunstskabet
peger dog pa, at der ingen steder i undervisningsmaterialet, sa vidt vi kan se, angives nogen former
for differentierede opgaver og formuleringer, heller ikke i forhold til om det er en 3. eller 5. klasse, der
skal arbejde med materialet.

En af pigerne kommenterede under interviewet, at det burde veere saddan, at man kunne klikke S|g
ind pa det klassetrin, man gar pa, fx sadan at hvis
man gar i 3. klasse, sa vil man kunne f& opgaver og
tekst, der er lavet til elever, der gar i 3. klasse. Der
skal veere forskellig sveerhedsgrad, som kan veelges,
tilfgjer en af drengene. Leeremidlets allerede
indbyggede wiki-mulighed kan maske pa sigt
udvikles, s& opgaver med variation i sveerhedsgrad
kan blive tilgeengelige. Leerervejledningen anfgrer
folgende pa den forste side: "Denne laerervejledning
er bygget op som en wiki - dvs. en webside, hvor du
selv som bruger kan oprette, vedligeholde og forfatte
indholdet af siden. Det betyder, at du kan veere med Figur 3: Der arbejdes ved Computerskaermn ien god -
til at udforme denne vejledning, ggre den bedre og atmosfere

dele dine erfaringer med undervisning i

Billedkunstskabet med leeremidlets andre brugere. Nar du gnsker at tilfgje indhold til
leerervejledningen, klikker du blot pa det lille ikon med den orange blyant - nederst pa siden. Husk
altid at gemme det, du har skrevet, fgr du igen forlader siden.”

Leereren fra skole Y siger, at de forventninger til eleverne, der er indbygget i leeremidlet, helt klart
skal tillempes i den konkrete brug. Hun giver udtryk for, at hun flere steder i materialet har oplevet, at
det er urealistiske forventninger, der stilles til elevgruppens forméaen. "Flere af opgaverne, jeg har
lavet i dette forlgb, ville jeg hellere lave med en 5.-6. klasse”. Laereren forklarer videre, at hun aldrig
ville bruge det forlgb, hun har lavet i projektet, pa et yngre klassetrin end 4. Klasse. "Laeremidlet
tager en masse ting for givet, fx omkring materialehandtering, brug og forstaelse, som ikke er
realistisk pa de mindre klassetrin, fx leegges der op til, at der skal bruges limpistol - det ville jeg ikke
anvende i de mindre klasser”.

Vi vurderer, at langt de fleste forlgb og opgaver i Billedkunstskabet relativt enkelt ville kunne
omformuleres, tillempes og lgses pa forskelligt niveau. Der vil fx kunne laves differentierede udgaver
af de enkelte sider, opslag, slide mm, som eleverne ville kunne veaelge imellem alt efter deres
forudseetninger. Men leereren bgr/ma/skal selv, afheengigt af elevgruppens forudseetninger, supplere
med mere stof og differentierede opgaver, reformulere opgaverne og overveje om nogle
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introduktioner er for sveere eller gar for hurtigt. Som det er nu, mader eleverne, uanset klassetrin og
andre forskellige forudsaetninger, det samme formidlingsniveau og -form.

Ovenstaende peger pa ngdvendigheden af, at lsereren er bevidst om selv at sikre sammenhaeng,
differentiering og samtidig fastholder laeringsperspektiverne i brugen af laeremidlet.

Generelle muligheder for at kunne orientere sig i Billedkunstskabet
Leeremidlet har intet tilgeengeligt sitemap eller indeks, men trods dette giver eleverne fra begge
skoler udtryk for, at der overhovedet ikke er problemer med at finde rundt i programmet.

"Jeg synes, det er et godt program. Der er jo bare seks skabe, sa det er rigtigt nemt at finde ud af at
bruge...” (elev fra 5. kl. pa skole X).

En elev tilfgjer dog, at hun syntes, det var sveert at finde rundt i programmet sidste ar, da de pa
klassen arbejdede med det farste gang. Eleverne forklarer efterfglgende, at de dengang havde
mulighed for at orientere sig bredt i programmet. De fik lov til at undersgge og beveaege sig frit rundt i
programmets forskellige skabslager og dele. Det synes de, var en fin made at leere leeremidlet at
kende pa, forklarer de.

Hvor eleverne umiddelbart synes at have en velfungerende strategi for at kunne skabe sig et
ngdvendigt overblik over leeremidlet ved blot at ga pa opdagelse i leeremidlets forskellige dele, sa
giver leererne udtryk for, at de mangler hjeelp til at skabe sig overblikket. En af leererne udtaler: "Fx
da jeg skulle finde opgaverne til hulemaleriet, der kunne jeg ikke finde opgaverne, der skulle jeg
klikke mig hele vejen igennem — jeg kan ikke bare ga fra start til slut — sa navigationen fungerer ikke
hensigtsmaessigt.”

Den anden laerer betoner vigtigheden af, at lserere, der aldrig har prevet at arbejde med
Billedkunstskabet far, farst og fremmest sgrger for at fa kigget laeremidlet rigtigt godt igennem og
dannet sig et overblik over Billedkunstskabets indhold og muligheder.

| vores magde med Billedkunstskabet har vi ogsa selv haft vanskeligt ved at orientere os og danne os
et overblik over indhold og struktur. Leeremidlet er qua dets webbasering enstrenget, og derfor vil det
veere hensigtsmaessig, om muligheden for et overblik kunne gges. Laererne har dette behov seerligt i
forbindelse med planleegningsaktiviteter, hvor de skal afsgge muligheder for valg af og kombination
mellem indhold og sammenhaenge i leeremidlet i forhold til det indhold, de skal undervise i. Men ogsa
i leerervejledningen er det nemt at miste orienteringen, nar man klikker sig delvist ned i tekst- og
afsnitshierarkierne. Her kunne det veere godt, om man kunne sikre sig et bedre overblik, fx ved at
udprinte alle tekstafsnit fra leerervejledningen og sa have disse staende i en fysisk mappe.

Anbefalinger til elever og leerer i brugen af leeremidlet

e Leereren bgr veere bevidst om ngdvendigheden af selv at skulle redidaktisere materialet til
egne mal og egen elevgruppes forudsaetninger og behov

e Leereren bgr veere bevidst om, at ansvaret for sikringen af differentiering og gradvis
udbygning af elevens faglige forstaelser og begreber, der veksler mellem kendt og ny viden,
alene er placeret hos leereren selv

e Leereren kan give eleverne muligheder for at gd pa& opdagelse i hele leeremidlet ved
elevernes fagrste mgde med det

e Laereren kan sgrge for at sikre begrebs- og ordforklaring undervejs
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Leereren kan lade eleverne sidde sammen to og to ved computeren for at undgd, at
leesesvage elever "haegtes af”

Leereren bgr i forbindelse med planleegningsfasen sikre sig overblik over lseremidlets
samlede indhold, struktur, og anbefalinger. Dette kan fx gares ved at printe alle tekststykker i
leerervejledningen og samle dem i en fysisk mappe. Laereren kunne ogsa udarbejde sit eget
overordnede sitemap

Anbefalinger vedgrende eventuel videreudvikling af leeremidlet

Antallet af ordforklaringer i ordbogen kan forages, og de kan laves, sa forklaringen kan blive
leest op. De kan ogsa laves sdledes, at ord, der kan slas op i ordbogen, ogsa visuelt kan
identificeres i de tekstsammenhaenge, hvori ordet optraeder, fx ved hjeelp af seerlig farve,
teksttype og lignende

Det kan tydeliggares i leerervejledning, fx gennem eksempler, hvordan et givent forlgb fra
Billedkunstskabet kan udfolde sig forskelligt og differentieres pa hvert af klassetrinnene 3. —
5. klassetrin

Leeremidlets tekster kan revideres, sa de passer til de forskellige elevmalgrupper pa 3.- 5
klassetrin

Der kan udarbejdes et differentieret materiale (i forhold til tekster, opslag, opgaver) til
eleverne, som de kan veelge sig ind pa alt efter forudsaetning og behov

Leeremidlet kan udvikles yderligere, hvad angar interaktivitet, da det netop er et af de digitale
leeremidlers seerlige potentialer i forhold til bager og mere traditionelle laeremidler

Der kan gives mulighed for, at eleven kan fa opleest/lyttet til de mange informationer og
opgaver, leeremidlet indeholder, fx opgaveformuleringerne og teksterne pa de forskellige
slideshows i leeremidlet

Hastighederne af slideshows bar generelt trimmes til malgruppen. Billedseriernes billeder
ber kunne skifte langsommere og laves fleksible, sa det er eleverne, der veelger, hvor laenge
teksten skal sta

Slideshows kan justeres, s det bliver muligt at
ga frem og tilbage i billedserierne

Der kan laves konsistens mellem taleboblernes
tekst og den indspillede lyddialog

Der kan laves en pdf-fil eller wordfil med hele
leerervejledningen samlet i reekkefalge

Der kan udarbejdes et klikbart sitemap

Figur 5: Elevprodukt

Progression og kronologien i leeremidlet

| de "generelle overvejelser” i lzeremidlets laerervejledning fremgar det at: "Billedkunstskabet ...
deekker faget billedkunst pa 3., 4. og 5. klassetrin i folkeskolen...”, og at leeremidlet "bestar af
feerdige forlagb, der tilsammen daekker fagets forskellige trinmal”, og at "Det er hensigten med
Billedkunstskabet, at leereren selv udveelger de enkelte forlgb, der passer til klassens behov,
interesser og niveau...”, og "Leeremidlet er designet til at hjeelpe leereren med at sikre den faglige
progression gennem de tre skolear.”
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Vi mener ikke, at Billedkunstskabet tilbyder en tydelig, overordnet faglig progression i anvendelsen
(fx savnes ideer til opbygning af arsplan), og der fremstar ikke eksplicit noget bud p&, hvordan det
konkret taenkes, at leeremidlets didaktiske design kan veere med til at sikre den faglige progression
gennem de tre skolear.

Der er ikke angivet forslag til reekkefalge pa forlgbene imellem eller prioritering af stof i forhold til
klassetrin, og der er som tidligere neevnt ikke angivet ideer til, hvordan der overordnet kan arbejdes
med leeremidlet pa de tre klassetrin. Lzaerervejledningen begraenser sig til at skrive, at "Den enkelte
leerer kan selv beslutte hvilke moduler, klassen skal arbejde med hvornar og i hvilken raekkefelge.
Der er rig mulighed for bade at vende tilbage til de enkelte forlgb flere gange, kun tage dele af et
forlgb og at springe rundt mellem de enkelte forlgb. Hvordan der arbejdes med Billedkunstskabet méa
i hvert enkelt tilfeelde bero pa laererens faglige og paedagogiske vurdering” (fra afsnittet "Opbygning
og reekkefglge”).

Leeremidlet rummer udkast til en reekke forskellige forlgb, men angiver ingen raekkefglge af disse, og
det er altsa leereren, der ma finde ud af hvilke forlgb, der skal komme farst, efterfglgende, sidst - og
pa hvilke klassetrin.

Inden for de enkelte undervisningsforlgb, der kan vaelges, er strukturen derimod fastlagt klart lineeert
fremskridende. Eleverne klikker sig videre fra fx side 1/7 til side 2/7 osv., og disse siders indhold med
supplerende tekst og tale er ogsa indbygget i en fremadskridende lineser progression. Nar et forlgb
abnes, er man altsa henvist til at fglge den struktur, der ligger i forlgbet. Der kan ikke oplagt springes
direkte fx fra side 2/7 til side 6/7. Indhold og aktiviteter p& de enkelte sider forudsaetter, at man har
hart, leest og last opgaverne pa siden forinden. Den klare, men ogsa stramt fastlagte struktur og
progression, der er fastlagt p& dette niveau i leeremidlet, vurderer vi, kan veere en god hjeelp for den
ikke fagligt sikre billedkunstleerer, men maske ogsa en haemsko for den leerer, der matte gnske en
mere selvvalgt vej i gennem undervisningsforlgbet. For den ferste leerer vil den stramme
organisering af forlgbets enkeltelementer veere en faglig stette, der kan sikre faglighed. For den
anden lzerer kan det virke heemmende for undervisningstilretteleeggelsen, at leeremidlet pa dette sted
er sa stramt struktureret.

Valg af - eller justering af undervisningsforlgb

Laerervejledningen laegger op til, at leereren "udveelger enkelte forlgb fra leeremidlet, der passer til
klassens behov, interesser og niveau”. Dette er en taenkning, hvor laereren reelt ma lade sig
begraense i sine tilvalgsmuligheder af forlgb og ngjes med at vaelge det, der umiddelbart passer til
klassen.

Det er vores vurdering, at leerere mere generelt i planlaegningen og gennemfgrelsen af undervisning
snarere ville have brug for at kunne tilpasse enkelte forlgb fra laeeremidlet, man veelger at ville arbejde
med, til klassens behov, interesser og niveau.

Vedr. dette har vi ingen udsagn fra laererne, vi har talt med i projektet, men vi synes, det kunne veere
godt, hvis laeremidlet ogsd angiver veje til, hvordan laereren kan tillempe og redidaktisere
leeremidlets emner og forlagb, sa det kan tilpasses til den enkelte klasse og eleverne.

Basisfeerdigheder og viden kan veere ngdvendige
En af leererne siger, at det nu - efter hun nu har prgvet at arbejde med Billedkunstskabet — har vist
sig ngdvendigt, naeste gang, at arbejde med noget basistraening inden forlgbet i laeremidlet afvikles.
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A
Essnss

Figur 6: Eksempel pa side hvor teknikforlgb kan veelges

Figur 7: Teknikforlgb - Papmaché

Det er ngdvendigt, da forlgbene i Billedkunstskabet synes at forudseette, at eleverne ved en del i
forvejen, siger hun.

Leeremidlet tilbyder faktisk basisviden og feerdigheder i nogle separate forlgb, fx kan naevnes
produktion af seebefigurer, gasbeton og papmaché (se eksempelvis figur 6 og 7).

Disse forlgb er instruktive teknikbeskrivelser, hvor billede og tekst supplerer hinanden fint. De kan
veere en stgtte for leererens planleegning og til statte for eleven i undervisningssituationen. Det er
vores vurdering, at en eventuel forudgaende basistraening med eller uden brug af leeremidlet ma
afhaenge af den konkrete elevgruppes forudsaetninger og behov. Laererens iagttagelse og vurdering
heraf bgr veere afgerende for i hvilken grad, der skal redidaktiseres og teenkes supplerende
forudgaende forlagb ind i relation til anvendelsen af laeremidlet.

Anbefalinger til elever og laerer i brugen af laeremidlet

Det er veesentligt at vaere bevidst om, at lseremidlet ikke i sig selv tilbyder nogen former for
progression eller anbefalinger til kronologi og progression de enkelte klassetrin imellem og
de enkelte forlgb imellem

Sgrg for at iagttage elevernes (klassens) faglige forudseetninger og behov, undersgg
leeremidlets forlgb, indhold og form, og tilretteleeg en undervisning med tillempet anvendelse
af leeremidlet p& baggrund deraf

Anbefalinger vedrgrende eventuel videreudvikling af laeremidlet

Det kan i Billedkunstskabet tydeligggres, at en tillempning af lseremidlet til den aktuelle
elevgruppe kan veere ngdvendig

Der kan i forleengelse heraf angives eksemplariske og konkrete forslag og ideer til:

o

en mulig sammenhangende raekkefglge og progression i undervisningen set over
de tre ar samlet

hvordan en overordnet progression inden for et enkelt klassetrin kan sikres med
eksempler pa arsplaner og oplagte forlgbssammenhaenge for hvert af
klassetrinnene 3.-5. klasse

hvordan progressions- og redidaktiseringsmuligheder inden for de enkelte forlgb kan
udfolde sig

Der kan udvikles et starre forlgbs- og opgaverepertoire i det samlede laeremiddel
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Leeremidlets modalitet (form)
Billedkunstskabet fremstar som et multimedie, der anvender forskellige kommunikative aspekter, idet
programmet integrerer bade tekst, billeder, lyd (dialog) og performativitet (animerede sekvenser).

Ofte er bade tale, tekst og billede til stede i samme skaermbillede (se fx figur 8), og ofte er det Leo og
Pil, der taler i dialogisk form, som vi naevner ovenfor.

Brugen af laeremidlet i billedkunstundervisningen fordrer elevernes og leererens interaktivitet med
leeremidlet og dermed ogsa en kompetence i at kunne afkode og anvende leeremidlets virtualitet og
visualitet. Eleverne springer bare ud i det og afprgver forskellige veje i programmet, men i hvert fald
for leereren vil det veere en fordel med et site-map, en visuel oversigt over programmet, sa
navigationen kunne foregd nemmere. Visuelt fungerer programmet ellers udmaerket.

Selv om leeremidlet fremstar som et multimedie, der anvender forskellige modaliteter, er der ogséa
klare begraensninger i anvendelsen. Séledes bestar lyden i programmet stort set kun Leo og Pils
indleeste dialog. Der anvendes kun i begreenset omfang musik (underleegningsmusik til et par
videoer/filmklip), reallyde eller andre lyde.

Forteelleformen sgger at veere indlevende, informerende
og dialogisk.

Elevudtalelse, pige, skole X: "Jeg synes Pil er rigtig sjov,
og jeg synes ogsa Leo skulle veere ligesom Pil. Han er
bare sadan en maler. Leo kan mest fortzelle en om, hvad
der sker. Pil ggr det sjovere og muntrer en op. Nar man
kommer hen til sidst i historien, er det mere Pil, der

fortzeller og sperger.” Figur 8: Eksempel bé side med flere modaliteter:

Animation, tale og interaktive elementer ved
muse-bergring
Der opereres kun med stillbilleder og ikke billeder i tid

(udover enkelte filmklip i ét forlgb), som fx videosekvenser. Der forekommer bevaegelse i
brugerfladen i de fa animerede, tegneserietegnede rum og genstande, fx Pil og Leos gjne og arme.

Pa &bningssiderne, altsd de sider, man kommer ind pd, nar man har valgt en lage, er animerede
sekvenser, som bliver "levende”, ndr musen glider over billedelementet. Det virker spaendende og er
med til at fastholde eleverne i materialet. Samtidig forklarer Leo og Pil, hvad indholdet i "rummet” er.
Dette fungerer ogsa fint.

Eleverne er i deres dagligdag fortrolige med flere web 2.0 faciliteter, fx chatprogrammer og
Facebook, og de er ligeledes fortrolige med at google, hvis der er noget, de skal have undersggt
eller finde en forklaring pa. En elev siger: "Jeg bruger en del tid til at g& pa chatprogrammer,
Facebook, internet-spil og lave lektier”. Den tekniske udvikling omkring web 2.0 er de senere ar lgbet
rigtig steerkt. Det kan overvejes, om ikke man kunne indarbejde s&danne funktioner i leeremidlet,
saledes at det er muligt hurtigt at etablere samarbejde med et andet medie og fx fa ordforklaringer.

Vi mener ikke, at Billedkunstskabet kan sta alene i undervisningen i billedkunst. Brugen af leeremidlet
forudseetter, at der inddrages praktisk arbejde i relation til de enkelte undervisningsforlgb. Denne
vekslen mellem leeremiddel og vaerksted virker som en god idé, og vi oplever, at Billedkunstskabet
rummer mulighed for, at der kan arbejdes med bredde i fagets forskellige virksomhedsformer, og at
lzeremidlet kan stgtte leereren i planleegningen pa dette felt.
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Vi vurderer, at det bgr overvejes om de delvis multimodale it-muligheder, fx interaktivitet, film-
videoklip og lyd integreres og udnyttes godt nok.

En af leererne udtaler: "Jeg troede det var ... meget mere computerbaseret... en mere computeragtig
made, der skulle arbejdes p&. Men sddan behgver det jo overhovedet ikke at veere... det bliver bare
ikke sd it-minded — sa jeg kan bruge laeremidlet til opleeg, og sa ellers ga i gang i veerkstedet.”

Dermed fremstar Billedkunstskabet, ugnsket eller ej, overvejende som et digitalt fremfart
leerebogsmateriale og knapt sd meget et interaktivt leeremiddel. Konsekvensen i undervisningen
synes at veere, at leeremidlet ikke medvirker til de ellers oplagte muligheder for at udnytte og
udforske netop de digitale billedmuligheder i billedkunstfaget.

Anbefalinger til elever og leerer i brugen leeremidlet

e Didaktiske lgsninger pa bl.a. forstaelsesproblemerne kan veere, at leereren foretager en
gennemgang af fx slideshows pa klassen, og at leereren lgbende samler op pa elevernes
forstaelse af de omréder, der er arbejdet med. Materialet kan séledes ikke std alene i en
leeringssituation

e Leereren kan forberede eleverne pa, at det ikke er et spil, men et leeremiddel
Anbefalinger vedgrende eventuel videreudvikling af leeremidlet

e Der kan eventuelt linkes til web 2.0 faciliteter

Feelles Mal, leeremidlets fagsyn og faglige indhold

Fzelles Mal

Det siges i leerervejledningen, at Billedkunstskabet daekker fagets trinmal. Det kan konstateres, at
leeremidlet ikke er opdateret i forhold til Feelles Mal 2009, som ministeriet offentliggjorde i juni maned
2009. Dette konstateret ved log ind d. 4.12.2009 i Billedkunstskabet, "Min mappe” — "Statistik og
malskive”. Her er det trinmalene efter 5. klassetrin fra Feelles Mal, 2004, som er oplistet. Det er
naturligvis uheldigt, at et online digitalt leeremiddel ikke er opdateret. Det betyder, at en del af
leeremidlet, evalueringsveerktgjet med malskiven, reelt ikke kan bruges.

Det har veeret et krav til producenterne af de digitale leeremidler i ITiF-projektet, at de skulle deekke
fagenes trinmal, saledes ogsa for Billedkunstskabet. Vi vurderer, at dette vil vaere en naesten umulig
opgave at lgse.

Det ma ngdvendigvis betyde, at ikke alle forlgb i leeremidlet kan vaere fyldigt udarbejdet med
leerervejledning, malbeskrivelser, forslag til opleeg, forslag til opgaver (digitale savel som analoge).
Men det kan blive et problem, nar det samtidig tilbyder sig som et leeremiddel, der deekker hele faget.

Fagsyn

Indholdsmaessigt fremstar materialet omfattende,
spaendende og komplekst for bruger og alligevel begraenset
i forhold til en bred fagforstaelse. Eksistentielle emner og
muligheden for at arbejde i bredden med emner, der
relaterer til elevernes liv og dagligdag, er noget begraenset,
men bade den erfarne og uerfarne laerer kan dog hente -~
inspiration til at udvikle billedkunstundervisningsforlgb.

ho==. I ——
Figur 9: Opslag 2 af 4 i Design-forlgbet
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Enkelte forlgbstilbud udger det fx for design og arkitektur.

Emneforlgbet Design bestar af fire sider og virker ikke fyldestgarende, hvis man gnsker at afvikle et
designforlgb. Her ma det understreges, at materialet netop er et inspirationsmateriale, og leereren
ma her selv supplere med billedmateriale og differentierede opgaver. Under leerervejledningens
afsnit om Kvalitet og Fokus star der: "Dele af den virtuelle verden, som - Billedkunstskabet byder pa -
kan give eleverne totaloplevelser, da der i alle forlgbene er indlagt sanse- og
indtryksbombardementer.”

Vi oplever i designforlgbet kun et sparsomt billedmateriale, hvorimod der i emneforlgbet Arkitektur er
et mere mangfoldigt billedmateriale.

| leeremidlets arkitekturforlgb, som kan vaere et eksempel pa, hvordan et emneforlgb i lseremidlet
typisk er bygget op, bliver det tydeligt, hvordan fagligheden teenkes i faget.

Eleverne gives farst en grundleeggende indsigt i begrebet arkitektur (slide 1/7), derefter far eleverne
forskellige former og typer af bygninger at se (slide 2/7). Derefter skal eleverne i praksis i veerkstedet
og bl.a. finde og billedligggre eksempler pa arkitektur i nsermiljget (slide 3/7), herefter tilbage i
leeremidlet til slide 4/7, hvor eleverne nu med inspiration fra undersggelserne i naermiljget skal til at
planleegge en by. Slide 4 giver eleverne mulighed for indblik i fem begreber/elementer, der bar
indtaenkes i byplanleegningen. Slide 5 formulerer opgaver til eleverne om at planlaegge byen (bl.a.
udarbejdelse af lister, korttegning, valg af farvepalet, eksperimenteren med rumlig modelbygning).
Derefter (slide 6/7) slideshow til inspiration, som viser kronologisk kunsthistorisk gennemgang af
arkitektur-ismer/veerker inden den sidste praksisopgave til eleverne, byg en by (slide 7/7). Der
veksles saledes mellem teoretisk input og veerkstedsopgaver efterfulgt af teoriinput, osv.
Herigennem tydeliggeres et fagsyn, som ligger i trdd med Feelles Mal — ogsa 2009. Netop
arkitekturforlgbet har et visuelt fokus, som er bredere end de mere kunstorienterede forlgb i
Billedkunstskabet, og dette passer godt med formuleringer i Feelles Mal 2009, hvor der ogsa er et
starre fokus pa arkitektur.

| vores observationer og interview af elever har vi bemaerket, at eleverne identificerer sig med Pil.
Det er tydeligt, at Leo er den aldre kloge modernistiske maler, og Pil er den eksperimenterende,
nutidige "punker”. Den ene af de interviewede laerere synes til gengeeld, at Leo og Pil taler ned til
eleverne: ”...0g jeg synes ogsa de to personer (Leo og Pil) taler ned til bgrnene. De padutter dem en
holdning til kunst, som jeg ikke synes de ngdvendigvis har — slet ikke i 3. Klasse. Det synes jeg, de
skal lave om pa.”

Leereren synes altsd, at leeremidlet anlaegger en bestemt vinkel pa kunst, som maske er for
traditionel. Hun sa gerne, at materialet lagde op til at eleverne mere selv kom pa banen i forhold til
tolkning af, hvad billederne mon fortzeller.

Her opstar det dilemma, at vi naturligvis gerne ser, at materialet formidler en god portion faglig viden,
mens laereren anskuer elevernes selvvirksomhed som meget (og maske mere) veesentlig. Det er
meget vanskeligt for et leeremiddel at mangvrere i et sadan felt, men det er klart, at det bedste ville
veere, hvis materialet rummede begge dele.

| emnevalget er der bade klassiske udtryksformer, fx maleri, skulptur og mere nutidige udtryksformer
som installation og foto.

Vi vurderer, at laeremidlet er funderet i en grundlaeggende faglig forstaelse, som inddrager relevante
kategorier og bygger pa et fagsyn, der ogsa er gyldigt i forhold til store dele af Faelles Mal 2009.
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Om leeringssyn skriver Billedkunstskabet i leerervejledningen om sig selv: ”I Billedkunstskabet
inddrages elevernes forforstielse, som et vaesentligt afsaet for arbejdet med de forskellige forlab.
Der gives plads og rum til at elevernes tilgang til kunst og kunstoplevelser vil veere forskellig og
derfor skal udfordres forskelligt. Dermed er alle opgaver ikke konstrueret, sd eleverne kan og skal
finde det korrekte svar. Derimod er det hensigten at lade eleverne reflektere og give udtryk for deres
egne oplevelser og vurderinger af deres mgde med de forskellige veerker”. Der laegges altsa op til, at
leeremidlet understgtter elevernes egen konstruktion af viden. Men i fx ”Billedkikkerten” kunne
eleverne udfordres mere med opgaver, som netop kunne fa eleverne til selvstaendigt at forholde sig
til nogle af billederne. Samtidig synes vi, at citatet tydeligger, at fokus meget er pa kunst og veerker,
hvor Feelles Mal 2009 har et bredere udsyn pa det visuelle i vores omverden, hvoraf kunsten
selvfglgelig udger en del. | laerervejledningens afsnit "Kvalitet og fokus” bliver dette ogsa tydelig iflg.
citat:

| Billedkunstskabet vaegtes
e Elevernes egen oplevelse med omverdenens kunst
e Elevernes eget skabende udtryk
o Elevernes begyndende analytiske tilgang til kunsten

o Elevernes evaluering af egne og hinandens produktioner

De 4 ovenstaende bullets star alene som det, Billedkunstskabet selv omtaler som veerende i fokus i
leeremidlet. Fokus er tydeligvis pa kunsten og kun i begraenset omfang pa en bred visuel tilgang til
verden, som er i fokus i Feelles Mal, 2009.

Vi og leereren savner mere bredde (flere opgaver) og mere dybde i opgaverne.
Det far flere steder karakter af en idé-bog, men der er potentiale til at udvide de forsldede
emner/temaer. Det laegger laeremidlet ogsa selv op til kan ske igennem den tidligere omtalte wiki-
funktion.

Det, vi sa pa skole X, hvor undervisningen tog udgangspunkt i "Tidsmaskinen”, havde faglig dybde,
og det blev bl.a. opnaet gennem leererens redidaktisering, fx udvaelgelse og opleeg. Hun
introducerede "Tidsmaskinen” i et oplaeg for hele klassen og ved hjeelp af en tidslinje pa tavlen, satte
hun tidsmaskinens forskellige historiske afsnit ind i sammenhaeng med andre store begivenheder, fx
far og efter Kristi fadsel.

Vi finder det udmaerket, at leereren selv forholder sig til materialet og udvikler nye opgaver. Novicen i
billedkunst ville maske lade sig styre af Billedkunstskabet, og i den sammenhaeng savnes flere og
mere varierede opgaver. Den ene af laererne siger:

"Jeg synes, det fagsyn, der er her er: sa laver vi lige en lille opgave her og sa en lille opgave der —
det baerer preeg af, at der er noget nyt fra gang til gang, hvor jeg selv underviser sadan, at det tager
altsa lidt laengere tid, og man gar mere i dybden med nogle ting”.
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Laereren her ser faget som mere og andet end opgaveideer, nemlig et erkendelsesfag, hvor eleverne
ved Figur 10: Indgangen til ‘Tidsmaskinen' Figur 11: Der arbejdes ihaerdigt i veerkstedet med at

moderne udgaver af 'Hulemalerier'
arbejde undersggende med billedsproget, erfarer nyt om vores omverden. Man kan ogsa sige, at
leereren teenker faget kategorialt, forstdet p4 den made, at hun i sin undervisning preesenterer
eleverne for forskellige typer af billeder og opgaver, som kan give eleverne kategorier om, hvordan
verden ser ud.

Leererens kritik af den manglende bredde og dybde i opgaverne i leeremidlet er forstaelig, men
leeremidlet kan naturligvis kun have eksempler pa opgaver. Det ville veere rigtig godt, hvis
materialets wiki-funktion faktisk blev brugt, sa leerere lagde deres opgaver ind til andres brug, og sa
der pa sigt blev bredde og dybde i opgaverne. Wiki-funktionen er, sa vidt vi kan bedgmme, ikke rigtig
kommet i gang.

Anbefalinger til elever og leerer i brugen af laeremidlet

e Suppler selv materialet med andre opgaver

e Brug materialets wiki-funktion og leeg opgaverne ind til andres brug. Det vil pa sigt kunne
kvalificere materialet yderligere

e Brug muligheden for at sende forslag til forbedringer til forlaget

Anbefalinger vedrgrende eventuel videreudvikling af lseremidlet

e Laeremidlet bar Igbende opdateres — som minimum bgr Fzelles Mal 2009 indarbejdes
e Der kan laves eksempler pa forlgb med en stgrre bredde/ideer til opgaver og opleeg

e Leerervejledningen kan gennemlaeses og korrigeres (der er en del stavefejl) samt udbygges,
sd den indeholder ideer til forskellige mader at behandle emnerne pa. Som
leerervejledningen er nu, er den ikke meget vejledning, men mere en introduktion til
materialet

Elevroller i forhold til laeeremidlet

Som tidligere omtalt kan Billedkunstskabet, via formuleringer i leerervejledningen, siges at operere
med et syn pa leering, der dels vaegter elevernes tilegnelse af et givent stof, viden, teknikker og
metoder, dels fokuserer pa elevernes praktiske arbejde, som skal forega i langt stgrstedelen af
undervisningstiden.

| de to observerede forlgb havde begge lzerere valgt at organisere undervisningen i stil hermed, sa
eleverne arbejdede varieret dels ved computeren dels i vaerkstedet. En elev i 4. klasse bemeerkede
under interviewet, at det bedste ved Billedkunstskabet netop er, at man ikke hele tiden behgves at
veere pa (Billedkunstskabet), men ogsa skal i vaerkstedet og lave opgaver og ting.

Vi vurderer, at vekselvirken mellem computeren og praktisk arbejde med opgaver i billedkunstlokalet,
er velvalgt. Denne vekslen kan veere med til fagligt at understgtte virksomhedsformerne: oplevelse
(eleven introduceres fx igennem billeder til et emne), handvaerk (eleven introduceres til en bestemt
teknik, som der skal arbejdes med i det efterfglgende arbejde), udtryk (eleven forlader computeren
og arbejder med at give form til forestillinger, holdninger eller iagttagelser), analyse (eleverne
shakker sammen om fx kunstbilleder eller oplevelser fra den visuelle kultur, Hvordan virker farverne?
Er billedet dynamisk/statisk etc.), kommunikation (eleverne oploader billeder i "Min mappe” eller
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laver udstilling). Elevrollen og herunder graden af forskellige funktioner og opgavetyper, som eleven
skal arbejde med, bliver aldrig for ensformige, men veksler igennem hvert af de enkelte forlgb i
leeremidlet.

Elevsamarbejde og leering ved computeren

En elev siger i en anden sammenhaeng: "Det ville veere godt, hvis man kunne sende billeder til
hinanden via mail i programmet, s& kunne man sende de billeder, man selv har lavet, til de andre i
kassen.” Det, eleven her bl.a. efterspgrger, er udvidede muligheder for, at eleverne i leeremidlet kan
interagere mere med hinanden.

Hvordan sadanne muligheder for digitalt udveksling kan forega inden for lzeremidlets egne rammer,
er uvist, da ingen af leererne og klasserne valgte at inddrage "min mappe”-funktionerne, som
programmet rummer i en af skabslagerne. Men ingen tvivi om, at det ville veere oplagt og
motiverende, hvis eleverne indbyrdes kunne udveksle egne digitale billeder med hinanden.

Udbytterig interaktion eleverne imellem sa vi dog udfoldet i de sammenhaenge, hvor eleverne
arbejdede sammen ved computeren. Undervejs i arbejdet ved computerne drgftede eleverne
indbyrdes de ting, de oplevede og sa i programmet, fx slideshows med billeder og Leo og Pil-
dialogerne. Seerligt nar det var billeder pa skaermen, syntes eleverne aktive i dialog med hinanden
og udvekslede deres umiddelbare smagsdomme i form af begejstring, fascinationer og forundring.

Vi observerede, at eleverne, der delte computer sammen, rettede opmeaerksomheden indad, imod
hinanden og automatisk begyndte at samarbejde pa forskellig vis. De oplevede og fascineredes
sammen, og de udvekslede personlige holdninger til det faglige indhold, diskuterede, og leerte af
hinanden.

Elevernes it-kompetencer og muligheden for parallel leering

Vi observerede endvidere, at eleverne i arbejdet ved computerne virkede koncentrerede og
opmeerksomme, i hvert fald néar de kunne falge med i de dialoger og tilharende informationer, der
blev givet dem i leeremidlet. De udviste ligeledes generelt gleede, og stemningen var god. Endelig
bemaerkede vi, at eleverne syntes at arbejde og navigere frit og uhaeemmet og syntes fortrolige med
mediet og computeren.

Vi vurderer, at dette er udtryk for seerlige muligheder og kvaliteter, der generelt ligger iboende de
digitale multimodale lseremidler. Eleverne har kendskab til mediet fra andre sammenheenge og ikke
mindst kendskab fra sammenhaenge lgsrevet fra undervisningsmaessige rammer. De pavirkes med
flere sanseindtryk pa en gang (visualitet, lyd, bevaegelse pa skeerm, valgmuligheder m.m.), og kan
aktivere programmet og valg pa flere planer.

Eleverne giver under interviewene ogsa udtryk for, at de er vant til og i et bredt omfang bruger it,
computeren og forskellige programmer i deres dagligdag. En dreng siger: ”Ja, jeg bruger en del tid til
at ga pa chatprogrammer, facebook, internetspil og lave lektier”, og en pige tilfgjer: "Vi gar altid pa
Facebook, og sa laver vi lektier”.

Hovedparten af de interviewede elever fortalte, at de alle havde prevet at veere koblet pa
Billedkunstskabet hjemmefra. | den ene klasse havde leereren givet eleverne lektier for i programmet
(de skulle gennemse og lave et afsnit i et forlgb), men flere af eleverne havde ogsa veeret inde i
programmet pa egen hand, dog kun enkelte gange.

Muligheden for at eleverne pa eget initiativ kan ga pa Billedkunstskabet hjemmefra, peger pa
overvejelser om og undersggelser af, om denne mulighed kan/skal inddrages i de almindelige
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undervisningssammenhaenge i et videre omfang. Det kunne ogsa veere interessant at undersgge,
hvordan leering kan opstd og teenkes i de kontekster, hvor eleverne frigjort af
undervisningssammenhaenge selv kunne finde pa at bruge programmet i deres fritid (parallel lzering).

De empiriske data herom i dette projekt er for begreensede til at kunne andet end at pege pa de
spaendende muligheder, der kunne ligge i at reflektere og videreudvikle Billedkunstskabet og andre
digitale lseeremedier.

Anbefalinger til elever og laerer i brugen af laeremidlet

e Sgrg for at sikre vekselvirkning mellem elevernes arbejde ved computeren og i veerkstedet.
Falg fx leeremidlets egne anvisninger af en ca. tidsfordeling pa 1:4

e Lad evt. eleverne arbejde to og to sammen ved computerne for at udnytte de positive
elementer, der er observeret i forlgbene

e Opfordr eleverne til at logge sig pa leeremidlet hjemmefra og til at ga p& opdagelse i
programmet

e Giv evt. eleverne opgaver, de skal Igse pa Billedkunstskabet derhjemme.
Anbefalinger vedgrene eventuel videreudvikling af laeremidlet

e Billedkunstskabet kan udvikles til at rumme flere opgaver og indhold, der kan understgtte
elevernes lyst til at ga pa leeremidlet i deres fritid

Leererrollen i forhold til leeremidlet (herunder laerervejledningen)

Materialet kan benyttes pa forskellige méader, fx styrende eller blot stgttende, og vil sikkert ogséa blive
brugt sddan. Vi har set det i brug hos to erfarne, linjefagsuddannede billedkunstleerere, hvor
materialet blev brugt pa to forskellige mader. Hos den ene lzerer 14 undervisningen meget taet op ad
leeremidlets forslag. Hos den anden leerer blev elementer fra tidsmaskinen anvendt ind i et
billedhistorisk forlgb. Leeremidlet abnede derigennem for det billedkundskabsfaglige felt, som
leereren ikke var sa fortrolig med at inddrage, og dermed har lzeremidlet altsa "skubbet pa” faglig
udvikling, hvilket er yderst positivt. Leereren udtaler selv, at hun ikke har gjort s& meget ved omradet
billedkundskab: "Jeg gik ind og valgte det her med billedkunsthistorie, som ikke er noget, jeg normalt
hiver ned fra hylden. Dermed har jeg kunnet bruge programmet til at bne for noget andet, end det
jeg plejer at lave, og det med hulemalerier er noget, jeg laeenge har kunnet teenke mig at arbejde
med.” Det er ogsa tydeligt, at laeremidlet har rykket ved leererens rolle. Hun gér i situationen, i
computerlokalet, fra en formidlerrolle til en vejlederrolle / facilitatorrolle. Hun skiftevis giver rad og
tilbyder hjeelp i forhold til navigeringen, som de fleste elever dog finder, ikke er noget problem. Men
det giver sa ogsa plads til, at udvalgte elever kan hjeelpes mere.

Trods det, at Billedkunstskabet p4 mange mader er selvinstruerende, leegger det op til, at leereren
kan have forskellige roller i forlgbet, hvilket er udmaerket:

e Man ma formode, at nogle af billedserierne skal falges op af feelles samtale/gennemgang i
klassen, hvor leereren vil have en formidlerrolle

e Det vil ogsa veere laererens rolle, at en lang reekke af de naevnte materialer skal gares klar til
undervisningen, og laereren vil i disse situationer indtage en facilitatorrolle

e | billedforlgbene vil leereren optreede som faglig vejleder
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| leerervejledningen er der ikke nogetsteds
angivet noget om leererens rolle i forlgbene,
men det er vigtigt, at leereren kan fungere i de
forskellige roller afthaengigt af, hvad lseremidlet
implicit leegger op til. Jo bedre leereren kan
veksle mellem rollerne, jo bedre er muligheden
for, at hun kan abne undervisningens indhold
for eleverne.

Leerernes forskellige roller i relation il
leeremidlet heenger sammen med den made,
leereren veelger at anvende leeremidlet pa. Vi
har bl.a. kunnet konstatere fglgende brug af

og endelig er der lagt op til, at laereren kan fglge sin klasse i "Min klasse” — altsa en
evaluator-rolle.

Figur 12: Der noteres ned undervejs i arbejdet

Billedkunstskabet:

Undervisning, hvor leeremidlet udelukkende er anvendt feelles pa klassen via en projektor.
Ord, faglige begreber, dialogen mellem Pil og Leo, samt billeder fra slideshows bliver drgftet
og perspektiveret faelles pa klassen. Lzereren sarger dermed for at sikre elevernes forstaelse
af, hvad Billedkunstskabet praesenterer af faglig viden og indhold. Til gengeeld vurderer vi, at
eleven i denne type undervisning mangler muligheden for selv at udforske og undersgge i
leeremidlet

Undervisning, hvor leereren sender eleverne ud to og to ved computeren og siger til dem. ”I
skal sgrge for selv at klikke jer igennem dette her — sgrg for at se slideshowet mindst en 2-3
gange”. En elev reagerer lidt senere med kommentaren: "Hvad skal vi sa, skal vi ga videre?”
en anden spgrger: "skal vi sa skrive noget, om det vi har set?” Der blev i den konkrete
sammenhaeng ikke givet yderligere anvisninger eller opgaver ud over, at leereren forklarede,
at hun gerne ville have, at eleverne fik noget inspiration til deres efterfglgende arbejde. Vi
vurderer, at denne anvendelse af leeremidlet kan vanskeliggere sikring af elevernes laering
og videnopsamling, fordi eleverne i den konkrete situation ikke syntes at vide, hvad de skulle
se efter og undersgge

Undervisning, hvor leererens redidaktisering indbefatter supplerende elevopgaver, der
relaterer sig direkte til et omrade i leeremidlet. Fx beder leereren eleverne notere ned, hvad
der er karakteristisk for en bestemt kunsthistorisk tidsperiode med henblik pa efterfelgende
feelles opsamling i klassen. Derved sikrer laereren, at leering finder sted, selvom eleverne er
pa egen hand i materialet

Leerervejledningen og planleegningsveerktgj

Det, som i Billedkunstskabet hedder "Laerervejledningen”, kan betragtes som en kort introduktion til
leeremidlet og vejledning i brugen af det. Det er altsa ikke det, vi traditionelt opfatter som en
leerervejledning, nemlig et sted hvor lzereren kan fa en didaktisk vejledning i, hvordan stoffet kan
formidles pa forskellig vis (se eksempelvis figur 13, velkomstsiden til Lzerervejledningen).
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Laerervejledningen

Velkommen

Yelkaommen til lzrervejledning 1 Billedkunstskabet.

Billedkunstskabet er et omfattende og mangfoldigt inspirationsmateriale til faget billedkunst pa 3.-5. klassetrin. Der tilbydes forlsb inden for alle fagets
kerneomrader, og der arbejdes med udgangspunkt i trinmalene for faget. Eleverne bliver blandt meget andet indfert i kunsthistorien, billadanalyse,
farvelzre og forskellige kulturers billedsprog. Billedkunstskabet klader eleverne godt pa ved at gere dem fortrolige med teknikker og fagsprog, inden de
selv skal i gang med den skabende proces i billedkunstlokalet. Larerdelen tilbyder et solidt planlzegningsvaerktej, sa alle dele af faget tilgodeses, og sa
det sikres, at den enkelte elev far mulighed for at udvikle og udfordre sit eget billedsprog.

Denne lzrervejledning er bygget pa som en wiki - dvs. en webside, hvor du selv som bruger selv kan oprette, vedligeholde og forfatte indholdet af siden.
Det betyder, at du kan vaere med til at udforme denne vejledning, gere den bedre og dele dine erfaringer med undervisning i Billedkunstskabet med
lzzremidlets andre brugere.

Nar du ensker at tilfeje indhold til lerervejledningen klikker du blot pa det lille iken med den orange blyant - nederst pa siden. Husk altid at gemme det
du har skrevet, far du igen forlader siden.

Klik her [ Quickguide c# ] for at fa en Quickguide til Billedkunstskabet.

Indhold:

« Generelle overvejelser

+ MNavigation

+ Veerkstederne

Figur 13: Velkomstsiden i leerervejledningen

Man vil som leerer sgge mod det, som i Billedkunstskabet hedder "planleegning”. Laererne i projektet
har kun, i meget begraenset omfang, anvendt leerervejledningen i planleegning og undervejs i
undervisningen. En af leereren tilkendegiver, at hun ikke opfatter planlaegningsveerktgjet som et
hjeelpemiddel, men mere som en tjekliste p4, om man er kommet godt nok omkring trinmalene i
Feelles Mal. Hun finder séledes hverken i leerervejledningen eller planlsegningsveerktgjet hjeelp til
andre opgaver, som kan perspektivere indholdet i Billedkunstskabet.

Leereren udtaler: "Flere af opgaverne virker tynde, - sa fglger der lige en enkelt opgave — og sa er
det bal forbi. Fx til "Hulemanden” er opgaven at ga hen og lave sadan et skrabebillede — og sa
teenker jeg... der er sa meget gods i det med hulemalerier, sa kalder de det scrafitto. Der sad jeg
ogsa fuldsteendig blank, og det star heller ikke i laeremidlets ordbog — s& hverken lzerer eller elev ville
kunne forstd, hvad det var, de skulle. Det bgr arbejdes mere igennem, s& der er mere bund i
opgaverne... Der er mange opgaver, men det er kvaliteten af opgaverne. Jeg var ogsa inde og kigge
pa foto - der skal altsd ogsa noget mere til”.

Det er tydeligt, at en udbygget lzerervejledning med forslag til forskellige mader at dbne stofomradet
pa, og fx med andre mulige opgaver mangler.

Planleegningsvaerktgjet rummer et forslag til malseetning af forlgbet. Herudover findes kun statistiske
oplysninger om sveerhedsgrad, IT, forventet brug af materialer, arbejdsform, sideindhold og
deekkede trinmal. Disse overvejende statistiske oplysninger giver ikke lsereren nogen reel og brugbar
hjeelp i forhold til planleegning.

Vores vurdering af det det samlede lseremiddel er, at det rummer en del gode opgavesider, som kan
virke inspirerende, og som kan udveelges til undervisningen. Men vi oplever, at laereren har ret i, at
leerervejledning og planleegningsveerktgj ikke er til megen hjeelp, nar det geelder en varieret tilgang til
udfoldelse af de beskrevne emneforlgb.
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Der laegges i leeremidlets lzerervejledning op til, at stoffet skal veelges ud fra og tilpasses elevernes
behov, interesser og niveau. Det er leererens ansvar at sikre dette. Der leegges op til, at dele af
undervisningen egner sig bedst til henholdsvis klasse, gruppe og enkeltundervisning. Denne
vekslen, synes vi, er udmaerket.

Der findes ingen analoge materialer til laeremidlet, men der kan printes fra forskellige dele af
programmet.

| leeremidlet er angivet et omfattende materialelister til de enkelte forlgb (se eksempel i figur 14). Det
er fx angivet pad hvor mange forskellige af forlgbssiderne, man skal bruge de enkelte omtalte
materialer. Dette virker som en ungdvendig oplysning. Vi vurderer, at det i stedet ville veere bedre at
vide, til hvilken opgave materialerne skal bruges, og hvor meget, der ma forventes at skulle bruges.
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Figur 14: Planleegning
Anbefalinger til elever og leerer i brugen af laeremidlet

e Det kan overvejes, om der er afsnit, der skal gennemgas feelles pa klassen
e Dinrolle i relation til anvendelse af lseremidlet kan overvejes

e Eleverne kan opfordres til at tage notater undervejs i forbindelse med gennemgang af fx
slideshows

Anbefalinger vedrgrende eventuel videreudvikling af lseremidlet

e | lzerervejledningen er der ikke angivet noget om laererens rolle i forlgbene

e Det kunne styrke lzeremidlet, hvis leerervejledningen pa dette punkt blev suppleret.
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Leremidlets evalueringsveerktgjer og evalueringssyn

Billedkunstskabet har indbygget nogle evaluerings- og testveerktgjer, som leremidlet anbefaler
leererne at anvende. Der findes i leeremidlet bl.a. en portefgljemappe "Min mappe”, hvor eleverne har
mulighed for at oploade digitaliserede billeder og f& et statistisk overblik over, hvilke sider man har
veeret pa. Der er ligeledes mulighed for at skrive om billedarbejdet i mappen. Ingen af de to laerere i
projektet har valgt at bruge leeremidlets evalueringsveerktgjer. Den ene angiver som begrundelse
herfor, at hun slet ikke overvejede at bruge evalueringsveerktgijet ”...fordi jeg var inde at kigge pa det
med de der malskiver, og sa tenkte jeg: Ved | hvad, det er godt nok over-kill. Og jeg teenker — det
der — det kommer der aldrig en billedkunstleerer til at sidde og arbejde med. Jeg har selv prgvet med
de valgfagselever, jeg havde til prgve i billedkunst, der har vi taget billeder af alle de ting, de har
lavet. Og sé& star der, hvad de har arbejdet med, og sa har de skullet skrive, hvad de har leert. S&dan
en ting er rigelig evaluering, for det far dem til at registrere, hvad de har veeret i gang med. Sa der
kan godt veere sadan en side, hvor de laegger deres billeder ind og s& en rubrik, hvor de skriver:
Hvad har jeg leert? Det vil veere meget mere simpelt og meget mere brugervenligt.”

Af Billedkunstskabets lzerervejledning fremgar det, at leereren kan fglge elevens udvikling ved at
kigge i mappen. Leereren kan se, hvilke sider eleven har besggt og de indbyggede features, som fx
Trofeesamling er en registrering af, at eleven har veeret et bestemt sted i programmet. Malskiven,
som angiver hvor meget billedfremstilling, billedkundskab eller visuel kommunikation, eleven har
haft, baserer ogséa sine beregninger alene pa kvantitative forhold.

Billedkunstskabet tilbyder altsd en udpraeget summativ evaluering, hvor leereren kan se, at eleven
har veeret der, men ikke i sig selv far noget indblik i elevens udbytte. Det er i det statistiske materiale
markeret hvilke faelles mal, som eleven har ’opfyldt’ (markeret med merk skrift), men det ma
vurderes som et redskab, som ikke siger noget om, hvad eleven reelt har leert.

Billedkunstskabets statistiske redskaber kan derfor godt virke forvirrende og til dels misvisende - for
hvad er sammenhangen mellem de statistiske opgarelser, der laegges op til i leeremidlet og sa
leererens didaktiske behov? Vi vurderer, at leereren og eleven ikke vil fa et reelt indblik i de
leereprocesser, eleven har veeret igennem, og fx heller ikke vil vide med hvilket fagligt udbytte, hvis
man kun anvender Billedkunstskabets evalueringsveerktgijer.

De statistiske oplysninger i evalueringsafsnittet giver ikke laereren nogen reel og brugbar hjeelp i
forhold til planlaegning. Vi finder det uhensigtsmaessigt, hvis disse redskaber og dette tjeklistesystem
kan komme til at betyde, at leereren oplever, at eleverne har arbejdet i hele fagets bredde og
samtlige mal. Dette kunne give laereren et "falsk” billede af, at trinmalene er blevet deekket i
undervisningen.

Vi mener derfor ikke, at Billedkunstskabets eksisterende evalueringsvaerktgj bgr st alene, og vi
anbefaler supplerende brug af formativ evaluering. Denne kunne bero pa det billedmateriale med
proces-kommentarer, som eleven laegger i sin mappe, og sa naturligvis pa de samtaler, leereren har
med eleven eller klassen i feellesskab i forbindelse med brugen af leeremidlet i undervisningen.

Anbefalinger til elever og leerer i brugen af lseremidlet

e Brug primeert "Min mappe” som udgangspunkt for evaluering

e Suppler med formativ evalueringsformer, fx billedsamtaler

Anbefalinger vedrgrende eventuel videreudvikling af laeremidlet

e Statistiske opteellinger pa planleegningssiden kunne sendres til kvalitative informationer
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e Der kunne suppleres med evalueringsveerktgjer af formativ karakter. Fx spgrgsmal, som
leereren kan stille eleven

e Der kunne formuleres spgrgsmal af billedkunstfaglig karakter til eleverne, fx nogle af de
spargsmal, som eleverne kan finde i leeremidlets analysevaerktgjer

Fysiske rammer og leeremidlets tekniske funktionalitet

Leeremidlets tekniske funktionalitet pa et overordnet plan er stort set udmaerket. Eleverne, vi har
observeret, har ikke haft de store problemer med at logge pa, og programmet har vaeret
funktionsdygtigt pa alle maskiner, vi har set i anvendelse.

Med hensyn til funktionaliteten i Billedkunstskabet skal naevnes, at der ikke fremkommer en "scrolle”
knap i siden af vinduet. Det bliver derfor vanskeligt at komme ned i den nederste del af tekstsiden.
Det ger sig fx geeldende i planleegningsveerktgjet. Det er en ting, som nemt ma kunne rettes.

Der har ind i mellem vist sig problemer med hastigheder og klik rundt i materialet. Der er forekommet
ventetider, der har gjort laeremidlet lidt tungt at arbejde med. Dette kan fa didaktiske konsekvenser af
forskellig karakter, fx manglende motivation, koncentration, uro, negative holdninger.

Det tidligere omtalte problem, at der ikke kan springes frem til det slide i et slideshow, som eleven
eller laereren gerne vil direkte hen til, er ogsa et irriterende moment, som med fordel kunne rettes.

Enkelte steder i lzeremidlet forstyrres man af, at Leo og Pil forklarer, at man skal klikke pa nogle
figurer for at fa yderligere information, men der er i nogle tilfeelde ikke noget aktivt link pa figurerne,
der naevnes (Se fx figur 15).

2 Henrik M

Den ene leerer omtaler i interviewet, at 2o Billeckunsiskabel
hun rigtigt godt kunne have brugt, at
der kunne printes fra programmet.
Hun havde flere gange i relation til
undervisningen og vejledningen af
enkelte elever behov for at kunne
printe et eller flere billeder ud fra de
slideshows, som eleverne havde set.

Dette behov synes stgrre jvf. det
forhold, at der ikke var tilgeengelige
computere i vaerkstedslokalet.

Af eksterne tekniske forhold skal Figur 15: Der er ikke noget aktivt link, selvomdetnaevnesndlalogen
naevnes, at leremidlet kreever, at

eleverne kan sidde med hovedtelefoner. P4 den ene skole havde leereren ikke skaffet
hovedtelefoner til en lektion, hvilket medfgrte et uhensigtsmeessig og forstyrrende stgjniveau i
klassen, da eleverne alle hgrte pd Leo og Pils dialog, men pa forskellig sted i dialogen. Laereren
udtaler selv fglgende herom: "Hgretelefoner er vigtige og ngdvendige, ellers er det ulideligt at veere i
lokalet, det er et absolut must”.

P& baggrund af vore observationer og interviews vurderer vi, at det er afggrende betydning, for
optimal brug af Billedkunstskabet, at der er computere til stede i vaerkstedsomradet. Opkoblingen til
det web-baserede program skal ligeledes fungere. Det rummer en kilde til organisatoriske problemer
af forskellig slags, hvis leerer og klasse skal skifte imellem et computerlokale og et billedkunstlokale.
Pa den ene af skolerne observerede vi fx i lgbet af en dobbeltlektion, at eleverne i 4. klasse starter
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med intro i eget klasselokale pa 3. sal. Derefter gar eleverne ind i Billedkunstskabet pa stationaere
computere i skolens computerlokale pa 1. sal, og derefter fortseetter de videre til billedkunstlokalet pa
4. sal, hvor der ingen computere er. Endvidere viser det sig i situationen, at da eleverne kommer ind
i computerrummet pa 1. sal, som laereren har reserveret, sidder der en gruppe udskolingselever,
som farst skal koble sig af og forlade rummet, inden eleverne fra 4. klasse kan begynde at koble sig
pa Billedkunstskabet.

| alt gik der ca. 15 minutter i computerlokalet, inden alle elever var koblet pa. Vi understreger, at vi
ikke observerede, at leereren selv havde nogen andel i de opstaede problematikker. Leereren siger
om de beskrevne vilkar for undervisningen felgende: "Jeg ville gnske, at jeg havde haft mulighed for
at vise programmet pa smartboard i veerkstedslokalet, og at der havde vaeret computere i neerheden
af veerkstedslokalet lgbende” (i undervisningen)... sa kunne eleverne ga hen til dem undervejs i
timen. Det ville vaere en stor fordel, fx de billeder der er i forlgbet, dem ville de (eleverne) kunne
vende tilbage til igen.”

Vi vurderer, at antallet af ngdvendige computere i undervisningen optimalt vil veere 1 pr. elev, men
der bgr som minimum veere én pr 2-3 elever. Dette kan ikke siges at veere standard i et
billedkunstlokale, men et saet baerbare computere synes oplagte at have til radighed.

Som omtalt i kapitel 6 finder vi det interessant og godt, at eleverne i princippet kan ga online i
Billedkunstskabet fra hvilken som helst opkoblet computer pa skolen eller hjemmefra, og derefter at
de frit kan beveaege sig rundt i laeremidlets "skabslager”, forleb og mange undersider.

Anbefalinger til elever og leerer i brugen af leeremidlet

e Leereren kan qua den manglende printmulighed, i stedet lave screendumps af billeder m.v.,
der kan printes

e Det er ngdvendigt at have muligheden for at anvende hovedtelefoner

Anbefalinger vedrgrende eventuel videreudvikling af lseremidlet

e Der bar laves en "scrolle’ knap i siden af skeermvinduet

e Der kan laves mulighed for at "springe” frem og tilbage til det slide i de enkelte slideshows,
som man gnsker at ga til, fx ved at vise en slideshows oversigt med de enkelte slides
klikbare

e Der kan foretages korrektioner, sa der laves de knapper og funktionaliteter, som der internt i
leeremidlet henvises til, fx aktive hyperlinks

e Der kan laves bedre printmuligheder (fx af billeder).

Leeremidlet i den skolekulturelle kontekst

Der er tilsyneladende stor forskel pa de to skoler, vi har besggt i Kebenhavn. Den ene skole har ca.
20 % tosprogede elever, og mange af disse har bevidst valgt netop denne skole. Skolen er
afdelingsopdelt og herudover arbejdes der i fagteams. Der er ogsd et fagteam i billedkunst.
Billedkunst forefindes i hele skoleforlgbet, obligatorisk fra 0.-6. klasse og som valghold i 7. — 9.
klasse. Til billedkunst er netop bevilliget 8 computere, 1 scanner og 1 farveprinter. Derudover rader
billedkunst over 7 digitale kameraer. Det ser altsa ud til, at skolen prioriterer faget med rimelige
ressourcer, der vil ggre det muligt ogsa fremadrettet at bruge digitale leeremidler i faget. Det er
glaedeligt, men desveerre ikke noget vi ser ret tit. At faget har status pa denne skole, vidner ogsa
mange udstillinger pa skolens veegge om. Herudover nzevner laereren, at faget ogsa har deltaget i
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udstillinger i @ksnehallen samt i diverse konkurrencer, og faget leverer billedmateriale til skolens
arbog og skolens kalender.

Der har tilsyneladende ikke veeret tradition for at bruge digitale leeremidler i faget, og den laerer, vi
besggte, havde heller ikke tidligere brugt Billedkunstskabet. Den direkte forespgrgsel om at bruge
leeremidlet kan nok have sat en proces i gang, og det er vores vurdering, at hun i fremtiden igen vil
anvende digitale lseremidler, herunder Billedkunstskabet.

Figur 16: Elevprodukt

Anderledes er situationen pa den anden skole, vi besggte. Man har ifglge leereren meget fa
materialer, fx naevnes taendstikker, papir og limpistol. "Vi har et samlet budget pa 5000 kr. til faget pr.
ar”, forklarer lzereren. "Eleverne ma selv medbringe diverse materialer pa skolen, for at
undervisningen kan haenge sammen.” Skolen har klassesaet af baerbare computere, men de
fungerer ifglge leereren ikke, da vi er pa besgg. Arbejdet ved computerne foregar derfor i skolens

computerrum.

Der er ikke udstillinger af elevernes ting pa skolen, da der ifglge leereren ikke er plads til det. Det er
naturligvis ikke befordrende for det faglige miljg i faget, hvis eleverne ikke har mulighed for visuelt at
kommunikere det, de arbejder med, for personer uden for klasserummet. Ifglge lsereren er
foraeldrene heller ikke seerligt interesserede i billedkunst. Leereren siger, at hun er ngdsaget til at
skeere dele af forlgbene i Billedkunstskabet fra, fx er der ikke rad til at arbejde med akvareller i det
forlgb, hun har valgt.

Pa de to skoler er der saledes stor forskel pa mulighederne for at arbejde med en varieret
billedkunstundervisning — herunder i digitale medier.

Feelles for observationerne pad begge skoler er, at brugen af de digitale leeremidler blev
vanskeliggjort af, at eleverne skulle vandre over stgrre afstand fra billedkunstlokale til
computerlokale for at kunne arbejde digitalt. Dette kan veere medvirkende til, at laerere hurtigt mister
motivationen til at arbejde med de digitale lseremidler.
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Konklusion: Opsamling — generalisering og perspektivering

Billedkunstskabet er et digitalt leeremiddel, der delvist udnytter de multimodale muligheder. Det er
delvis wikibaseret, integrere visualitet, lyd og tekst, men vi savner, at disse potentielle muligheder
udfoldes mere.

Teknisk set har laeremidlet - pa overordnet plan - fungeret udmeerket. Vi vurderer, at det er af
afggrende betydning for en kvalificeret brug af Billedkunstskabet, at der er computere i, eller i
umiddelbar neerhed af, billedkunstlokalet.

Billedkunstskabet rummer en raekke udmeerkede billedkunstforlab med relevant fagligt indhold.
Leeremidlet giver mulighed for, at der kan arbejdes i bredden med fagets forskellige
virksomhedsformer, og leeremidlet laegger op til, at der arbejdes i en vekselvirken mellem lseremidlet
og praktisk veerkstedsarbejde. Dog er det uheldigt, at leeremidlet ikke er blevet opdateret i relation til
Feelles Mal 2009.

Det er vores hovedindtryk, at Billedkunstskabet virker engagerende og motiverende pa eleverne.
Dette kommer seerligt frem i form af den forteellende spil- og tegneserieagtige genre, som materialet
er designet ud fra. Det er dog ogsa tydeligt, at leeremidlet pa flere punkter er vanskeligt for
elevgruppen at anvende, som det er tiltaenkt i lseremidlet. Ligeledes anviser Billedkunstskabet kun i
begreenset omfang forslag til progression og raekkefglge i leeremidlets forlgb.

Det er derfor vores vurdering, at det er vigtigt, at leereren i undervisningen bevidst redidaktiserer
materialet i forhold til at fastholde leeringsperspektivet, herunder mal og progression, for klassen.
Som hjeelp til leereren i dette arbejde, vil det veere godt, om laeremidlet fremstod mere overskueligt i
fagligt indhold og i leerervejledning. Leererne savner i leerervejledningen hjeelp til en varieret og mere
omfattende udfoldelse af de enkelte forlgb.

Vi har oplevet, at den interaktion, der sker, nar to elever sidder sammen ved computeren og
samarbejder i leeremidlet, er befordrende for elevernes muligheder for forstaelse og tilegnelse af
viden. Vi observerede, at elever, der delte computeren sammen, rettede opmaerksomheden indad
imod hinanden og tilsyneladende automatisk begyndte at samarbejde. Eleverne virkede
koncentrerede, glade og syntes fortrolige med mediet.

At lzeremidlet er webbaseret giver eleverne fine muligheder for at kunne ga& péa leeremidlet
hjemmefra. Denne leering (parallel leering), der dermed kan foregd frigjort fra traditionelle
undervisningssammenhaenge virker som et interessant, maske kommende, undersggelsesfelt.

Billedkunstskabets evalueringsveerktgjer giver pa den ene side mulighed for at oploade elevarbejder
digitalt, der kan indgd i en videre evalueringsteenkning. P& den anden side praesenteres i leeremidlet
et overvejende summativt evalueringsveerktgj, der ikke synes relevant, og i veerste fald kan give et
falsk billede af elevens faglige udvikling.

Vi vil afslutningsvis bemaerke, at det er godt, at der arbejdes p& udvikling af digitale lseremidler til
faget billedkunst. Billedkunstskabet er et rigtigt godt bud p& et, men, som vi peger pa i denne
evaluering, er der behov for opdatering, justering og udvikling.
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