Kapitel 5 — Laeremidlerne og deres anvendelse: Dansklandskabet

Leeremiddelvurdering af Dansklandskabet
AF: BJARNE K@BMAND PETERSEN, UC SJAELLAND og LAREMIDDEL.DK

Til undersggelsen af laereres og elevers vurdering og anvendelse af Dansklandskabet i Kgbenhavns
Kommune har Center for Informatik i dialog med skolerne udvalgt en anden klasse og en tredje
klasse, 4 danskleerere og en it-vejleder til observation og efterfglgende interview. To leerere er
interviewet individuelt, og der er gennemfgrt et fokusgruppeinterview med lzerere og en it-vejleder.
Fem elever fra de observerede klasser er interviewet, fordelt pa to grupper med bade drenge og
piger i begge. Eleverne er udvalgt af de deltagende lzerere, som har taget hensyn til spredning i
fagligt standpunkt, spredning pa ken og klassetrin. Alt har veeret optaget og fastholdt i bade lyd- og
videoformat, hvorfra de indsatte citater her i rapporten alle er udtaget som kondenserede og
kvalitativt repraesentative udsagn. Evalueringsteamet har haft adgang til to mails og et foreeldrebrev
(alle formuleret af leerere), men har ikke haft adgang til ugeplaner, arsplaner eller andre
planleegningsdokumenter. Begge klasser har hver isaer begge veeret observeret i to besgg, hver af
90 minutters varighed. Til undersggelsen har pa forhand vaeret udviklet fagspecifikke observations-
og interviewguider, som har understgttet indhentningen af data. Forud for observationerne har
evalueringsteamet forsggt at indhente supplerende oplysninger knyttet til de deltagende leereres
planlaegning. Disse oplysninger er typisk givet i korte morgenmgder og pa mail.

Dansklandskabet.dk er som det eneste ITiF-leeremiddel udviklet til at skulle kunne bruges over fire
skoledr i faget dansk - fra farste til og med fierde klassetrin (fgrste og andet forlab). Vi mader
leeremidlet pa det farverige site www.dansklandskabet.dk med en animeret billedbjaelke i bunden,
som giver et farste glimt af sitets indre grafiske landskab med den relevante oplysning, at
Dansklandskabet er opdateret i forhold til de nye Faelles Mal 2009. Magen siddende pé& firmalogoet
Alinea bevaeger nu og da hovedet fra hgijre til venstre, og vi kan se landskabet som animation i
billedbjeelkens ramme. Et skilt, som bekreefter, at vi ser pa landskabet, er hyperlink, som giver
adgang til at se hele gen, som landskabet viser sig at veere. Det er en fordel, at man allerede for et
login kan fa lov til at se hele landskabet og dets hovedlokaliteter.

Fra farste gjeblik preesenteres vi pa sitets forside for en reekke eventyragtige figurer (aldersadaekvat
stiliserede), som bl.a. viser heks, tinsoldat, havfrue og hgj hat med associative elementer til H.C.
Andersen, men som ogsa konnoterer en nyere tid med andre briller og bekleedningsgenstande i et
samspil med den underliggende billedbjaelke. Trods sgraverskib og eventyrslot (pa graensen til
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fantasy) ser vi i landskabet et dansk flag og fyrtarn i et industrialiseret samfund med land og by,
lufthavn og hgjhus. Laeremidlets navn er p& denne made indstabt i sitets grafiske visualisering bade
med en dansk vinkel og et landskab i stiliseret bgrnehgjde. Den danske @ har dog bjerge med is pa
toppen, men eksempelvis ikke kornmarker eller roer. Der er sdledes i den overordnede grafik en
naturlig identifikationsarena til dansk og nordisk kontekst med en samtidig snert af international
kulturgeografisk abning, som forsteerkes af det spaendende og imaginaere i at skulle mgdes pa en
virtuel g. @ens skilte baerer navne som bekraefter et dansksprogligt mgde med ord som Hovedgade,
Storby, Lufthavn, Byens Avis og togvognenes paskrift DLSB.

Det viser sig, at fire af figurerne fordelagtigt og umiddelbart inspirerende kan aktiveres i deres
animation med tilhgrende lyd, som spilagtigt kan tiltreekke bgrns opmeerksomhed. Det geelder bl.a.
manden med den hgje hat, som ved neermere eftersyn ganske rigtigt giver sig ud for at veere H.C.
Andersen med tilbud om at ggre eleven til en "dygtig eventyrdigter”. Laeremidlet tilbyder sig og taler
direkte til eleven. Det geelder ogsa Cirkusdirektgren, som inviterer til "bogstavernes navn og lyd”,
Mette Mermaid (engelsk.) med tilbud om "en masse om det gode danske sprog” og Tage Troldurt fra
Rollespilskoven (igen med en undertone af magi). Hver af disse figurer er tildelt stemme som taler
direkte til eleven. Nogle af de valgte formuleringer er samtidig didaktiske koder til en leerer, der med
sin fagdidaktiske kompetence eksempelvis ser "bogstavernes navn og lyd”. Leereren kan se, at
leeremidlet tager fagsproget i brug ved praesentationen.

Pa forsiden er hyperlink til kolofon (med de relevante oplysninger), og gverst ser vi menulinjen, hvor
der kan veelges mellem Om Dansklandskabet, Priser, Preesentation og Bestil.

Ved at veelge Praesentation fares vi
direkte til en videomenu, der i
Elevdel giver os en kommenteret
vandring med et konkret eksempel
pa opbygning med besgg pa
lokaliteten Eventyrslottet. Her skal
eleverne leere om eventyrgenren. Vi
far med denne video et farste
indblik i, hvordan eleverne efter
leeremidlets opfattelse kan arbejde
med leeremidlet, eksempelvis med
tilleegsord knyttet til genrearbejdet.
Den neeste preesentationsvideo
benaevnt Laererdel introducerer laereren for laeremidlets veerktgjer og muligheder for at anvende og
administrere “lokaliteter”, evaluering og kobling til faglige omréder, herunder tilknytning til
trinmalsomrader. Begge guider er som praesentationsvideoer i tilrettelagt design overskuelige, enkle
og informative med god lydkvalitet, velartikuleret opleeser og selektive billedvandringer i et passende
tempo for en intenderet underviser, der har danskfaglig didaktisk kompetence. Bade it-vejleder,
skoleleder, fagleerere i andre fag, elever og foreeldre vil her p& kort tid kunne fa et farste indtryk. |
underkanten af praesentationsvinduet ser vi fanebladene elevdel og leererdel. Bade for en laerer som
ny bruger af leeremidlet i undervisning og for andre er det af veerdi, at disse videoer kan standses
undervejs og endda spoles tilbage. Lyden kan ogsa justeres.

Leeremidlets laeringssyn

| preesentationen Om Dansklandskabet hedder det, at eleverne p& egen hand og i faellesskab skal
pa opdagelse i lokaliteterne i et "100 procent internet undervisningssystem”. Laeremidlets
selvopfattelse er dermed givet: Det er et helt system, og alt heri er internetbaseret, og det
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argumenterer for, at det derfor ikke er ngdvendigt at stgtte sig til eller henvise til andre laeremidler
eller ressourcer. Formuleringen indikerer, at det hele er inde i leeremidlet. P& denne made
associeres der til virtuel papirfrined, som skulle kunne spare pa bgger og papir. Det aktiverer ogsa
forestillingen om, at fagkompetente undervisere kan klare sig med blot et enkelt leeremiddel et helt ar
(eller flere). Det er i konflikt med nogle leereres valg af Undervisningsmidler i folkeskolen (EVA,
2009), hvor lzerere stillet overfor et saddant valg foretraekker bogen. | praksis modererer leeremidlet
dog ogsa sine praktiske anvisninger og forslag til undervisningsforlgb.

| preesentationen Om Dansklandskabet finder vi et afsnit om Leering og IT, som skitserer den
teenkning, som producenten har gjort sig ved leeremidlets udvikling. Synet pa anvendelsen af IT i
undervisningen er, at det "i starre udstraekning” giver mulighed for "at imedekomme elevernes
skiftende behov, og pa den made er IT et veesentligt redskab i arbejdet for @get rummelighed og
differentiering i skolen”. Det siges dog ikke naermere, hvad der skal forstas ved “skiftende behov”,
hvilket sat pa spidsen gar det vanskeligt at forstd, om der er teenkt i skiftende laeringsstile og
intelligenser eller refereret til elevernes skiftende primeere behov.

Eleven skal fgle ejerskab og vaere med til at konstruere sin erkendelse: "Elevernes lzering er et
resultat af deres egen aktivitet og ikke af en leerers eller et produkts udfoldelser. Derfor er et mal
med Dansklandskabet at motivere eleverne til at tage ejerskab i forhold til lsereprocessen og
undervisningens mal”. Formuleringen er central i sin tilslutning til sammenkaedning af
undervisningens mal (Undervisningsministeriet, 2009) med elevernes motivation som vejen til
sakaldt ejerskab. Forfatterne viser, hvordan de ser det: Eleverne skal selv tage ansvar for bade,
hvordan de leerer, og at de arbejder i overensstemmelse med undervisningens mal. Giver laeremidlet
mon mulighed for det? Vi ser, at producenten har gnsket at laegge vaegt p& samspillet mellem leg og
leering, hvilket kommer til udtryk ved, at alle opgaver beerer "praeg af at vaere underholdende lege
med et defineret og meningsgivende leeringsmaessigt formal. Nar eleverne forstar legen og dens
regler, forstar de den del af danskfaget, som legen seetter i spil”. En besnaerende leg med ord. Det
lighedstegn som teksten indseetter mellem leg, meningsgivende og danskfag i sin argumentation er
ikke ngdvendigvis til stede gennemgaende og der gives ikke straks eksempler, der kan belyse det.
Vi kan imidlertid ved observation og interview finde eksempler pa, at nogle elever gar som
leeremidlet foreskriver det.

Eleverne skal blive i stand til at "anvende det [leeremidlet, red.] i relevante sammenhaenge frem for
bare at have ureflekteret viden inden for et relevant stofomrade”, hedder det. Denne graduering til ”i
relevante sammenhaenge” bringer laeremidlet mere i overensstemmelse med en forventet praksis,
hvor reproduktion af viden ikke er et mal i sig selv. Viden skal anvendes. Vi kan derfor udlede, at
leeremidlet implicit ikke skal komme lige meget i brug hele tiden, og ser samtidig, at lseremidlet
artikulerer, at ureflekteret viden er mindre veerdifuld. Viden skal reflekteres. Dansklandskabet samler
sig om et ansvar for leering (ejerskab), en produktion (konstruktion) og en refleksion (Dysthe, 2001),
hvor viden om eksempelvis ordklasser skal veere reflekteret. Dette afspejles ogsa i den made hvorpa
leeremidlet centralt integrerer portfolioteenkning med mulighed for digital videndeling.

Laeremidlet lsegger op til en meget aktiv og opsggende, nysgerrig elev, der skal kunne agere i
krydsfeltet mellem skolens og fritidens plads til og tilbud om it og medier. Forfatterne anfgrer, at der
er "taget hgjde for" mediernes begraensninger under tilblivelsen af Dansklandskabet - malet har
veeret at udvikle et produkt, der fungerer under realistiske vilkar i den malsatte brugskontekst”. Man
har her muligvis haft web 2.0 (Gynther, 2005) med i betragtning. Set i sammenhseng med det
grundsyn, som leeremidlet fremleegger synes der at veere rige muligheder for at kombinere
leeremidlet med andre digitale muligheder: Dansklandskabet kan “simulere og kombinere medier
med et effektfuldt interaktionsniveau” og "gar computermediet helt unikt til engagerende formidling”,
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siges det ogsa. Her ma vi haefte os ved termen “formidling”. Med ordvalget tilkendegives nemlig at
noget skal formidles til nogen (Carlsen og Hansen, 2009).

Laeremidlets syn pé faget og faglige genstandsfelter

Laeremidlet siger om sig selv, at det ikke gar pa "’kompromis med fagligheden”, hvor bade omfanget,
karakteren og forstdelsen af denne faglighed i farste omgang defineres af referencen til Feelles Mal
2009. Vi overlades til selv at udlede den gvrige del af vore iagttagelser.

Vi mgder brikker til et fagsyn i
formuleringerne  om  “tveerfaglig” -

undervisning, som eleverne skal < om Dansklandskabet X
inspireres til, og i erklaeringen om at
koble undervisningen i danskfaget
med "det omkringliggende
samfund”, hvor Dansklandskabets
lokaliteter har “direkte forbindelse til
den verden, der omgiver os”. Vi ser e o
konturerne af danskfaget som et 5 AT e s P e ) 2 Gt G
kommunikationsfag, hvilket e e
bekraeftes af det forhold, at en del
af litteraturarbejdet er lgftet ud af
leeremidlet. Vi kan  definere
Dansklandskabet som didaktisk leeremiddel (Carlsen og Hansen, 2009), der understgtter nogle
paedagogiske opgaver i en danskfaglig kontekst med undervisning. Vi kan iagttage udredning af
undervisningens indhold (viden), ideer til at fremme dette indhold (undervisning) og forslag til
aktivitetsmgnstre (leeringsmader).

Dansklandskabet er et 100% internet undervisningssystem,
erde klasse. Dansklandskabet er

Som didaktisk digitalt leeremiddel er Dansklandskabet en hybrid af leeremiddelgenrerne (Carlsen og
Hansen, 2009) grundbog, leesebog, opgavebog, evalueringsmateriale og leerervejledning. Det
anderledes bestar her primeert i, at mange "undervisningsmaterialer” (systemer) udgiver flere fysiske
publikationer, der indbyrdes refererer til hinanden. Leeremidlet har genremaessigt lagt det hele op i
samme gryde og genereret et vejnet mellem lokaliteterne ved hjeelp af bade hyperlinks og nogle
overordnede kategorier. Eksempelvis er Dansklandskabet hovedopdelt til henholdsvis 1.-2. klasse
og 3.-4. klasse, men opgaverne er ikke samlet i en afdeling for sig selv. Vi kan ogsa se at
Dansklandskabet rummer bade leeremiddeltekster (opgaver, forklaringer, artikler) og tekster som
leeremidler (Carlsen og Hansen, 2009). Tekster som laeremidler skal her forstds som fiktion og
sagprosa.

| lzeremidlets praesentation hedder det: "Som laerer kan du invitere dine elever pa en leererig rejse til
28 steder [leeremidlet bruger tallet 28 og 26, red.], som tilsammen har mere end 500 opgaver.
Forlgbet i Dansklandskabet byder pa at den enkelte elev gar pa opdagelse og ger sig erfaringer pa
egne praemisser’. Det leder tankerne hen pa, at lseremidlet kan veere bygget pa erfaringsbaseret
paedagogik, og rejser samtidig spargsmalet om, hvordan vi skal forsta "egne preemisser”, fordi der
kan veere langt fra egne preemisser til faglige preemisser afhaengigt, af hvordan lzereren forstar det.
Udfordringen for leereren er, som forfatterne ser det, at fa gjort elevens arbejde til en
"opdagelsesrejse”, hvor eleven selv laerer sig noget uden at ga pa kompromis med fagligheden. Vi
ser leeremidlet foregive, at det kan understgtte elevens egen tilretteleeggelse af reflekteret
anvendelsesrelevant faglig leering. Men det fremgar, at laereren pa forskellig vis skal give adgang til
eller lukke for lokaliteter med henblik pa at fremme elevens rejse, hvorfor den frie ustyrede
opdagelsesrejse er et postulat.
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Leeremidlet opfatter ikke primeert faget dansk som et dannelsesfag. Dansklandskabet lsegger
eksplicit veegt pa hele danskfaget som skolefag, men vi ser, at der er lagt veegt p& at fremme
elevens arbejde med at udvikle de kommunikative kompetencer. Dette kommer ogsa frem i de
veerktgjer, der er samlet i Veerktgjer, som allerede praesentationsvideoen fremhaever som redskab til
forskellige mader, hvorpa elever og leerer kan kommunikere, samarbejde, maile, skrive, konstruere,
udstille og evaluere. Veerktgjerne repraesenterer integrerede potentielle muligheder, saledes at
leeremidlets brug af ordet "opgaver” ikke far lov til at std alene, men brydes af forestillinger om
produktive aktivitetsmgnstre med indbygget mulighed for konstruktion, refleksion og lgbende
selvevaluering. Det er "en smagsprgve pa fremtidens digitale leeremiddel’. Men hvad er da
leeremidlets princip for faglig progression? Eller hvordan organiserer leeremidlet det faglige?

"Den rent faglige progression i laeremidlet er ikke synlig for eleverne. Hermed ikke sagt, at
de ikke ved, hvad de laver, og hvorfor de laver det! Men det er ikke entydigt for eleverne,
hvorvidt fx Zoo ligger far eller efter Museet i forhold til fagligt niveau, eller om Lufthavnens
niveau svarer til begyndelsen af 3. eller maske slutningen af 4. klasse. Hvor, hvordan og
hvor leenge den enkelte elev skal arbejde i programmet er leererens valg, og det giver
mulighed for en vid udstraekning af differentiering inden for klassen — uden at eleverne har
en preecis fornemmelse af, hvem der er hhv. “foran” eller "bagud”. P4 samme made er det
primeert leereren, der gennem sine valg og fravalg i programmet afggr, om eleverne skal
arbejde fortrinsvis deduktivt eller induktivt med en opgave eller i en periode.
Dansklandskabet rummer begge tilgange, og det vil veere oplagt at skifte mellem induktive
forundrings-, refleksions- og undersggelsesopgaver og mere deduktivt styrede elementer
inden for det planlagte forlgb.” (Dansklandskabet)

Laeremidlet har opmaerksomhed pa elevernes aktiverede skriftsprogskompetence ved skolestart: ”...
mange bgrn kan allerede en maengde bogstaver, nar de mgder i 1. klasse. Dette anerkender
Dansklandskabet, og de fagrste fire lokaliteter er en systematisk viderefgrelse af bgrnehaveklassens
skriftsproglige aktiviteter.” Gennem den opstillede reekkefglge ses en faglig progression i de
indledende lokaliteter (ABCirkus, Loppemarked, Zoo og Cykelhandel), hvor der arbejdes “specielt
med den grundleeggende leeseudvikling”, hvor elementprincippet understgttes med "bogstavers form,
lyd og kombinationer, og lydenes artikulation indgdr integreret i opgaverne”. Laeremidlets
systematiske satsning pa at fange eleverne, nar de gar fra bgrnehaveklasse til farste klasse, kan vi
opfatte som et sikkerhedsbezelte til bade at komme ind i lzeremidlet og til at made gennemsnitseleven
eller klassen mere end den enkelte elev. Leeremidlet anbefaler en samlet klassevis indgang, hvor
differentieringen ma vente lidt. Man siger det pa fglgende made: "Det laeringsmaessige indhold i de
fire farste lokaliteter er fundamentet for, at resten af Dansklandskabet giver mening. De fglgende
lokaliteter til 1.-2. klasse udbygger saledes den farste skriftsprogstilegnelse via kreative og mere frie,
men stgttede laese-, lytte- og skriveopgaver.” - Efterfolgende skal der arbejdes med ” sprogets
opbygning, elementeere leesestrategier, selvsteendig laesning pd skeerm og i bgger med fag- og
skanlittersere tekster passende til det enkelte barns laeseudvikling og med opgaver, der stgtter
leeseforstaelsen.” For mange elever vil laeremidlets fire startlokaliteter derfor veere et godt
holdepunkt. Omvendt kan de samme lokaliteters potentialer anvendes af tidlige leesere i
bgrnehaveklassen.

Laeremidlets implicitte og eksplicitte understgttelse af trinmal

Leeremidlet siger, at "Opgaverne er varieret i form og indhold, sa eleverne kommer til at arbejde med
alle omraderne indenfor danskfagets trinmal”. Vi kan registrere en rig variation i indholdet fordelt pa
leeremidlets stipulerede fire ar, hvor fordelingen péa trinmal er imponerende, selvom de er opfyldt i
varieret grad, og selvom ikke alle ses opfyldt. Overordnet set vil eleverne slet ikke kunne undga at
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komme til at arbejde med mange trinmal (hvis de far lov), og en kompetent danskunderviser vil
kunne afseette mange undervisningstimer til at integrere laeremidlet i den gvrige danskundervisning.

Ogsa i praesentationsvideoen forteeller opleeseren, at Dansklandskabet "daekker Feaelles Mal for
danskfaget for fgrste til fierde klasse” (senere bruges ogsa ordet "opfylder”). Laeremidlet er udviklet
med udgangspunkt i de tidligere trinmal, men producenten Alinea har i 2009 gennemfart en
opdatering til de geeldende trinmal, hvilket gar leeremidlet attraktivt i sammenligning med andre
leeremidler, der ikke har gjort det. Laereren stgttes i at se leeremidlets indhold og lokaliteter i direkte
dialog med de obligatoriske trinmal ved forberedelse, gennemfarelse og efterbehandling af
undervisning. Koblingen til fagheeftet medtager dog ikke laeseplan og vejledning, hvilket ellers
sagtens kunne veere en mulighed, men princippet om at leeremidlet skulle kunne indfri en
korrespondance til Feelles Mal (de oprindelige kravspecifikationer) er opretholdt og synliggjort i den
del af leeremidlets underviserdel. Her er indbygget en faglig s@gefunktion, som ger det muligt at
relatere til trinmal i farste (1.-2) eller andet forlgb (3.-4.) og herefter til det enkelte omrade,
eksempelvis "Det skrevne sprog — leese”:

E Sogerasultat - Valgt opgave

Fagig sagefunktion

Lokalitst:  Loppemarked

ﬂ Akdivitet Dorte Kluns
Opgave:

Milgruppe:  1-2

Trinml:

BEHAGE B A

ette og hyppige ord i

o

Her kan leereren ud fra sin viden om klassen, en gruppe eller en enkelt elev s@ge pa et defineret
trinmal, som er et hyperlink til en oversigt over lokaliteter i leeremidlet, der har fokus pa netop dette.
Eksempelvis "anvende sikre og automatiserede afkodningsstrategier til laesning af almindeligt brugte
ord i alderssvarende tekster”. Trinmalet henviser til de navngivne lokaliteter (konkret 14) med
aktiviteter og tilhgrende opgavenavne. Sggefunktionen er enkel og tilgeengelig, nem at bruge. Det er
muligt at finde detaljer om den enkelte opgave ved at klikke pa ikonet (lup), hvilket leder til en
beskrivelse af opgaven, eksempelvis opgave 1 med Dorte Kluns pa Loppemarked (for 1.-2. klasse):

Hos Dorte Kluns skal eleverne arbejde med konsonanten d. Aktiviteten gar ud pa at kebe ting fra
hylderne i boden for i alt kr. 100,00. Man kan kun kgbe d-ting, selvom der er andre ting pa hylderne.
Det handler om at lokalisere d-tingene. Et bud gives ved at klikke pa en ment eller seddel med det
belgb man vil byde pa den valgte ting, hvorefter buddet vises i en dialogboks. Sedlen eller mgnten
forsvinder fra bordet. | anden del af opgaven skal man skrive sin egen kvittering. Opgaven forlgber
sdledes:

e Der vil veere et billede af de ting man har kgbt i venstre side, og i hgjre side vil veere den pris
man har betalt for tingen. Nederst i hgjre side vises det samlede belgb

e Opgaven gar ud pa at udfylde det midterste felt med tekst dvs. benaevnelsen for de ting, der
er pa billedet til venstre pa listen

e Nar eleven er tilfreds med sit arbejde klikkes ok pa sedlen og en dialogboks fortzeller at
arbejdet er gemt i Gemmekassen og at den kan udstilles. Man kan godt gemme uden at
udfylde alle felter.

72



Kapitel 5 — Leeremidlerne og deres anvendelse: Dansklandskabet

Formalet med opgaven er at kunne lytte sig til d-lyden. Samtidig giver opgaven mulighed for lidt
regneaktivitet, hvor mgnter og sedler kan leegges sammen i vilkarlige maengder.

Ved siden af beskrivelsen gives der oplysninger om, at den pageeldende opgave relaterer til i alt syv
trinmal, at opgaven er teenkt Igst parvis ("Organisation: To og to”), og at evalueringen er kvalitativ.
Udgangspunktet er her trinmalet omhandlende automatiserede afkodningsstrategier, og fokus er pa
bogstavet d. Vi ser, at den udfarlige beskrivelse stemmer overens med den faktiske aktivitet, som i
avrigt leder videre til opgave 2, der ogsd omhandler bogstavet d i forlyd. Dette er en kvalitet ved
disse tekster. Men det giver ogsa uforholdsmaessigt meget leesestof for den leerer, der gerne lidt
hurtigere vil danne sit et overblik over, hvor og hvordan det pageeldende trinmal opfyldes.
Eksempelvis skal man som leerer &bne og lukke mange beskrivelser for at fa et overblik over
mulighederne med de forskellige drillebogstaver eller bogstavkombinationer, der forudseettes
anvendt i forbindelse med treeningen og automatiseringen af lsesningen. Alternativt vil det tage
leereren endnu leengere tid at &bne opgaverne, men sggefunktionen er under alle omsteendigheder
meget tidkreevende, og kun gennem et supplerende skriftligt logistikarbejde vil det veere muligt for
leereren at fa den faglige oversigt over de faglige greb leeremidlet har gjort. Elevteksterne fremstar
alderssvarende i dette og de fleste trinmalsomrader, og der er god variation i valget af ord.

| leerervejledningen gives yderligere udredning af koblingen til trinmalene, saledes at indhold og
metode er udviklet konceptmaessigt til at skulle opfylde: "Feelles Mal for faget dansk i 1.-4. klasse,
herunder leeseplanen, og et menneskesyn, der i pagt med folkeskolens formal anerkender
vigtigheden af elevernes lystbetonede engagement i den daglige undervisning.” Det er vanskeligt at
spore leeseplanen, for der er ikke spor af den under den faglige sggefunktion. Vi ser, at lseremidlets
leereplan siges at veere identisk med gaeldende leereplan og i det hele taget vil Dansklandskabet
gerne varetage "samtlige” trinmal pa fire klassetrin i forlgb, der bade saetter computeren og
klasserummet i spil. En dansklerer kan ved anvendelse overordnet og formelt bringe sig i
overensstemmelse med alle gzeldende krav til danskundervisningen i fire ar. Dette regnestykke er
dog problematisk: En kompetent danskleerer ville typisk ikke finde pa at lade danskundervisningen
over fire ar forega alene ved hjzelp af et ellers nok sa udviklet digitalt leeremiddel.

"Lokaliteterne er valgt ud fra et aimendannende perspektiv, som laegger op til danskfaglig savel som
tveerfaglig samtale og diskussion i klassen”, hvilket da forudseetter aktiviteter, som leeremidlet eller
andre leeremidler kan understatte. | Dansklandskabet er langt fra alt er placeret inde i det digitale
webbaserede regi: "Dansklandskabets udbud af danskfaglige aktiviteter i og uden for computeren”
signalerer et troveerdigt digitalt leeremiddel, der trods isceneseettelsen af sig selv som 100 procent
webbaseret ogsa foreslar ikke-digitale aktiviteter, som mange trinmal fordrer. | den forstand er der
spreekker i leeremidlets argumentation for at leve op til Feelles Mal: Vi ser det bl.a. i falgende
formulering: ” ... i de tilfeelde, hvor trinmalene lgftes bedre i klasserummet, vil de i hgjere grad
fungere som katalysator for gruppearbejde og/eller klassediskussioner. Det geelder ikke mindst
leesning af leengere tekster, introduktion og modellering af nyt stof samt litteraturarbejde”. Vi ser at
omfattende aktivitetsomrader er placeret udenfor "den elektroniske del” og isaer at "nyt stof’ skal
introduceres og modelleres udenfor leeremidlets digitale arena. Selvom det saledes eksplicit er et
leeremiddel der relaterer til alle trinmal, viser det sig, at laeremidlet ikke forklarer sig p&4 den made.
"Dansklandskabet er teenkt som klassens “feelles tredje” (hedder det), hvor elever og leerer etablerer
et relevant leeringsmiljg og sammen skaber netop deres rum for laering”. Implicit bliver det da
lzeremidlets forstaelse af leeringsmiljg, at laeremidlet indgar som en af flere komponenter i dette.

Leeremidlets laeremiddeltekster (tilgaengelighed for elever)

Sammenstillingen af de forskellige leeremiddeltekster fglger nogle grundprincipper med de
indbyggede skabeloner. Eksempelvis er elevernes arbejde tillagt ordet "opgave”, hvor andre ord som
tekst, materiale, udfordring eller mission ogsa metaforisk kunne have vaeret i spil (i ordets egentlige
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betydning). Men ordet opgave er valgt som standard for alle &bne og lukkede arbejdsinvitationer. Pa
samme made er elevens hjaelpemidler sat ind i bjeelken "Veerktgjer”. Disse grundskabeloner danner
rammen om Dansklandskabets mangfoldige isceneseettelse med og brug af leeremiddeltekster
bestdende af et mylder af lyde, farvegrafik, ikoner, talt tekst (med mange dialekter), bogstaveret
tekst, Dbilledtekst, mundtlige og skriftige arbejdsbeskrivelser og opgaveformuleringer,
identifikationsopgaver, refleksionsopgaver, perspektiveringsopgaver (Carlsen og Hansen, 2009),
spil, oversaettelse fra nabosprog, animerede figurer og landskaber, sange med og uden
musikledsagelse.

Leeremiddelteksterne er aldersadaekvat tilgeengelige, men vurderingen ma dog bero pa den
intenderede ikke-eksisterende gennemsnitselev. Laeremiddelteksterne tilteenkt tredje og fjerde
klassetrin vil opleves som mere udfordrende for en elev i fgrste klasse: Her spiller leererens ansvar
for at differentiere ud fra sin viden om eleverne en vigtig rolle. For det meste isceneseettes
"lokaliteterne” af det levende ord, hvilket ma fremhaeves som et seerligt gode: P& hvert nyt lokalitet
mgdes eleven af en engageret talende hovedperson (eventuelt flere). Personen optreeder narrativt
som en slags veert (oplaegsholder), som pa varierende dialekt og med forskellig intonation byder
velkommen og giver en nysgerrighedsvaekkende opleeg til stedets udfordringer. Denne &bning af det
enkelte sted sker ved en kobling mellem animationer, reallyd og den spreelske stemme, hvor der
tales hgijt og tydeligt — og hvor reallyden fortszetter indtil man foretager et valg. Der er altsa appel og
liv over situationen, som leder frem til eksempelvis "Museum”. Her kan eleven veelge at ga pa besgag
i Krgyers Atelier. Bade kortet og opgaven med maleriet viser lzeremiddelteksternes tilgeengelighed:

Kort/grafik er forenklet med f& udvalgte ord og ikoner.

= | : S

Inde i opgaven udstraler tekstens beskaffenhed talesprogsagtige dbne spgrgsmal med fa ord.

Hvilket land kommer maleren fra?

Hvorndr er maleriet malet?

Hwvad forestiller billedet?

Er der en vigtig ting i billedet?

Er der en hovedperson i billedet?

Hvad sker der pa billedet?

Hvordan er farverne? Er de lyse eller marke?

Er der noget maerkeligt ved billedet? Hvad?

i : / R . . . R
Alfred Sisley {1835-1859): La niege a Louveciennes Hvad far billedet dig til at t=nke pa?

Kan du lide billedet? Hvorfor? Hvorfor ikke?

Skriv fem tilleegsord, som passer pa billedet.
= L=

| en efterfglgende opgave skal eleven veelge et billedudsnit (fra foto), som man derefter skal skrive
abent om. Hvad ser man, og hvad tror man at man ser? Mange "tekster” i laeremidlet er som antydet
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"mundtlige” fordi eleven far opfelgende aktivitetsanvisninger, hvor kombinationen til de “skriftlige”
leeremiddeltekster understgttes af grafik og lyd. Ordforklaringerne er som leeremiddeltekster
betragtet overskuelige og med informativ statte. | Jeppe Aakjeers Jens Vejmand, som man kan hgre
opleest, far eleven ordforklaring i en mere tilgaengelig opstilling end pladsen her tillader: ” Gry:
morgengry, solopgang/ hgrer ham’ren klinge: hgrer hammerens slag mod stenene/ ager: karer/
spand: to eller flere dyr, der sammen treekker fx en hestevogn/ naeppe: nok ikke/sa: [sd] pa den
made/ da sagde armen nej: da kunne armen ikke mere (han dgde)/ frgnnet: halvradddent/ slet:
darlig”. | en efterfglgende rimopgave kan man lytte til enderim og selv prgve at finde pa.

Leeremidlets visuelle og auditive leeremiddeltekster er i god dialog med de andre tekster. Mange
animationer understatter typisk den bogstaverede tekst, men der er ogsa et lettere voksentone over
en del illustrationer: Mange personer ER voksne selvom vi ogsa ser masser af barn.

Leeremidlets visuelle og auditive udtryk

"Nu skal du hgre en rigtig sken sang, men husk lige at leegge en dukat i klaveret fgrst.” Musikken
mader ordene: Skriv ord du ikke forstar og samtal med en kammerat om dem. - | ABCirkus bydes
eleven velkommen med kendte toner fra et cirkustelt: Den underlagte reallyd leverer umiddelbart
stemningen og suppleres med elefantbragl og tombolahjul. Modaliteterne samarbejder, bekreefter og
supplerer hinanden.

i - : i o
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Generelt har figurerne store gjne og ofte lettere karikerede traek (lidt Skipper Skreek-agtigt). Navnene
er opfindsomme: Kaptajn Vinge (i lufthavnen) og Leopold Lanterne pa havnen (der er mange.) |
Museum finder vi Carl Nielsen (med store gjne), hvor en laeremiddeltekst er en vedvarende
afspilning af Tagen letter, som bekreefter at leeremidlet kan mgde eleven med mange sanseindtryk
og forskelligartede leeringsstile. Under nabosprogsdidaktik er et skib ankommet fra Norge. Vi kan
leese en tekst om insekter p& norsk — men "du kan fa lsest teksten hgjt pa dansk” og der er
pauseknap til hjeelp. Samme sted vises ogsa "Fader Jacob” med norsk tekst — og den synges pa
norsk. Det auditive udtryk gennem sang, opleesning og overseettelse supplerer lokalitetens tilbud om
at arbejde med nabosprog pa en alderssvarende made — og i overensstemmelse med trinmal.

Nér du chatter....

nej ja

[] kanduveere sikker pd, hvem du  Nej, du kan ikke vide naget som
snakker med. helst sikkert om personen.

0 ma du gerne fortzelle din
adresse,

Nej, det mé du bestemt ikke.

Nej, selvfalgelig ma du ikke det. Alle
skal have det rart pd chatten,

4

D ma du gerne mobbe. Der er jo
ingen der ved, hvem du er,
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Det visuelle udtryk i lokaliteten Netcafé er med sin kuppellampe i loftet, midtergangen og de markere
farver lagt op som flere andre lokaliteter. Maske kunne man her forvente sig mere spraelske
skeermbilleder. | Netcafé undersgger eleven rammer for kommunikation p& nettet. Det er med andre
ord steerkt eftertragtede og ngdvendige kompetenceomrader, som ogsad kommer neermere ind pa
sikkerhed (Hvilken adgangskode er god), s@gning pa internet (Stouby, 2008) og arbejde i chatrum péa
web. Undersggelserne er sat op i enkle og lyse tekstrammer: Man skal ikke bare seette kryds, men
indskrive sine begrundelser. Eleverne skal altsa arbejde med argumentation.

Leeremidlets praktiske navigationsmuligheder

Nar eleven logger ind i Dansklandskabet, skal eleven som det farste tage stilling til, om man denne
gang vil arbejde alene eller i gruppe. Leeremidlet giver nemlig mulighed for begge dele. Det er
praktisk, og valget er enkelt. Eleven har gode navigationsmuligheder (se ogsa leeremiddeltekster) i
kraft af leeremidlets steerke vaegt pa den narrative indgang til hver lokalitet. Hver gang etableres et
nyt personligt mgde, hvor der la&egges morsomheder ind (pa politistationen skyder betjenten en flue
med ordene: Vi kan jo ikke have ulovlig indtreengen) eller fortrolighedsreplikker (nu skal du bare
hgre... men sig det ikke til nogen ... og pas godt pa nar du kommer til). Reallyden fortseetter som et
lydtapet, nar forteelleren er feerdig med sin intro. Kommer eleven i tvivl kan hun Iytte igen. Det kan
man imidlertid ogsa, hvis man en anden senere gang kommer tilbage til stedet, fordi introduktionen
er obligatorisk HVER gang, og det er mindre fleksibelt. Her bgr eleven kunne veelge fra. For eleven
er det ogsa nemt at regulere lyd: Den grgnne kalorm i nederste hgjre hjgrne kan fanges med musen
og traekkes op eller ned. Ordbogen er alfabetiseret, som var det en mobiltelefon og kan hentes frem
nar som helst midt i arbejdet ved et klik pa Veerktgjer. Ordene er opdelt pa grupper, saledes at det er
muligt at angive, at man eksempelvis er pa havnen og nu skal finde "fiskekutter”. De syv veerktgjer er
alle tilgeengelige med logiske ikoner og nemme at anvende.

[L<>g

= L] = Y e (=]

MAILER UDSTILLING ORDBOG SKRX " ASSE

Skrivemodulet er en enkel ramme for tekstudvikling og Udstilling &bner for visuelle udstillinger af

‘ & SKRIVEMODUL /& < UDSTILLING ‘_,
E ! 14 - Arial -
HALL@ISA! Sted:
Her kan man da skrive ganske meget ... var? I
Gemme det ... og sadan..
Opgave:

Er det ikke noget med procesorienteret

skrivepaedagogik? Her er min kritik af nogle leereres
manglende vilje til at gennemsaette en
o : : od procesorienteret skrivning.
Narrh ja, du sier noed god p 9

Det digitale regi giver gode muligheder
for bade respons, faellesskrivning,
skriftlig fortaelleglaede og vejledning.

de ska jo allivel sgrive ledt!

Men sa sga jaj jo leese alt det...

Ka man tracke det tror du??? hm
Maske er det osse for nemt dul! Laereren

l SE HELE UDSTILLINGEN |
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eksempelvis billeder taget med mobiltelefon. Laererens navigationsmuligheder (se ogsa trinmal og
leerervejledning) er understgttede med en egen indgang til at opleve leeremidlet som elev, hvilket er
en vigtig forudsaetning for underviseren. Det finmaskede planlaegningsveerktaj knyttet til trinmal giver
mulighed for at arbejde med flere klasser, og séledes at evalueringsomradet ogséa integrerer dette
med mulighed for at fglge den enkelte elev eller hele klassen. Laererens adgang til at maile med
eleverne og fglge med i portfolio og logbgger er integrerede i samme menubjeelke. Det er nemt at
holde trddene, hvis man kan se mulighederne.

Forside

Planl=gning Aai =rervejledning

FAQ Kontakt

Leeremidlets forslag til understgttelse af planleegning af undervisning

Dansklandskabets veerktgjsbjaelke giver bade tilboud om stgtte i undervisningen (ovenfor) og i
forberedelsen heraf. | leerervejledningen giver den faglige sggefunktion i Dansklandskabet et centralt
og vigtigt redskabstilbud til en undervisningsdifferentieret tilretteleeggelse. Her kan man bade se
beskrivelsen, relationen til trinmal, aktivitet og opgave, hvorfor den fagdidaktisk kompetente
danskleerer med dette redskab kan anvende leeremidlet i sin planlsegning af undervisningen.
Planleegningen understgttes af leererens mulighed for at tildele eleverne relevante oplevelses- og
arbejdssteder i leeremidlet. Ved at klikke pa ikonet “detaljer” kan man bade fa en naermere
beskrivelse af opgaven og f& mulighed for at prgve den.

mneis wy viugs Siees =y
l=seforstielsesstrategier Sggeresultat
- zoge forklzring piE ukendte ord
ST e Emm e = Lokalitet Aktivitet Opgave navn Dataljer
- genfort=llz indholdet og i kad Becmr e —— -
udtrykics forstielss =F det |=ste oppemarE Snov Beaerm pasve »
- l=== fiktive og ikke-fiktive Cykelsmed Cykelhvepsen Ejvind Opgave 1 p
barnebager og digitale tekster
af passende sv=rhedsarad Cykelzmead Cykelhvepsen Ejvind Cpgave 2 el
- begynde =t l=se sig til viden i
eI Sl Zoo Zebrasn Zed Opgave 1 -~
- l==se med begyndende Bolitistation Krimiarkivet Opgave 1 ~
o P g ST
-
Lokaliteter et
Valg klassetrin @ 1-2 O 3-4 '
Lokalitet: Loppemarked ‘
— R OpgEve offvarpespil. J=ger Jorn siger et
e Aitivitet:  Jmger Jorn ord, og eleven skal reagere, hvis det er et ord der
Dorte Kluns Opgave: 1 starter med J. Neros hoved kommer op af et af 9
: huller; og eleven skal kun ramme det, hvis Jorn
MBlaruppe:  1-2 har sagt et J-ord. Nar alle J-ord er “ramt” slutter
Lennys Lokkehjul gruppe: Opgaven, og eleven far feedback. I tekstboksen
Trinmal: Lytte aktivt, Vise =t sikkert kendskab = eJeven lse, hvor mange point han fik. .
Nervese Nero til bogstavernes form. hvd o Formalet med opgaven er at kunne genkende j-
O » YOG lyden i ukendte ord.
Mads' Madvogn kombinationer, Bruge forskellige
elementmre |msestrategier, Stave til
Loppekongen Leif lydrette og hyppige ord i egne tekster,
Skrive p8 computer
Benny Bogorm
Evaluering: Kvantitativ
Cykelsmed 4 9
ABCirkus 4 Organisaton: To og to.
e
Zoo 1 -~
~———
Skibakke 1
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Leremidlets forudsatte redskaber (eksempelvis faglokale, teknisk ekstraudstyr, materialer)
Leeremidlets opgaver leegger op til bade samarbejde og individuelt arbejde, hvor det implicit
forudseettes, at hver elev har sin skeerm og headset. Men to elever, en gruppe eller en hel klasse vil
kunne arbejde med dele af laeremidlet i feellesskab, forudsat at man tager hgjde for lydforholdene.
En lerer kan altsd veelge at benytte leeremidlet differentieret i klasselokalet (uden lokaleskift).
Leereren kan veelge at bruge interaktiv tavle, mere end leeremidlet foreslar. Bade til introduktion og i
det daglige arbejde. En hyppig samtidig brug af leeremidlet for hele klassen fordrer en tilsvarende
adgang til pc for alle.

Leremidlets forslag til understgttelse
eller styring af undervisning

Leeremidlet vil kunne anvendes selektivt og
forudseetter ikke en raekkefglge i valget af
lokaliteter. Dog er der naturligvis brug for
at veere opmeerksom pa leremidlets
opdeling til de to forlgb, hvor derfor en del
faglige udfordringer er stgrre og tilteenkt -
elever i 3. og 4. klasse. Men leereren kan frit didaktisere, og leeremidlet har ikke en obligatorisk
progression. Som tidligere beskrevet er der til stagtte for overgangen fra bagrnehaveklasse til fgrste
klasse tilrettelagt et tilbud med fire lokaliteter (se ogsa skeermbilledet). Laeremidlet foreslar en
konstruktivistisk anvendelse af de tilknyttede veerktagjer og malsaetter, at leereren skal fa frigjort tid til
mere vejledning, hvilket der er eksempler pad i observeret praksis. Leeremidlet leegger op til, at
eleverne skal "tage ejerskab i forhold til laereprocessen og undervisningens mal’”.

=

Leeremidlets preesentation af metoder til undervisningsdifferentiering

Dansklandskabet er “gjort attraktivt for leererne, bl.a. ved at tilbyde et let anvendeligt system til
undervisningsdifferentiering samt evalueringsvaerktgj” og under Laering og IT hedder det, at skolen
skal leegge *veegt pa en individualiseret leereproces med undervisningsdifferentiering og elevens
aktive deltagelse og medansvar for processen”. Det bliver derfor et arbejdsspgrgsmal, om og
hvordan lseremidlet understgtter denne bestreebelse. Om dette siger en af leererne: "Min
andenklasse spaender fra meget dygtige til andre uden leeseautomatisering. Men eleverne kan i
Dansklandskabet selv differentiere. De kan se hvis noget er for sveert og kan selv ga op eller ned i
svaerhedsgrad.”En anden lzerer udtaler: "Som oftest vurderer eleverne selv, hvor de kan arbejde. Nar
vi arbejder med skriftlighed blander jeg mig steerkere mht. niveau. For eksempel med at leese tekster
og besvare spgrgsmal.”

Om leeringen hedder det, at computeren ved anvendelse af Dansklandskabet "giver mulighed for, at
eleverne kan arbejde selvstaendigt med danskfaget i deres eget tempo pa alle klassetrin med
forskellige grader af styring. Maskinen bidrager til fremgangen i arbejdet uden at veere
dominerende”. Her er der meget at holde gje med ved en observation af leeremidlet i brug for at
kunne vurdere en mulig peedagogisk effekt. Hvor konkret skal vi eksempelvis forsta lseremidlets
vidtgéende formulering "i deres eget tempo pa alle klassetrin”? Betyder det at der er opgaver til alle
elever? Formuleringen lader forsta, at maskinen delvis "bidrager” ved at veere stedfortraeder for
underviseren, men det er leererens til- og fravalg af lokaliteter, der pa afgerende vis etablerer
baggrunden for at lseremidlet kan etablere en tempoindividualisering.

"Dansklandskabet fors@ger pa ingen made at overtage den traditionelle leererrolle og klassen som
rum for den enkeltes laering, men i nogle situationer kan det veere en fordel, hvis det
computermedierede materiale delvis kan overtage styringen af undervisningsforlgbet, sa leereren i
hgjere grad kan dedikere sine ressourcer til at vejlede eleverne og fokusere mere pa de individuelle
leereprocesser(vejledningen)”.
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Leeremidlets opgavetyper og understgttelse af evalueringsformer

Eleverne roses ofte i deres arbejde med opgaverne: "Stiv kuling og belgebrus. Rigtigt” og "Det var
flot bitte stump. Helt rigtigt”. En lettere ironisk tone er ogsa her lagt ind i replikkerne. Det er ikke flade
meldinger som flot, godt, forkert.

Der er bredde i udbud af opgavetyper, og vi ser dette korrespondere med et multiplum af
evalueringstilgange formuleret overordnet som bade “kvalitativ

og kvantitativ”. | lokaliteten "Havn” mader vi eksempelvis en
pagaende Leopold Lanterne, der med sin slutreplik pa vej ind
tii opgaverne siger "Seet sejl og kom i gang” pa
sgmandssprog: En aben opgave relateret til det visuelle
indgangsmiljg med sit indhold om Hanstholm Fyr, hvor eleven
ikke skal svare pa spargsmal, men efter eget valg indkredse
ord til tankekort og efterfglgende skrive sin egen tekst. Der er
ikke krav til antal udfyldte felter i tankekort eller leengde pa
egen tekst. Opgaven understgtter elevens mulighed for at
blive fortrolig med arbejdsformen og de strategiske muligheder
knyttet til tankekort. Der kan skrives fra tastatur direkte i
felterne (med passende plads til anslag), og eleven kan frit

Hanstholm Fyr

Hanstholm Fyr er bygget i 1843 og var det ferste fyr pa
Jyllands vestkyst.

Det er 23 m heijt og ligger 65 m over havets overflade.

Fra toppen af fyret er der en fantastisk udsigt hele
horisonten rundt

Meod vest og sa langt ajet reekker ligger det brusende
Vesterhav. Her havde sefolk brug for at vide, nar kysten
naermede sig. Mange skibe er forlist i det vilde hav.

Hanstholm Fyr er et lysfyr. Sefarten far hjzelp af et lysfyr
til at sejle uden om land, isser i merke. | tage bruger
disse fyr ofte ogsa lyd (tagehom).

Et af oldtidens mest kendte fyr var fyrtamet i Alexandria i
Egypten

Det var et af den antikke verdens syv undervaerker.

Det blev opfert omkring 280 fer vores tidsregning og blev
brugt i omtrent 1200 ar, indtil det styrtede om ved et
jordskaelv i 1300-tallet

Man kan komme op i Hanstholm Fyr og nyde den gode
udsigt hele vejen rundt.

disponere sit stof. Den feerdige tekst gemmes og kan laegges frem for hele klassen, gruppen eller
leereren.

Pa @ens skole kan eleven besgge Biblo Bibi, som har et godt
tilbud: "Lees en bog og bliv klog”. Elevens abne mulighed er
altsad at abne en bog og leese, idet Dansklandskabet samtidig
leegger op til, at leereren giver eleverne mulighed for at leese
mange bgger ved siden af. Der er bgger flere steder, fx i
ABCirkus i Leos Laesevogn, og i leeremidlets eget bibliotek
bliver man mgdt med kompetencetreenende opgaver som at
sortere 15 bgger ad gangen i skanlitteratur og faglitteratur.
Veelger man her forkert undervejs, kommenterer bibliotekaren
dette, men man kan fortseette og far en bog mere. Pa
biblioteket bliver man ogsa sat til at arrangere bgger i
alfabetisk raekkefglge ved at flytte titler med sin mus, hvor dog
listen kun kan fuldfares, hvis man placerer alle rigtigt. P& havnen skal eleven hos Hilda Hejs og
Lonnie Laft ogsa seette kasserne i raekkefalge, men her er der kun tre kasser ad gangen. Mgnsteret
er altsd, at de samme kompetencer (her alfabetisering) far mulighed for at blive pravet og traenet
flere steder i leeremidlet. | lokaliteten "OL” mades eleven med fakkelbaereren, der briefer om hvordan
man selv kan supplere de store informationstavler i OL-byen med nye oplysninger, som alle i klassen
efterfglgende far vist. Altsd igen mere en legende videndeling, hvor eleven traener sine
formidlingskompetencer. Pa stadion hos Olivia Feta er der "orienteringslgb”, hvor man "lgber om kap
med sammensatte ord” pa tid, saledes at man hele tiden far den ene del af et ord og herefter to
valgmuligheder. Hvis eleven ikke nér alle ordene, afmelder en stemme blot, at man ikke ndede alle
ord, at man er velkommen til at preve igen, eller kan ga til en ny opgave. Dette er et mgnster i
mange opgaver, hvor eleven mgder forskelligartede udfordringer, men altid kan se resultater af sit
arbejde og med empati far infoboksen op med spgrgsmalet om “prgv igen” eller "OK/videre”. Hos
Familien Souvenir i Lufthavnen far eleven sma tekster med efterfalgende spgrgsmal med tre
valgmuligheder. Nar eleven skal svare, kan hun fortsat laese teksten, sdledes at dette ogsa fremstar
som understgttelse af leeseforstaelse, men ikke en huskegvelse. P4 Loppemarked skal eleven
eksempelvis finde ord med d.

HISTORIE

-

min test tekst
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Kapitel 5 — Leeremidlerne og deres anvendelse: Dansklandskabet

Opgaverne giver anledning til meddigtning, rim, refleksion, fonologisk opmaerksomhed, genrearbejde
0g meget meget mere. Evalueringen af opgaverne er skiftevis summativ og formativ. Leereren kan se
alle gemte tekster/kladder/produkter/besvarelser/skitser. Leereren kan under “Evaluering” se
elevernes arbejde med opgaverne og veelge mellem at se Elevens arbejde med en enkelt lokalitet/
Elevens arbejde med alle lokaliteter/ Klassens arbejde med en enkelt lokalitet eller Klassens arbejde
med alle lokaliteter. Laereren har god adgang til logistik.

Leaeremidlets organisering af leerervejledningen

a| Du vil 53 komme ind p3 de d N

Lererens administrationsmodul |
 Tildel klasse og l=rere Lokabtater 0
# Planl=g undervisningen valg dassatin @12 O34, 1.-2. klasse E
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- | 1nde o2 ovenstisnds side kan du 8 overblik over da forskelligs lokalitster og derss opgaver. D forskelligs

LT lekal ad undtagelse af de 4 forste lokaliteter i 1.-2. klasse, opstillet i en remkkefolge som
* Logbog udge
Nar eleverne arbejder — Jhd S RSt S S ST =|

Leerervejledningen (se ogsa ovenfor i flere afsnit) giver overskuelig stette med sine skilte med
tydelige rgde bogstaver, der viser vej for den nye bruger. Man kan lsese sig til det meste, og
vejledningen er overskuelig. Men hvad bruger vi laerervejledninger til, og hvorfor bruges de bade for
lidt og for meget? Dansklandskabet tilbyder med sin leererdel vejledning og efterspurgte
sggefunktioner. Vi ser imidlertid, at nogle leerere i praksis anvender leeremidlet uden at have
orienteret sig dybere i laerervejledningen. De redidaktiserer laeremidlets design uden at orientere sig i
leeremidlets didaktiske overvejelser og uden at have sat sig ind i leeremidlets organisering. Det viser
sig bl.a. at handle om tid til at saette sig ind i de nye digitale leeremidlers ressourcer og anderledes
design. Leererne takker ikke nej til laerervejledning, men oplever for lidt tid afsat til dette i hverdagen.
Sammenholdt med introduktionsvideoen kan det alligevel vaere et spgrgsmal om ogsa den
grundleeggende trang til at redidaktisere leeremidlet spiller en rolle for implementeringen af nye
digitale lzeremidler. For selvom det kun tager f& minutter at gennemse instruktionsvideo ses den
abenbart ikke af alle.

Lzeremidlets placering pa skolen (fysisk organisering af la&eremiddelanvendelse)

Leereren som ny bruger beretter, hvordan den praktiske start er planlagt: "Jeg har kunnet bede om,
at 16 bzerbare maskiner star klar med headset, nar vi ser pa programmet for farste gang pa onsdag.
Jeg har valgt at dele klassen op i 2 grupper, sa pigerne kommer i gang 1. dag og drengene dagen
efter. Min makker lsegger ressourcetimer samtidig og underviser resten af klassen i matematik. For
det farste fordi vi ikke har beerbare nok, men ogsa i hgj grad for at gare det overskueligt for mig selv.
16 er mange; 29 er for mange. Jeg introducerer ved Smartboardet [interaktiv tavle, red.], som er i
naboklassen. Vi bytter altsa lokale et par moduler.” Til foreeldrene skriver samme leerer til start i
ugebrevet: "Onsdag, torsdag og fredag skal vi i gang med danskprogrammet Dansklandskabet. Da vi
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ikke har bezerbare pc'er til alle pd en gang, deler vi klassen op, sa de skiftes. | kommer til at hare
mere om vores arbejde med det, for programmet kan ogsa bruges hjemme.”

En anden leerer udtaler, at "den forste speending ved at ga til datalokalet er fejet af bordet til fordel
for en forstaelse for en lzeringsoplevelse”. Samme leerer bruger ofte interaktiv tavle i klasselokalet og
anvender her "nogle gange” Dansklandskabet i direkte sammenhaeng med andre leeremidler, men vi
far ikke mulighed for at se det. - Om det optimale udtaler en lzerer: "Sa skulle der veere 4-6 bzerbare i
klassen med skillevaeg, hvor elever pa skift kunne arbejde med Dansklandskabet, hvor det blev en
naturlig del i klassen. Gerne saledes at det netop ikke ngdvendigvis er hele klassen, fordi det er
besvaerligt med 24 elever pa pc samtidig. Sa ville jeg arbejde mere differentieret med
Dansklandskabet og udnytte dets muligheder, for s& ville det blive endnu mere malrettet. Men
naturligvis ville det ogsa kraeve noget af mig mht. overblik.”

Leererens begrundelser for at anvende laeremidlet

"Jeg blev overrasket over, hvor omfattende laeremidlet er”, siger en af underviserne med henvisning
til, at dette blev afggrende for at tage det i brug. Leererne veelger Dansklandskabet med en
forkeerlighed til at det har mange forskelligartede tilbud af forskellig sveerhedsgrad, viser nogle svar.
Man vurderer, at der er stor spredning i opgavetyper og finder det "laekkert at der er meget lyd og
visualisering: "Jeg valgte Dansklandskabet, fordi det er godt til en klasse, der er rigtig, rigtig spredt.
For de tosprogede bgrn og for alle er der mange kombinationsmuligheder. Det er til at ga til.” Vi kan i
observationer se, at mange tosprogede elever ivrigt anvender leeremidlet, men at det ogsa stiller
krav til en opsggende og hurtig, vejledende leerer.

En erfaren leerer udtaler: "En af grundene til at jeg gik i gang med at benytte Dansklandskabet er, at
det har et stort potentiale i forhold til undervisningsdifferentiering — iseer efter jeg havde set pa
leererdelen og selv havde fors@gt mig og leest i vejledningerne.” Man begrunder eksempelvis fordele
med at "det stadigvaek er muligt ... at veere styrende i differentieringen, fordi jeg kan lase op og lase i
og har en viden om hvem der kan lave hvad.”. Leeremidlets multimodale kraft spiller en stor rolle for
tilvalget: "Det fgrste der slog mig var, at det fungerer super godt med materialet til farste klasse, hvor
Dansklandskabet rammer lige p4 med min elevgruppe. Opbygningen med kombinationen af billede,
lyd, tegning, gentagelse s& mange gange du har brug for det.” --- "Laeremidlets syn pa dansk passer
ind som en del af hvad jeg synes der skal veere i dansk, fordi det kommer med en anden made at fa
gjort eleverne aktive pa - de har rigtige elementer. — Det passer rigtig godt ind for mig”.

Leererens forberedelse af undervisningen med leeremidlet

Det fremgar klart af observationer og interview, hvordan leererne p& mange mader gentaenker eller
omteenker leeremidlet til at skulle passe til deres egen klasse og deres personlige syn pa faget.
Gennemgéende er man steerkt selektive og udveelger lokaliteter, som man finder egnede til
elevernes faglige standpunkter. Til trods for at eleverne i nogen grad far mulighed for at veere
medbestemmende OG til trods for at leeremidlet i hgj grad byder sig til, ma laererne "investere” i en
anderledes forberedelse: "Jeg skal forberede mig pa en anden made — bruge mere tid. P& sigt er det
pa lige fod med andre og jeg skal s& senere bruge mindre tid end ellers pa forberedelse.” Det er en
vurdering, at man godt kan forberede sig til en undervisning uden at have sat sig ind i hele
leeremidlet: "Det er vigtigt at jeg som leerer ved hvad opgaverne gar ud pa, s& man kan linke til det i
samtalen med eleverne. Det tager lidt lang tid at finde ud af, men man behgver ikke at undersgge
det hele fra starten.” En anden lzerer siger: "Det kreever rigtig meget tid foran computeren selv at
prgve sig frem. Det er stort set den eneste mulighed for at finde ud af hvad det indeholder og kan.
Ved at preve sig frem. Herved far jeg ogsa fornemmelse af hvad eleverne eventuelt kan springe
over. Nogle skyder over malet. fx opgave 2 Pa Stranden. For lidt lydrethed og ur p4, bliver for sveert.
Men generelt er der rigtig mange gode skrive- og staveopgaver.” En leerer udtaler: "Hvis du skal ind
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og arbejde med Dansklandskabet er der en lang "investeringsperiode”, hvor eleverne skal have lov til
at lege rundt i det hele og komme ud over de anderledes stemmer, dialekter, og grafik”.

| forberedelsen udtrykkes usikkerhed om, hvordan det nye leeremiddel skal klare sig: "l starten
teenkte jeg: Nu ma vi se, hvor leenge der gar, far maske nogle af eleverne karer sure i det.” Man
begrunder bekymringen med sammenstgdet mellem mange tekniske udfordringer, lokaleforhold og
nervgsitet i forhold til undervisningens gennemfgrelse, herunder leererens mulighed for at kunne
bade vejlede og "holde alle trade i situationen”.

Leererens brug af leeremidlet ved gennemfgrelsen af undervisningen

Pa en af skolerne bruger leereren Dansklandskabet jeevnt gennem hele &ret 1-2 gange om ugen
(typisk det meste af et modul, hvor alle elever i klassen arbejder i datalokalet). Vi ser her et
eksempel pd, at leeremidlet bringes i steerkere vekselvirkning med andre leeremidler, primaert bager.
Leereren opfatter Dansklandskabet pa lige fod med andre leeremidler. Laereren gar rundt og hjeelper
elever med login og opsgger efterfglgende udvalgte elever, som inspireres til at arbejde med
opgaverne. Det er tydeligt, at leerer og elever er vant til at arbejde med Dansklandskabet, og at de
kender laeremidlets grundstruktur.

P& en anden skole er leeremidlet helt nyt for bade elever og lzerer. Det introduceres lgsrevet fra
anden faglig aktivitet, som vi ikke far mulighed for at fa et neermere indtryk af, selvom vi sparger til
det. Vi beder om eksempler pa elevers tekster og andre elevsvar, fordi det er muligt at treekke disse
ud af leeremidlet efter elevernes farste timer med laeremidlet. Leereren er med pa dette, men vender
senere tilbage med at "dette er for vanskeligt og langt mere indviklet end jeg havde forestillet mig”.
Her kunne en erfaren bruger pa egen skole maske have givet den ngdvendige hjeelp pa et gjeblik,
forudsat at denne forforstaelse er rammesat skolekulturelt. Den mere erfarne bruger tildeler elever
forskellige omrader, som de skal arbejde med. Alle skal dermed ikke arbejde med det samme.
Typisk opdeles i 2-3 pakker, og ved undervisningens start er leerer tydelig med instruktion p&
interaktiv tavle om, hvem der skal arbejde med hvad. De enkelte lokaliteter er direkte naevnt pa
listeform pé tavlen, séledes at eleverne nemt kan se, hvad de skal arbejde med. Alle ser pa tavien
og lytter til leererens kortfattede introduktion. Til forberedelse af dette har leereren anvendt
leeremidlets indbyggede redskab til planlaegning.

"Eleverne far meget fagligt ud af det, men de er ikke altid selv opmaerksom pa det”, siger en leerer. Et
eksempel pa det faglige udbytte viser sig ogsa at veere elevernes ivrige benyttelse af det indbyggede
mailprogram: Maileren. Leereren bruger derfor dette dobbelt: Dels integreres det i lgsningen af en
reekke opgaver og dels ogsa som et middel til at belenne eleverne: "Nar eleven har Igst to opgaver
ma hun skrive en mail”. De sidste 10 minutter af modultiden frigives til mailskrivning og hvad den
enkelte elev ellers har lyst til. Vi ser altsd her bade en steerkere styring af arbejde med udvalgte
leeringslokaliteter og et lystbetonet merarbejde i leeremidlet. En elev udtaler: "Jeg synes ogsa det er
godt at skrive og sende mails, for det kan man ikke nar man er sammen med bagerne, hvor det mest
er papir og hvor laereren bliver sur.”

Veerktgjsbjeelken i Dansklandskabet ser vi brugt i relation til maileren. | modsaetning hertil ser vi
leeremidlets andre veerktgjstilbud blive udfoldet langt mindre. Ordbogen benyttes neesten ikke.
Udstilling og Min profil har leeringspotentialer knyttet til leeremidlets portfolioopleeg, men det ses ikke
udfoldet i praksis.

Det viser sig ogsa, at bekymringen for logistikken i undervisningsforlgbene delvis falder bort. Man
synes som underviser, at det gar langt bedre, og en leerer karakteriserer elevvinklen pa falgende
made: "Du behgver ikke raekke handen op og sparge din leerer. Du skal ikke udstille, at du er nadt til
at spgrge for femte gang om en stavemade. Jeg kan fa leest ord igen og igen”. Det passer perfekt
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med en elevgruppe med tosprogede bgrn og er meget nemmere end papiropgaver. Det giver mere,
fordi det er mere aktivt - og eleven er mere aktiv. Men jeg havde bare sveert ved at finde ud af
opbygningen i starten.”

Til dette siger en anden underviser: "Man kan godt savne en lidt mere overskuelig made at se det
pa. Der kunne godt veere en skematisk opstilling der fx hed skriftighed - de og de opgaver og
underopgaver. Det er ikke nok med trinmalsunderstattelsen.” Dette relaterer til udsagnet om, at den
faglige segefunktion i leeremidlet kan forsteerkes. Man savner en ekstra made at sgge pa fagligt i
forhold til de enkelte opgavers udfordringer. Der spgrges til hvordan man pa en anden made som
leerer kan sgge pa ord som eventyr, genre, stavning og foto. Om trinmal siges: "Dansklandskabet
passer fint til trinmalene i fgrste og anden klasse mht. skriftlighed og arbejdet med bogstaver og lyd.”
Her skal det huskes at der ikke har veeret mulighed for at indhente udsagn om brugen af leeremidlet i
fierde klasse ligesom observationer herfra ikke indgar. En deltagende leerer udtaler, at hun kommer
til at inddrage det i arbejdet i fierde klasse, nar hun kommer sa langt.

Ved observation ser vi begraenset skrivning af sammenhaengende tekst, idet eleverne iseer arbejder
med andre opgaver: Krydsord, udfyldningsopgaver, fonologisk opmaerksomhed, lyttegvelser som fx
Laven Leo i ABCirkus, spil, teelle stavelser, Lennys Lokkehjul i Loppemarked. Det er til dels en
observeret leerers satsning, at "eleverne skal skrive mere og leengere sammenhangende tekster”.
Men leereren synligger ikke leeringsmal med arbejdet alle undervisningsgange. Leereren siger
eksempelvis ikke: | dag skal vi blive dygtigere til at eller i dag skal vi leere at. Det formes
(redidaktiseres) mere som et abent oplevelses- og laeringsrum, hvor afgraensningen ikke relateres til
trinmal men ved tildeling af lokaliteter.

Til arbejdet med automatisering af laesningen, leeseforstaelse og koblingen mellem skriftighed og
leesning udtaler en erfaren laerer: "Dansklandskabet kan tilbyde rigtig meget indenfor det fonologiske
omrade, bogstavindlaering, bogstavtreening. Rent begynderdansk er det en supermade at komme
videre, bade at treene bogstaver og sa samtidig fa treenet arbejdet med at bruge en computer ... et
program der er til at g4 til for barnene.” Vurderingen er her iszer at fa lagt vaegt pa lseremidlet som en
treenings- og konsolideringsarena. Der er dog samtidig en efterlysning: "Dansklandskabet mangler
flere laeseopgaver malrettet til hvor eleverne er. Jeg mener en del af teksterne er sveere.” Laereren
fortsaetter: "Men det er ikke det store problem for lsesningen foregar mest i bager ved siden af...”.
Dette er i trdd med laeremidlets udtrykte vurdering, at “laesning af leengere tekster ... samt
litteraturarbejde” til dels ligger udenfor laeremidlet. Det viser samtidig leererens dilemma: Pa den ene
side vil man gerne have flere “tekster” ind i leeremidlet. Pa den anden side vil man gerne se
leeremidlet som laererens redskab til selv at didaktisere undervisningen.

Om laesning siger eleverne bl.a.: "Man leeser ikke sa meget i Dansklandskabet, det ger man i bager”
og "Man leerer at laese i Dansklandskabet, men man laeser ikke s& meget”. En tredje elev siger
begejstret ”| Dansklandskabet er der nogen der leeser hgijt, det er der ikke i bogen”.

Elever med hyppig benyttelse af headset synes at koncentrere sig langt steerkere og at f& en mere
intens oplevelse, samt nd laengere fagligt i lzsningen af opgaver (eksempelvis: ordklassekendskab,
alfabetisering). Eleverne synes at have stor nytte af den lyd, der understgtter de enkelte
skeermbilleder. Omvendt ser vi, at elever med hgjtaler pa og/eller et headset til deling optager mere
kontakt med hinanden og udforsker mere i faellesskab. Vi kan se mere samarbejdsleering og
inspiration fra naboer, der som tiden gar i det enkelte modul mere og mere arbejder med de samme
ting. Eleverne er kreative, opsggende, nysgerrige og udfolder samarbejde om laeremidlet. De viser
hinanden ting og de hjeelper hinanden. Laereren siger: Eleverne synes det er sjovt, en leg, et spil,
som derhjemme, alligevel lidt svaert og man skal teenke sig om. Man skal lytte til figurerne. Det er et
redskab til bedre lytning. Og interessant at de selv kan fa lov til at bestemme mere.”
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Om brug af spillignende aktiviteter udtaler en elev:
"Det er ogsa dejligt at man leerer spil i dansk. Det
er der ikke i bggerne. Man leerer noget og bliver
ikke kun underholdt, for jeg slukker ikke for
hjernen. |1 "ABCirkus laerer man ogsé at lsese som
et spil.” En anden elev: "Mest har vi laert at skrive
pa computeren ved at skrive og teenke — og ved at
se pa en eller anden ting hvordan det laves — jeg
er blevet bedre til at finde bogstaverne og
ordene.”

Leererens vejledning af eleverne i undervisningen

En erfaren leerer: "Jeg synes det virker. Nar jeg gar og tjekker over skulderen hvad de laver — sa kan
jeg se at det er rigtigt — nu har eleven overvundet vanskelighederne med et ord (ved gentagen
lytning eksempelvis).” Men nogle elever er mere kontaktsggende end andre. Vi ser nogle fa elever,
som neermest ikke markerer, at de venter pa hjeelp. Enkelte af disse karer fast, gar ud af
opgaveseettet i lokaliteten og en sjeelden gang helt ud af leeremidlet. En anden leerer: "Som
fagperson treeder jeg mere i baggrunden med dansklandskabet, der s star for fagligheden. Jeg er
faglig vejleder og supporter- og ikke mindst er jeg vigtig i evalueringen. Her er jeg s& ogsa alene
uden at kunne tale med eleverne, hvis det handler om afsluttende evaluering i leererdelen.” Leererens
synspunkt om at laeremidlet star for fagligheden er i fokus, for leereren synes &benbart at vaere i tvivl
om sin vejlederrolle. Det digitale leerermiddel stiller ikke i udsigt, at underviseren skal veere mindre
aktiv, mindre faglig, mindre didaktiker. Her er det imidlertid vigtigt, at leereren i lgbende dialog
hjeelper eleverne: "Nogle gange er opgaver "kedelige” for enkelte elever, men sa taler vi om
sveerhedsgrad og finder noget, der passer bedre. Eleverne ved at jeg kan falge med i hvilke opgaver
de har lavet og de ved at jeg kan se antal fejl osv. De ved at de er ngdt til at feerdigggre opgaven, for
ellers kan jeg ikke se det i min oversigt.” Udsagnet bekreefter, at der vil forekomme uafsluttede
opgaver, men at opgaver, som passer for eleven kan faerdiggares, hvilket ogsd er det typiske
mgnster i de observerede klasser.

Leererens efterbehandling af undervisningen

De uafsluttede elevarbejder kommenterer leererne ud fra et evalueringssynspunkt: Man mangler
leeremidlets statte til at se, hvilke aktiviteter eleven har arbejdet med, nar det ikke er fuldfert. Vi kan
sige, at leeremidlet bade eksplicit og implicit lever op til portfolioprincippet om at fa udstillet
produkterne og giver adgang til at se ind i arbejdsprocessens rum, forudsat at eleven ogsa opfordres
til at gemme sine ufeerdige arbejder. Hermed kan det forfglges digitalt og veere til gavn for leererens
overblik og labende evaluering, som med en stor klasse ikke kan forega synkront hele vejen.

Lzererne har mange positive erfaringer med leeremidlet. En laerer er "sikker pa” at hun ikke har
vurderet forkert:” Det tager noget tid for eleverne at leere at bruge det sa godt, hvor jeg malrettet kan
ga rundt. Det er en anden made at arbejde pa end at skulle sidde i klassen og reekke handen op —
der gar noget tid med at skulle leere at arbejde mere selvstaendigt og se mulighederne for at de selv
kan rekvirere hjeelpen pa skaermen. Det er fuldt legalt at fa teksten leest hgijt. Det tager lidt tid fordi
det er anderledes.” Leereren er dog usikker pa, om samtalen mellem lzerer og elev/klasse kan blive
klemt i en afsluttende evaluering. Men det kan leereren planleegge sig ud af ved at afseette tid til det.

Selvom leerervejledningen kritiseres, er der generelt begejstring for Dansklandskabet. Laererne
fremhaever, at det er inspirerende leeremiddel, at det medteenker leeringsstilie og at det har
udfordringer til alle i klassen (ud fra erfaringer pd andet og tredje klassetrin). | gruppeinterview
diskuteres leereradministrationen: Det hurtige overblik i evaluering "er sveert, fordi man skal ind og
kigge mange steder”. En laerer kalder det for “evalueringsbgvl” og giver udtryk for at have brugt
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"meget tid pa det, for pa den made bliver det sveert at fastholde elevernes udbytte ved arbejdet med
leeremidlet”. Det afspejler jo en klassisk udfordring i skolen: Hvornar har den enkelte elev leert sig
preecis hvad? Dansklandskabet giver nogle muligheder. Dette illustrerer nok i hgjere grad de
overvejelser, man som laerer kan ggre sig i forhold til at anvende leeremidlets egne
evalueringsforslag eller andre — og om leeremidlets egen portfolio skal komme til udfoldelse - eller
om man vil redidaktisere det ind i skolens/klassen feelles portfolio.

Leerernes udsagn om laeremidlet

"Jeg tror ikke Dansklandskabet er taenkt som et program der skal ga ind og overtage hele
danskundervisningen, men som kan veere en del af denne.” Laereren opfatter Dansklandskabet som
et leeremiddel blandt lseremidler og afviser samtidig, at det digitale lseremiddel skal kunne overtage
danskundervisningen: "Jeg ser det som et treeningsrum og et supplement til min undervisning pa
samme made som leesekasserne, eller nar vi skriver ugens nyhed. Vi har laesebogen [Den farste
leesning, red.] og arbejdsbogen ved siden af som vi nogenlunde er feelles om ... sveert for mig at fa
overblik over om Dansklandskabet kunne fylde eksempelvis 80 procent af undervisningen...”

Her opfatter leereren Dansklandskabet som et suppleringsredskab og afstar fra at lade det styre
fagligheden. Leereren opfatter maske sin fagmetodiske frined sat pa spil og udtrykker med den hgje
procentsats en abenhed til at fa sig flere erfaringer med at integrere leeremidlet steerkere, men har
ikke har skabt sig fuld oversigt over leeremidlets faglige tilbud. Leereren synes iseer at bruge
leeremidlet til undervisningsdifferentiering ("meget differentieret”), som hun ikke kan etablere med sin
leesebog og arbejdsbog.

Leererne finder Dansklandskabets brug af humor og ironi "underholdende og passende for de fleste
elever’. Dog navner man at den underforstdede danske voksenhumor enkelte gange "kan ga over
hovedet pa de yngste, iseer tosprogede elever.”

Leeremidlets brede malgruppe 1.-4. klasse har ogsa veeret til diskussion mellem leererne. En ny
bruger giver eksempelvis allerede ved det fgrste login sine elever adgang til at arbejde med
lokaliteterne knyttet til bade 1.-2.klasse og 3.-4.klasse, hvilket eleverne tackler og praver kreefter
med. Hun begrunder sin redidaktisering med, at leeremidlets todeling kan ggre det "sveert” at finde de
rette lokaliteter til eleverne i starten af tredje skolear. Netop fordi laeremidlet anvender denne todeling
med udgangspunkt i fagets opdeling i trinmal skulle det ellers ikke veere noget problem, men maske
vurderer leereren, at en del af eleverne endnu ikke kan klare en del af de faglige udfordringer, som
knytter sig til nogle lokaliteter.

Elevernes udsagn om laeremidlet

Iseer de nye brugere gar typisk pa en hurtig opdagelse nsermest for at skabe en slags overblik og
prgve greenser: Hvor meget kan vi preve, hvad er det sjoveste, er der spil og hvad gar de mon ud
pa? Nogle elever vil gerne have adgang til alle lokaliteter straks. Eleverne lgser de lette opgaver,
som de oftest vender tilbage for at arbejde mere med eller prgve igen, hvis muligt. PA omrader, hvor
der skal laeses en del tekst, bliver det ogsa gjort. Men hvis der eksempelvis er vanskelige opgaver
om sprog, udseettes det enkelte gange til fordel for start pa nye opgaver. Eleverne giver udtryk for, at
de far hjeelp i Dansklandskabet og af deres leerere: "Man far bedst hjeelp i computeren, nar man
sidder og arbejder — men omvendt kan man raekke handen op — pa en made far man lige god hjeelp -
hvis bare leereren kommer.”. Hjeelpen er god pa hver sin made, men hjeelpen kan man fa med det
samme i lzeremidlet: ”| computeren kan man bare trykke pa en snegl, der forteeller en hvad man skal
gare”.

Eleverne synes begejstrede for de abne veerktgjsmuligheder i Dansklandskabet og har mere smag
for portfolioteenkningen end underviserne. De vil gerne dele mere, kommunikere mere, og vi ser
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hvordan elever i anden klasse slar sig lgs: "Den bedste ting ved Dansklandskabet er at man kan lave
mails — det er sjovt — og sa kan man ogsa laere at skrive ordene og man kan sende dem til nogen —
det har jeg pravet mange gange — jeg bruger det ogsa til hvis vi skal til fodbold, hvis en af mine
venner har glemt det, sa kan jeg bare lige skrive det til dem.” Her ser vi det dggnabne didaktiserede
leeremiddel i den dggnabne skole i brug som et digitalt socialt fritidsmedium, hvor de skarpe skel
mellem skole og fritid i elevens optik udviskes. Et andet tilsvarende elevudsagn: "Jeg blev overrasket
ved mgdet med Dansklandskabet, for jeg har aldrig far madt et sted, hvor man kan lsere noget og
leese sadan — det var en ny made at arbejde pa — og sa har bgrnene jo ogsa noget de kan lave mails
pa - sa de voksne har Facebook og vi sma barn har faet Dansklandskabet, sa VI kan sende mails til
hinanden.” Eleverne bekraefter uantastet laerernes samstemmende udsagn om at leeremidlet giver
eleverne lyst til at skrive mere — og de skriver mere — til konsolidering af deres skriftsproglige
udvikling. Et lille indsyn hos elever som nybegyndere:

Eksempel: En tilsyneladende velfungerende skriver formulerer en tekst pa anslaet 160
anslag — en god tekst — men meerker pludselig hele teksten og sletter den fgr vi kan na at
fastholde den. Elevens begrundelse for at slette er egen manglende tilfredshed med
tekst... snart er der ny tekst

Eksempel: En meget velfungerende skriver producerer mere end fem laengere svartekster
pa opgaver — og gemmer dem alle. Eleven stortrives.

Eksempel: P& samme tidspunkt skriver 5 elever i individuelt tekstfelt og andre 3 er i gang
med at udfylde postkort. Vi ser 8 af 12 elever (delt klasse), der efter mindre end en times
arbejde med Dansklandskabet etablerer en skriftsproglig respons understgttet af
opgavetyper, der laegger op til dette.

Eksempel: En elev skriver yderst fa ord — og har sveert ved at etablere mere tekst. Eleven
trykker p& en enkelt tast, nemlig 0 (nul) og nu forleenges teksten med to linjer mere
udelukkende bestaende af nuller. Men sa sker det: Eleven sletter nullerne og viderefarer
teksten.

Leerernes og elevernes udsagn om anvendelse af digitale laeeremidler generelt

"Et godt digitalt lzeremiddel skal vaere nemt at ga til og fagligheden skal veaere i orden”, udtaler en
leerer. "Teknikken skal ogsa veere pa plads hver gang, ellers mister man alt for hurtigt energien. Nu
har vi flere gode digitale leeremidler pa banen og sa er det pokkers nar maskiner eller forbindelse
ikke er i orden. Og sa SKAL der veere headset til alle”. En laerer: "Al teknik skal bare fungere. Vi har
en god it-vejleder, men der mé& ikke vaere tekniske hindringer pa skolen. S& er det bedre at lade
veere. Der skal veere adgang til hurtig hjeelp. Man skal ikke mangle at f& svar pd mailsupport i 3
uger...”

Vi har set, at digitale leeremidler generelt giver mere individuel vejledning mens alle eleverne
arbejder med hver sit. Dette vurderer de fleste leerere positivt og fremhaever det som et stort plus ved
digital leeremiddelbrug. Bade elever og leerere siger samstemmende at de mange sanseindtryk i
skaermbilledet er med til at ggre indholdet mere naervaerende. "Det er mere personligt” siger en elev i
tredje klasse.

Forskelle pa ny og erfaren brugers anvendelse af leeremidlet

Den nye bruger placerer sig fysisk og holdningsmaessigt ved siden af sine elever i udforskningen af
leeremidlet og ger elevernes spgrgsmal til sine: *Ja, hvordan mon man gar det, lad os prgve...”.
Laereren artikulerer sin begraensede viden og erfaring med leeremidlet og siger "Det er irriterende at
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man skal hgre instruktionen igen og igen hvis man har logget sig ud af en opgave, og den kan ikke
springes over”, som flere elever gar opmaerksom pa.

Ved introduktionen veelger den nye bruger at lade pigerne prave farst (for sig selv pa biblioteket —
med nogen instruktion): "Syv af pigerne gik efter fgrste gang med laeremidlet hjem og prgvede at
logge sig ind i programmet.” Efterfelgende prever drengene i Feellesrummet. De er utdlmodige efter
at komme i gang. Vi ser, at leereren som ny har problemer med at orientere sig i leeremidlet. Derimod
siger den erfarne med dansk som linjefag og 7 ars erfaring pa samme klassetrinsomrade, at det har
veeret nemt, men at det tager noget tid i starten.

Det ser ud til, at leererens undersggende adfeerd, teette opfaglgning og opsggende vejledning er vigtig
for elevernes oplevelse af koncentration og fagligt udbytte, men den erfarne bruger udtaler: "Man
skal virkelig kende sit lszeremiddel og ubesveeret kunne deltage i og samtale om Dansklandskabet
med sine elever”. Vi observerer, at elevers fgrste mgde med leeremidlet i et feellesrum med mange
andre aktiviteter og lyde ikke er en udfordring: de multitasker neermest ubesveeret. Vi ser ogsa et
eksempel pa en klasse, der hver uge gar til skolens datalokale og arbejder med Dansklandskabet.
Det er rutine og hverdag, eleverne logger sig pa, finder sig til rette i en undersggende adfeerd, hvor
besveaeret med vandringen til datalokalet fortoner sig. Alligevel vil lsereren hellere have leeremidlet ind
i klassen udstyret med interaktiv tavle (som kunne komme til sin ret, her hvor laereren har undersggt
leeremidlet og kan gennemfgre feelles gvelser, undersggelser og instruktioner). En anden leerer
udtaler: "Interaktiv tavle er ikke strengt ngdvendig lige til Dansklandskabet. Det er kun ngdvendigt
ved introduktion. Og jeg bruger ellers interaktiv tavle meget.”. Men leereren har sa ikke gje for
leeremidlets potentialer i den feelles klasseundervisning, ser vi.

Nogle nye brugere har fundet det "besveerligt at seette sig ind i” og "indviklet”, den mere erfarne
bruger synes strukturen kunne vaere "mere klar”. Den nye brugers kritik omhandler tilgeengeligheden
af leeremidlets overordnede faglige struktur, men laereren siger ogsa at hun endnu ikke har sat sig
ind i hele lzeremidlet. Bade nye og erfarne brugere finder det godt at lseremidlet har indskrevet
Feelles mal 2009, men har sveert ved at seette faglige termer pa deres vurdering af leeremidlet
relateret til trinmalene.

« Loceoc %
Leereres og elevers gnsker og forslag
Flere elever naevner, at laererne ikke har "foreslaet & =
v Stet

logbog i timerne”. En pige siger: "Det er jo lige som v

med dagbog. S& man selv bestemmer hvor meget Ghoe

og hvad man vil forteelle”. Andre elever spgrger | ™

ogsa til, hvorfor man ikke bruger alle veerktgier.

Eksempelvis siger en elev: Vi far ikke lov til at

udstille og snakker ikke om det”. Det fremstar som P VR N EER 1Y

elevers gnsker om at integrere veerktgjerne mere i IS R TS R TR pAREETE
undervisningen, hvilket ud fra en faglig vurdering

kan understgttes: Danskunderviseren har jo her let

og naturlig adgang til at arbejde med skriftlig =
refleksion i leeringen og kan kombinere det med sin

lobende evaluering, herunder med inddragelse af preesentations- og udstillingsmuligheder.

HVAD KAN FRATAGE ELEVEN LYSTEN TIL AT BRUGE DETE REDSKAB?

e En elev foreslar en lille tastezendring knyttet til opgaver
[Lonton: 21 n med skrivefelt og OK-knap. Eleven gnsker, at man skal

‘ kunne ga til naeste ord uden at skulle pege pa OK-
knappen. Man skal kunne ngjes med at anvende
returtasten. Leerere og elever synes enige om at gnske
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sig en fjernelse af den gentagne mundtlige introduktion i de enkelte lokaliteter. Man skal hgre den
forste gang, men den skal veere en tilvalgsmulighed for den samme bruger, der senere vender
tilbage til lokaliteten. Eleverne begrunder det med, at det "ellers gar for langsomt med at komme
videre”.

Leeremidlet og skolekulturen

Et godt leeremiddel kan have skolens laerere imod sig, siger en leerer: "Jeg kan sige noget om
leeremidlet i forhold til hele skolen. Det kommer an pé hvilke laerere jeg teenker pa. Nogle kollegaer
siger at de digitale laeremidler er noget pjat, for de har jo selv leert at laese, skrive og regne uden brug
af pc. Det er ogsa for besveerligt at seette sig ind i, siger de.”

Skoleledelsens opbakning er vigtig, hedder det: "Det vigtigste er centerteamet. Den enkelte leerer
skal komme ud over pc-forskreekkelsen ellers kan centerteamet intet stille op. Centerteamet skal
melde mere klart ud: Skal invitere til at pregve leeremidlerne sammen. Kun fa pa skolen benytter de
digitale laeremidler. Vi har ellers faet gennemgaet pa PR-mader.” En laerer naevner en "konkret fysisk
leerervejledning pa mit bord” som en stettemulighed. Man siger eksempelvis at "fagudvalget er
vigtigst i forhold til at have overblik i forhold til de digitale leeremidler til dansk.”

Det er ogsa tydeligt, at laererne gnsker naerhed i skolehverdagen med formuleringerne om
erfaringsudveksling og workshops: "Udbredelsen er afhaengig af at vi brugere af programmet pa
skolen stiller op til at vise kollegaer noget af det — og taler om det. Jeg tror ikke at det hjeelper at der
star en skoleleder eller en szlger fra Dansklandskabet. Men hvis jeg siger til nogle kollegaer: Nu
skal du hgre: Jeg har rent faktisk prgvet, det er jeg glad for og det vil du kunne bruge. Der skal veere
et rum for erfaringsudveksling. Maske skulle vi prioritere erfaringsudveksling om digitale leeremidler i
sma faglige workshops. Men der er ngdt til at veere interesse og plads til metodefrihed. Og det skal
forega pa skolen.”

Leeremidlet paedagogiske effekt
Ud fra observationer og interviews knyttet til brugen af leeremidlet Dansklandskabet kan bl.a.
registreres fglgende psedagogiske effekter:

e Leereren far i gennemsnit mere tid til og personlig kontakt med og vejledning af elever
e Leereren far mulighed for at undervisningsdifferentiere mere og bedre gennem laeremidlet

e Laereren udstyres med supplerende evalueringsredskaber, som understgtter danskfaglige
aktiviteter

e Laereren udstyres med redskaber til at arbejde procesorienteret med portfolio

e Eleverne er mere aktive i skriftligt arbejde

e Eleverne far stette til multimodal leesning af billede i dialog med tekst

e Eleverne udtrykker stgrre arbejdsglaede grundet adganag til flere leeringsstile

e Eleverne far mulighed for at udvikle digital kompetence i dialog med laeremidlet

e Eleverne tager flere initiativer til at arbejde sammen og hjeelpe hinanden i faglige
udfordringer

e Leeremidlet far mange elever til at undersage og lege med danskfaglige problemstillinger.
Implementeringsovervejelser

Ud fra de forelgbige erfaringer med leeremidlet Dansklandskabet er der grund til at veere seerligt
opmaerksom pa falgende i det opfalgende implementeringsarbejde:
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Leeremidlet kan bruges af hele klasser eller mindre grupper. Derfor kan leeremidlet ogsa
benyttes af f& elever ad gangen i klasserne (man skal altsa ikke vente pa datalokale eller
bibliotek)

Leeremidlet kan bruges af alle elever i dansk pa ferste til fierde klassetrin, men det kan ogsa
indga som ressource ved differentiering i 5. Klasse

Leeremidlet fortjener linjefagsuddannede danskundervisere (eller undervisere med laengere
danskfaglig erfaring), som med deres fagdidaktiske kompetence kan udnytte lseremidlets
potentialer

Leeremidlets fordelagtige portfoliointegration forudseetter introduktion til og viden om
portfolio, hvorfor dette skal understattes af ressourcepersoner pa skolen, som har erfaringer
og ideer

Leeremidlet kan kobles til aktiviteter i Skoleintra

Leeremidlets omfattende vejledning er opdateret til nye trinmal, og kan bruges til at
planleegge undervisning med

Leeremidlets digitale veerktgjer forudseetter, at leereren kender dem og om ngdvendigt
sager/far vejlederstgtte til at bruge disse, hvorfor vejlederne skal briefes om disse

Leeremiddelerfaringer pa skolen med Dansklandskabet skal have mulighed for at blive
drgftet og videndelt inde pa skolen gennem sma workshops og i fagudvalg, hvortil andre
undervisere inviteres til praktisk afprgvning

Leeremidlets kobling til brug af interaktiv tavle kan forsteerkes saledes, at dette ikke kun sker
ved den fagrste introduktion. Laererne kan bruge lseremidlet sammen med interaktive tavler til
elevfremlaeggelser i kombination med lseremidlets udstillingsredskab og videndeling

Leeremidlets har mange og varierede aktivitetsmuligheder som kan udnyttes langt steerkere
og der er gode erfaringer med at det kan stgtte alle elever

Leeremidlet har potentiale for tosprogede elever, hvilket kan understattes pa skolen.

Leeremidlets tilgeengelighed 24 timer i dggnet kan udnyttes, og det kan derfor omtales
steerkere i skole-hjem-samarbejdet

Leeremidlets motivation til elevers samarbejde i par og grupper kan fremmes

Leeremidlets mulighed for malrettet vejledning i skriftsproglig udvikling kraever skriftsproglig
vejledningskompetence, som der kan tages initiativer til p& skolen

Leeremidlets statte til udvikling af kommunikative kompetencer kan fremmes i flere fag

Leeremidlets leerervejledning har en anderledes struktur, hvorfor den skal have
vejledningshjeelp, fordi der er mange vigtige og fordelagtige oplysninger
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